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Przemiany, jakie dokonujg sie obecnie we wspélczesnym §wiecie, sa naj-
lepiej widoczne w obszarach rozwoju i postepu technicznego. Zasieg ich
oddzialywania jest podobny do zmian, jakie dokonaly sie w wyniku rewo-
lucji przemystowej w xvi1i1i x1x wieku. Dotykaja one nie tylko gospodarki
panstw i ich wymiaru ekonomicznego, ale prowadzg do zmian niemal we
wszystkich innych dziedzinach zycia spolecznego. Przede wszystkim w xx
wieku, zwlaszcza w jego drugiej potowie, nastgpil intensywny rozwoéj na-
ukowo-techniczny, ktéry poprzez nieustanne doskonalenie istniejagcych
juz konstrukcji oraz wymyslanie coraz to nowszych produktéw i techno-
logii decyduje obecnie o sile rozwoju danego panstwa, jego gospodarki
i spoleczenstwa'.

Szczegoblnie istotny jest rozwdj informatyki, dla ktérej przelomowym
rokiem byl 1981, poniewaz wowczas wprowadzono do sprzedazy tzw. Pc,
czyli komputer osobisty. Spowodowalo to, ze cyfryzacja wkroczyta do
wiekszosci dziedzin zycia. Rozwdj nauki oraz kolejne techniczne nowosci
dzigki temu znacznie przyspieszyly. Nowym okresleniem wzbudzajacym
dzi$ spoteczng ekscytacje jest ,technika burzaca status quo”, ktére oznacza
innowacje zastepujace istniejacg technike w natychmiastowy i rewolucyj-
ny sposob, np. kamery w smartfonach zastepujace tradycyjng fotografie
albo strumieniowanie muzyki zastepujace plyty cp’.

1 Por.Z.Tyszka, Rodzinaw Swiecie wspolczesnym — jej znaczenie dla jednostkiispoteczeristwa,
w: Pedagogika spoleczna. Czlowiek w zmieniajqcym si¢ Swiecie, red. T. Pilch, I. Lepalczyk,
Warszawa 1995, . 141.

2 Por.E.U.von Weizseacker, A. Wijkman, Kapitalizm, krétkowzrocznos¢, populacja i znisz-
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Wspdlczesne pokolenie okreslane jest popularnie jako ,cyfrowi
tubylcy™, czyli osoby, ktére nie znaja §wiata bez komputeréw i aktyw-
nie korzystajg z wszelkiego rodzaju mediéw i technologii cyfrowych.
Zachowanie ,cyfrowych tubylcow” zmienia si¢ — w gwaltowny spo-
sob — rownolegle z cyfryzacja calego spoleczenstwa. Zazwyczaj ciesza
sie oni z zaburzenia status quo, ktore one powoduja. Jednak istniejg takze
w spoleczenstwie ,,cyfrowiimigranci”, czyli osoby, ktére dorastaly jeszcze
w Swiecie technologii analogowych wérdd ksiazek, dtugopisow i papieru.
Wprawdzie osoby te weszly i poznaly technologie cyfrowe, a nawet fascy-
nujg sie nimi, jednak jest to jeszcze pokolenie, dla ktérego bezposrednie
relacje spoteczne sa istotng normg ich kontaktow.

We wspoélczesnej charakterystyce spotecznej zasadniczg role odgry-
wa wiec przeptyw informacji, ktéry spotegowat sie wielokrotnie w ska-
li poszczegdlnych spoteczenstw oraz w skali catego §wiata. Spoteczen-
stwo oparte na wiedzy nastawione jest w obszarze dziatan na gromadzenie
danych oraz informacji, ich przetwarzanie oraz dystrybucje. W sytuacji
nadmiaru informacji powstaje ,,smog informacyjny”. Dlatego, jak pisze
T. Hejnicka-Bezwinska, pedagogicznym wyzwaniem dla praktyki edu-
kacyjnej jest przygotowanie ludzi do zycia w §wiecie nadmiaru dostepnej
kazdemu wiedzy*.

Jean Maritain podkreslal, ze istnieja dwa podstawowe cele wychowa-
nia: ksztaltowanie dojrzalego czlowieczenstwa oraz uzdolnienie wycho-
wanka do udzialu w Zyciu spolecznym. Zatem najwazniejszym celem wy-
chowania jest uksztaltowanie dojrzatej osobowosci czlowieka oraz jego
aktywnej postawy wobec zycia®.

Waznym czynnikiem staje sie wiec socjalizacja, poprzez ktérg oso-
ba nabywa system wartos$ci, norm oraz istotne wzorce zachowan, obo-
wigzujace w danej spotecznosci. Skutkiem braku wlasciwej socjalizacji
jest najczesciej egoizm, ktoéry nie tylko utrudnia kontakty miedzyludz-
kie w zyciu dorostym, lecz rowniez prowadzi do postaw konsumpcyj-

czenie planety. Raport Klubu Rzymskiego, Sztokholm 2018, s. 71.

3 Por.M.R.Jabloniska, Czlowiek w cyberprzestrzeni. Wprowadzenie do psychologiiinternetu,
1.6dz 2018, s. 14.

4  Por. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 178; P. Legutko, Szum
doskonatly. Rozmowa o zaletach i wadach Internetu z prof. R. Tadeusiewiczem, ,Tygodnik
Powszechny” 23 (2002), s. 5.

5 S.Kowalczyk, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina, Lublin 1992, s. 49.
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nych i roszczeniowych wobec ogétu. Mieé staje sie przeszkoda, aby by¢
dla drugiego. Pewne wyrobienie w wychowanku umiejetnosci dzielenia
sie sobg z innymi, a takze tym, co sie posiada, jest istotne dla procesu
socjalizacji. Wspolczesna praktyka wychowawcza pokazuje jednak, ze
wiele osob zatracilo swoje rozeznanie w kwestii tego, co nalezy do ich
funkcji i na czym polega ich spoteczna rola. Wzorce, jakie do niedawna
byly nasladowane i przekazywane kolejnym pokoleniom z jednej strony
rozprzestrzenily sie, a z drugiej strony ulegty catkowitej zmianie. Wielu
pedagogdéw i wychowawcow coraz cze$ciej musi sie mierzyc ze zjawiska-
mi, ktére w niepokojacy sposéb wptywaja na kondycje spoteczenstwa.
Sq one w duzej mierze zwigzane z pluralizmem funkcjonujacym w wy-
miarze zycia spolecznego®.

Wspolczesna technika w zakresie informacji i korzystania z niezliczo-
nej ilo$ci danych ofiaruje czlowiekowi rowniez ogromne mozliwosci re-
alizacji siebie, wlasnych potrzeb czy odgrywania rél spolecznych. Mamy
wiec mnogos¢ form i stylow zycia, co w konsekwencji oznacza czesto brak
uporzadkowania i spdjnosci w zyciu cztowieka, do ktérego wkrada sie nie-
konsekwencja, epizodyczno$é i fragmentaryczno$é. Zrédlem satysfakcji
zyciowej staje sie gromadzenie (d6br materialnych, wrazen, doswiadczen,
certyfikatow itp.), a wspotwystepujaca z nimi prywatyzacja i subiektywi-
zacja pogladow oraz przekonan stwarza korzystny klimat dla przyjmowa-
nia wizji §wiata kreowanego, zwlaszcza przez mass media. Stad méwi sie
o dominacji w umystach ludzi §wiata wirtualnego nad §wiatem realnym.
Ten gwaltowny wzrost znaczenia mediéow koresponduje z pomniejsze-
niem roli dotychczas podstawowych srodowisk wychowawczych i socja-
lizacyjnych, jakimi sg np. rodzina czy szkota. Mamy wiec do czynienia
z niespotykang dotad nieprzejrzystoscia, niepewnoscig i ptynnoscig sy-
tuacji spotecznych, w ktérych ludzie musza podejmowac rézne dziatania’.

Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze brak pogtebionej refleksji nad ota-
czajaca rzeczywistoscig to znamie wspotczesnej epoki i gtéwna przyczyna
zapasci kondycji umystowej wspolczesnego cztowieka. Siegajac do histo-
rii, mozemy odnie$¢ sie do najstarszej doktryny o trzech zasadniczych

6  Por.L.Ryszka, Istota przemian ustrojowo-spolecznych dokonujgcych sie w Polsce. Perspekty-
wa pedagogiczna, w: Pedagogiczne konteksty spotecznego wsparciarodziny, red. G. Godawa,
Krakow 2015, s. 11-12.

7  Por. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 178.
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dziedzinach racjonalnej aktywnosci cztowieka: teorii — praxis — poiesis.
Jako kryterium celowo$ciowe tgcza sie z nimi odpowiednio prawda - do-
bro - piekno. A zatem celem poznania teoretycznego jest odkrycie przez
czlowieka otaczajgcej go rzeczywistosci i jej faktycznej struktury (praw-
da). Z kolei celem poznania praktycznego jest realizacja rozpoznanego
i uznanego dobra. Celem poznania wytworczego (poietycznego) jest sze-
roko pojete piekno®.

Kiedy jednak cztowiek zapomina i odrywa swdj rozum od aksjologicz-
nej triady ludzkiego poznania, rezygnuje z realnej wiedzy o poznawanej
rzeczywistosci, ale tez odrywa sie od antropologicznych podstaw aktu
poznania. Tym samym zostaje on pozostawiony na pastwe mitow, w kto-
rych myslenie realne zostaje zastapione post-mysleniem sktaniajagcym
do uznawania i przyjmowania rzeczywistosci taka, jaka jest dla pozna-
wanego podmiotu, a nie ze wzgledu na jej przedmiot ontyczny. Obec-
na mitomania kreowana za pomocg réznego rodzaju sSrodkéw masowego
przekazu i odbioru, ktéra reprezentujg gtéwnie rézne postacie ruchow
spolecznych, prawie catkowicie zdominowata wspolczesng przestrzen
publiczng. Media codziennie informujg nas o ich dzialaniach, od ruchéow
ekologicznych, feministycznych, mniejszo$ci (narodowych, seksualnych),
anty- i pro- (aborcyjnych, globalistycznych). W takim globalnym i splura-
lizowanym spoleczenstwie dziatania tych ruchéw bardzo latwo przeista-
czajg sie w ideologie, ktora przenika rowniez do §wiadomosci naukowe;j
i edukacyjnej. Ideologia opiera si¢ na micie, ktoéry propagowany i naglas-
niany w kazdym wymiarze medialnym i spolecznym staje si¢ jedynym
kierunkiem dzialania, niemajacym jednak nic wspélnego z dociekaniem
i poznaniem prawdy.

Mozna wiec wskazad kilka mitéw, ktdre sg charakterystyczne dla przyj-
mowania przez wspolczesnego czlowieka narzuconej percepcji rzeczywi-
stosci. Mity te maja szczegdlny wplyw na funkcjonowanie systemow go-
spodarczo-politycznych, jednak najbardziej narazony na ich dziatania jest
system o$wiatowo-edukacyjny, ktory kolejne spoleczne pokolenia utrzy-
muje w nie§wiadomym przyzwoleniu na szerzace sie ideologie.

8 Por. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 40.
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Edukacyjny mit innowacji i postepu

Istotnym punktem wszelkich przemian spotecznych zawsze sa elementy
systemu o$§wiatowego. Wspolczesna koncepcja szkoly i to, czego i jak ma
naucza¢, w duzej mierze zalezy od zmian, jakie zachodza w obrebie zycia
spolecznego, ale rowniez od zmian i perspektyw rozwojowych w §wie-
cie. Niezaleznie od systemu edukacyjnego pod uwage zawsze bierze sie
pewien ideal, ktérego celem jest uksztattowanie osobowosci wielostron-
nie rozwinietej, tzn. §wiadomej istotnych zaleznosci, jakie taczg jg m.in.
ze $wiatem przyrody, spoleczenstwem czy kulturg, w tym réwniez i na-
uka. Ten wielostronny rozwéj osobowosci nie moze jednak dokonywac
sie tylko przez samo poznanie, ale musi faczy¢ sie z jego aktywnym prze-
ksztalcaniem®. Zatem najogélniejszym pedagogicznym zalozeniem ta-
kiego systemu edukacyjnego jest integralny zwigzek i rOwnowaga pomie-
dzy poznaniem i dziataniem™.

W konsekwencji cechg przemian i transformacji wspélczesnych spote-
czenstw, w tym réowniez polskiego, jest utrata wazno$ci norm i wartosci
moralnych, zwlaszcza tych, ktére w sposob naturalny sa powigzane, np.
z religia.

Nazywane jest to przej$ciem od uniwersum symbolicznego duzych grup
spolecznych do pluralizmu przekonan, §wiatopogladéw, obyczajow, zwy-
czajow itp. Spowodowalo to powstanie nowych wspoélnot, ktdre wyznaja
upowszechniane gtéwnie przez media nowe idee, jak np. idea tolerancji,
wielokulturowosci, poprawnosci politycznej itd."

Czlowiek, przejmujac kontrole nad wartos$ciami i decydujac, ktére
z nich sg bardziej wlasciwe dla niego, kieruje sie bardziej usprawiedliwia-
niem wlasnych wybor6w niz narzuconymi mu wzorami myslenia i dzia-
lania. W ten sposob szczegdlnie zakwestionowana zostaje integracyjna
funkcja edukacji zwigzanej z upowszechnianiem wartos$ci, norm i wzoréw
dzialania moralnego. Ponadto paralelnie ze wzrostem znaczenia mediow

9  Por. F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogolnego, Krakéw 2001, s. 164-165.

10 Por. L. Ryszka, Istota przemian ustrojowo — spotecznych dokonujgcych si¢w Polsce. Perspek-
tywapedagogiczna, w: Pedagogiczne konteksty spolecznego wsparcia rodziny, red. G. Goda-
wa, Krakow 2015, s. 34.

11 Por. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 182.
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w kreowaniu §wiadomosci spotecznej i uniwersum symbolicznego grup
spolecznych nastepuje pomniejszenie roli i znaczenia samej edukacji.

Jan Pawet 11 upatrywat w tym brak troski o godnos¢ cztowieka, kto-
rego pierwszg przyczyna jest zanik §wiadomosci Boga i kryzys sumienia
wspolczesnego czlowieka'?. Mit wspo6lczesnego postepu opiera sie na
nieustannym poszukiwaniu i niwelowaniu napiecia pomiedzy tym, co sta-
re, bezuzyteczne, tradycyjne, zacofane, a tym, co nowoczesne, innowa-
cyjne i modne. Pomystem na rozwigzanie tego problemu jest state zwiek-
szanie bilansu ludzkiego szczescia poprzez doskonalenie i wprowadzanie
nie tylko réznych, nowych systemow organizacji i zarzgdzania po to, aby
osiggna¢ panowanie czlowieka nad rzeczywistoscig, ale takze budowa-
nie w nim poczucia sprawstwa. Chodzi o to, aby doprowadzi¢ do zmiany
spolecznego nastawienia, by to, co moze by¢ jeszcze funkcjonalne i uzy-
teczne, pozbawi¢ waloréw atrakcyjnosci i pozytecznosci, a na jego miejsce
wprowadzi¢ nowe, lepsze.

Fakt postepu nauki w zakresie wiedzy do§wiadczalnej oraz technologii
wydaje si¢ oczywisty i niezaprzeczalny. Jednak wywodzenie z niego twier-
dzenia o réwnoczesnym postepie nauk spotecznych i zycia spotecznego
jest naduzyciem. Przecza temu cho¢by do§wiadczenia xx wieku, kiedy to
osiggniecia nauki szly w parze z regresem moralnosci, sprowadzajgc tym
samym na §wiat dramaty w postaci wojen i krwawych rewolucji. Mimo
tych doswiadczen mit powszechnego postepu wydaje sie wcigz trwac
w mysli ludzkiej i w spotecznych dyskursach, zwtaszcza na plaszczyznie
edukacyjne;j.

Prawo o§wiatowe w polskiej rzeczywistosci rOwniez wyraznie wska-
zuje, ze integralnym elementem dziatalnos$ci szkoty jest jej innowacyj-
nos¢. Zobligowani ustawowym zapisem sa nie tylko kuratoria o§wiaty,
dyrektorzy szkdl, ale przede wszystkim sami nauczyciele. Wszystkie oso-
by odpowiedzialne za procesy edukacyjne w szkole zobowigzane sg wiec
do ,poprawy istniejacych lub wdrozenia nowych rozwigzan w procesie
ksztalcenia, przy zastosowaniu innowacyjnych dziatain programowych,

12 Jan Pawel 11, Przemdéwienie na spotkaniu z Prezydentem Republiki Federalnej Niemieciin-
nymi wladzami: Kazdy prawdziwy postep stuzy czlowiekowi, (Bonn 15.11.1980), w: Dziela
wszystkie. Nauczanie papieskie Jana Pawla II, red. E. Weron, A. Jaroch, Warszawa 1985,
s. 627.
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organizacyjnych lub metodycznych, ktérych celem jest rozwijanie kom-
petencji uczniow”".

Szkola w mysl postepu i poszukiwania innowacyjnych form naucza-
nia staje sie¢ wiec niejednokrotnie centrum rozrywki i jest nastawiona
na organizowanie uczniom atrakcji. Ta ,atrakcyjnos$¢” szkoty bierze sie
z przekonania, ze aby wspolczesnego ucznia, ktory jest niezwykle mocno
przywigzany do $wiata cyfrowego i do wszelkiego rodzaju nowosci tech-
nologicznych, zainteresowa¢ naukg, nauczyciel musi ja przekazaé w jak
najbardziej nowoczesnej i atrakcyjnej formie. To falszywe przekonanie,
ze wiedza musi by¢ jak McDonald - tatwa, szybka, przyjemna i natych-
miastowa — powoduje, Ze nauczyciel juz na starcie przegrywa z atrakcyjng
technikg i mediami.

Uczniowie potrzebuja wiedzy fachowej i rzetelnej, jednak ped za tym,
co nowe, w znaczeniu réwniez lepsze i przyjemniejsze, jest poktosiem
wspolczesnej kultury masowej. Szkota nie powinna by¢ miejscem zdoby-
wania umiejetnosci koniecznych np. na rynku pracy, ale miejscem pozy-
skiwania kwantum wiedzy koniecznej do Zycia we wspodtczesnym §wiecie
oraz formacji obywatelskiej, ktéra pozwoli na krytyczng ocene przekazu
tak medialnego, jak i politycznego oraz ideologicznego.

Szkota powinna by¢ wiec miejscem, w ktérym dziecko otrzyma:

- wiedze niezbedng dla Zycia w spoteczenstwie opartym na informa-
cjiiniezbedng do aktywnego udzialu w Zyciu spolecznym i obywa-
telskim;

- przygotowanie do dziatalnosci praktycznej w oparciu o podstawowe
normy moralne i spoteczne;

- uksztaltowanie przekonania i opartego na nim §wiatopogladu na
swiat jako calos¢;

- uksztaltowanie ogélnego rozwoju sprawnos$ci umystowej i poznaw-
czej;

- przysposobienie do wzbudzania motywacji do dziatania i samoedu-
kacji'.

Wymienione powyzej zadania szkoty majg ksztaltowaé umystowoscé

wychowankdéw, rozwijaé zmyst wartosci i odpowiedniej oceny §wiata,

13 Zob. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku. Prawo o$wiatowe, art. 55.1.
14 Por. J. Szczepanski, Szkola w spoteczerstwie, w: Sztuka nauczania, red. K. Konarzewski,
Warszawa 2001, s. 58 — 59.
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wprowadzaé w dziedzictwo kultury, uczy¢ zrozumienia drugiego czto-
wieka'®

Mit pedagogicznego negatywizmu

W koncepcji rozwoju moralnego Lawrence’a Kohlberga, opartej na prze-
konaniu, zZe rozumowanie logiczne powoduje rozumowanie moralne, co
jest warunkiem koniecznym, ale nie wystarczajgcym, moralno$¢ rozwija
sie w konkretnych stadiach. Jednym z nich jest pojawienie si¢ spostrzega-
nia siebie jako czlonka grupy, czyli elementu systemu spotecznego. Akcent
wowczas w osgdach moralnych potozony jest na prawo, ale réwniez na
autorytet i ustalone zasady oraz normy spoleczne. W wychowaniu chodzi
wiec o promowanie dobrego zachowania, ktére ma polega¢ na spetnianiu
obowigzkéw i podtrzymywaniu porzadku oraz tadu spotecznego'.

Do istoty celowosciowo realizowanego procesu wychowawczego nale-
7y rowniez zaspokajanie potrzeb wychowankoéw. Dla czlowieka niezaprze-
czalng warto$¢ maja szczegodlnie potrzeby szacunku, uznania, akceptacji
oraz wlasnej wartosci. Potrzeby te odgrywaja istotng role w powstawaniu
autorytetu, a zarazem powstajacy autorytet faczy sie z ich zaspokajaniem.
Niezaspokojenie tych potrzeb prowadzi do zaburzen w zachowaniu, a na-
wet patologii i samobojstw"”.

Wiekszos$¢ wspotczesnych teorii wychowawczych skupia sie na wyso-
kim poczuciu wlasnej wartosci jako warunku ludzkiego szczescia. Z kolei
cala psychoterapia opiera sie na zalozeniu, ze pacjentowi nalezy pomdc
zyskaé przekonanie, iz jest warto$ciowym cztowiekiem. Czlowiek zaczy-
na wowczas wierzy¢, iz faktycznie tak jest, niezaleznie od tego, co sadza
o nim inni. W praktyce jest to niemalze niewykonalne, potrzebujemy bo-
wiem do tego zewnetrznych bodzcow, potwierdzajacych naszg wartosc.
Tradycyjnie role takg spetnial do tej pory autorytet.

Wychowawczy wymiar edukacji zwigzany jest wiec z rolg autorytetu
lub wzorca osobowego. We wspolczesnej szkole i kulturze wystepuje jed-
nak do$¢ czesto zagrozenie zwigzane z pojawieniem sie ,falszywych au-

15 Por. L. Ryszka, Istota przemian..., dz. cyt., s. 33.
16 Por. J. Mastalski, Zarys teorii wychowania, Krakéw 2002, s. 97.
17 Zob. J. Mastalski, Samotnos¢ globalnego nastolatka, Krakéw 2007, s. 312.
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torytetow”, ktore propaguja bardziej konsumpcyjng ideologie zycia niz
prawdziwe postawy moralne. Jesli dla mtodego czlowieka wzorem jest
jaki$ youtuber czy internetowy streamer, ktéry promuje dzialanie nie-
zgodne z normami i kulturg, to nalezy zapytac¢, dlaczego do tego doszlo.
Szkota potrzebuje dzisiaj nauczycieli jako autorytetéw. Autorytet jest nam
potrzebny réwniez pod wzgledem dydaktycznym, poniewaz dzigki nie-
mu nie musimy wszystkiego sprawdzac i weryfikowac. Jest on czyms$ ko-
niecznym w edukacji, a zarazem nie wyklucza bliskiej relacji czy nawet
przyjazni.

W powszechnym rozumieniu zalezno$ci pomiedzy wychowawca a wy-
chowankiem istotny zawsze byl autorytet i pewien rodzaj postuszenstwa.
Jednak to wtasnie ten tradycyjny schemat wychowania obarczano wing
za poniesione zto m.in. wojen w XX wieku i nazwano autorytaryzmem.
W konsekwencji doprowadzito to do zmiany postrzegania catego dotych-
czasowego systemu wychowawczego. Pojawienie sie ruchéw kontestacji
spolecznej, ktére na réznych poziomach zanegowaly istniejacy porzadek
spoleczny, spowodowato zredukowanie lub w wielu wypadkach zlikwi-
dowanie wtadzy wychowawczej, w tym i rodzicielskiej, a skierowanie sie
w strone liberalnego pajdocentryzmu. Dziecko stalo sie centralng postacia
wychowania, a raczej wychowawczego nieoddzialywania, czyli negatywi-
zmu wychowawczego. I tak np. w latach 70. xx wieku w Stanach Zjedno-
czonych powstal ruch zajmujacy sie prawami dziecka, ktoéry postulowatl,
aby ,zapewni¢ kazdemu miodemu cztowiekowi, niewazne w jakim bylby
wieku, wszystkich praw, przywilejow, obowigzkéw i odpowiedzialnosci
dorostych obywateli, tak aby mogt z nich korzystaé, gdy bedzie chcial™®,

W skrajnych orientacjach nowe kierunki wychowania nie tylko wzywa-
ty do emancypacji wzgledem dotychczasowych norm i zasad wychowaw-
czych, ale réwniez byty przeciwne jakiemukolwiek wychowaniu. W ten
sposob zaczetlo ksztattowac sie spoteczenstwo, ktore nie tylko ,nie czyni
trudno$ci mlodemu pokoleniu, lecz wrecz przeciwnie, wynosi miodziez
na piedestal”™,

Antyautorytarne i emancypacyjne kierunki postulowaty jednoczesnie
zasade dialogu w obszarze wychowania i ksztalcenia, w ktéry nalezato

18 Por. H. Berner, Wspdiczesne kierunki pedagogiczne, w: Pedagogika. Podstawy nauk o wy-
chowaniu, red. B. Sliwerski, t. 1, Gdarisk 2006, s. 235.
19 H.Berner, Wspétczesne kierunki pedagogiczne, dz. cyt., s. 199.
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wlaczyé wszystkich jego uczestnikow. Miato to zapobiegaé wzmocnieniu
sie pozycji silniejszego, czyli w tym wypadku dorostego jako wychowawcy.
Tak wiec zaréwno nauczyciele, uczniowie, rodzice, jak i wszyscy zainte-
resowani mieli wsp6tdecydowac o celach, tresciach, metodach naucza-
nia, o strukturach szkoty i innych aspektach zwigzanych z wychowaniem
i nauczaniem. Jak pisze Marian Nowak, ,przy doktadniejszym wgladzie
stawalo si¢ jasne, ze wnosi to ograniczenia. Jaka jest bowiem zdolno$¢ de-
cydowania przez dzieci, ktdre sg zalezne od nauczycieli (chocby ze wzgle-
du na wiek), podobnie jak sg zalezne od rodzicéw? Okazywalo sie wiec,
ze nawet w dyskursie wolnym od panowania statecznie zwycieza ten, kto
ma wiecej czasu, wiecej cierpliwosci i fizycznej wytrzymalosci, podobnie
jak to sprawdzalo sie nawet w dyktaturach”°.

Wychowanie antyautorytarne oznacza zachowywanie przez doroste
osoby w stosunku do dziecka takiego dystansu, ktdory zabezpieczy jego
niezalezny rozwdj i ksztaltowanie podmiotowosci bez zewnetrznych od-
dzialywan. Oznacza to brak celow wychowawczych, wzorcow i wszelkich
zamierzonych wplywoéw. Antyautorytaryzm wyrost na utopijnej wizji
dziecka, ktore rodzi sie dobre i z natury wie, co jest dla niego najkorzyst-
niejsze. Koncepcja wywodzaca sie z platoniskiego natywizmu i powtd-
rzona przez J.J. Rousseau, ktory mowil ze dziecka nie nalezy stresowac,
poniewaz ono samo winno okreslaé, czego chce i pragnie sie uczy¢, a ku
wychowaniu moralnemu i religijnemu nalezy zwrécic si¢ dopiero na sa-
mym koncu edukacyjnego dziatania, stanowi jednak putapke ideologiczna
zbierajacg wspolczesnie swoje zniwo>.

Obecnie antyautorytaryzm przybrat takze ksztalt ré6znych paragrafow
dotyczacych praw dziecka. Mit antyautorytarnego wychowania zagoscit
jednak szczegélnie w edukacji w postaci no$nych hasel propagowanych
nie tylko przez media informacyjne i spotecznosciowe, ale takze przez
nie§wiadomych wychowawcéw. Mamy wiec hasta: ,szkota podgzajaca za
uczniem”, ,,szkota nieskrepowanego rozwoju’, ,szkota dajaca wolnos¢ by-
cia sobg”, ,,zajecia umozliwiajace pelng ekspresje”, ,partnerskie relacje
w szkole” itp.

20 M. Nowak, Teorie..., dz. cyt., s. 245.
21 Zob.M. Ulinski, Kobieta i mezczyzna. Dzieje refleksji filozoficzno-spotecznej, Krakow 2001,
s.119.
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Czlowiekiem musi najpierw pokierowac ktos, aby potem on sam mogt
to wlasciwie robi¢ - zaréwno w kontekscie siebie samego, jak tez w sto-
sunku do drugiego czlowieka. W ten sposdb ksztaltujg si¢ osobowe relacje
z innymi oparte na wierze, nadziei i milosci**.

Jezelijednak dominuje w spoteczenstwie redukcjonistyczna wizja wol-
nosci, ktora sprowadza wszystko do nieograniczonych i nieskrepowanych
normami i zasadami mozliwosci konstruowania siebie, jest to iluzja i mit.
Mit wolnosci pojetej jako niezaleznos¢ od czego$ lub kogos jest niebez-
pieczny, poniewaz jesli wychowujemy czlowieka w takim przekonaniu, to
okazuje sie, Ze jest on potem zupelnie nieprzystosowany do zycia, ktére
zmusza do podejmowania pewnych czynnosci, a przede wszystkim nakta-
da istotne obowiazki, jak m.in. bycie odpowiedzialnym za swoje czyny.
Wtasciwie pojeta wolno$¢ polega nie na ilo$ci wybieranych aktow, ale na
tym, zeby wybiera¢ to, co prawdziwe i dobre?’.

Istnieje wiec potrzeba dawania dziecku ograniczen i naktadania na nie-
go od poczatku pewnych obowigzkéw, gdyz paradoksalnie dajg one dzie-
cku poczucie bezpieczenstwa. Obowigzki uczg, wychowujg, dzieci naby-
wajg dzieki nim cndt, a z czasem odczuwajg radosé i satysfakcje z dobrze
wykonanego i spetnionego zadania. Autorytet jest wiec czyms koniecz-
nym w edukacji, a zarazem nie wyklucza wychowania w relacji podmioto-
wej i nie neguje mozliwosci znalezienia prawdy. Wyrugowanie autorytetu
jest tak naprawde emanacjg ideologizacji edukacji i wychowania, co mialo
niejednokrotnie miejsce w historii ludzkos$ci. Autorytet wychowawcy na-
kazuje mu wptywac na ksztalt edukacjii wybierac to, co sprawia, ze dzieci
nie tylko go stuchaja, ale przede wszystkim otrzymuja od niego wartos$ci
zwigzane z poznaniem prawdy i dobra.

Mit wychowawczego pragmatyzmu

Blisko sto trzydziesci lat temu amerykanski pedagog John Dewey przepro-
wadzit eksperyment wychowawczy, wcielajac w zycie nowg idee: nauki
przez dzialanie. Jego poglad opierat sie na twierdzeniu, iz tylko skutecz-

22 Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 318.
23 Por K. Wojtyla, Osoba i czyn, Krakéw 1985, 201 n.
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no$¢ipraktyczna uzyteczno$¢ decyduja o tym, co jest prawdziwe i dobre.
W swojej idei poszedt tak daleko, zZe uznal myslenie za funkcje pomoc-
niczg ludzkiego dziatania. Mysl zaabsorbowana dzialaniem kieruje wiec
czlowieka w strone odrzucenia wartosci autotelicznych. W tej koncepcji
wartos$ci mogg by¢ poznawane naukowo i dlatego pytanie, dlaczego co$
jest dla jednostki wartoscia, skierowane jest bardziej ku ich przyczynom,
a nie ku racjom odwolujacym sie do warto$ci nadrzednych. Dewey zapo-
czatkowal tym samym nurt edukacyjnego pragmatyzmu, ktorym zarazit
kolejne pokolenia i spoleczenstwa.

Przyjmujac zalozenia filozofii pragmatyzmu, oparl on system wycho-
waweczy o zasade uczenia sie przez dziatanie (learning by doing), ktore do-
stosowane do natury dziecka pod wzgledem tresci i metod pracy szkolnej
mialo by¢ zwigzane z aktualnymi uwarunkowaniami i potrzebami spo-
tecznymi. Stanowilo to podstawe ksztaltowania indywidualnosci dziecka
ijego aktywnosci, a réwnoczes$nie stuzylo jego uspolecznieniu®*.

Dewey traktuje wiec zadania wychowania jako swoisty element zycia
spolecznego, wynikajacy z podstawowej potrzeby danego spoteczenstwa,
dotyczacy zachowania jego ciagglo$ci Zycia i rozwoju. Wszystko to opiera
na demokracji jako ustroju spoteczno-politycznym, w ktérym wszystko
jest podporzadkowane i uzaleznione od zdolnosci jednostek do praktycz-
nego i skutecznego dzialania na jej rzecz**.

Pragmatyczna mys$l o demokracji kieruje rozwazania o wychowaniu
takze w strone celow, ktérych osiggniecie przez jednostke jest spotecz-
nie pozadane i wskazane. Najwazniejszym elementem lgczacym spole-
czenstwo z jednostky jest nie rodzina, a dobrze zorganizowana szkota®®.
Demokracja odgrywa zatem istotng role w przyswajaniu sobie tresci spo-
tecznie pozadanych ze wzgledu na ich przydatno$é i uzytecznosé. Takimi
wlasnie demokratycznymi pojeciami sg wiedza pragmatyczna i pragma-
tyczne wychowanie. W ten spos6b do szkoty i edukacji wkrada sie przeko-
nanie, Ze tylko wiedza uzyteczna staje si¢ atrakcyjna i celowa ze wzgledu
najej przydatno$é, np. na rynku pracy. Z kolei w pragmatycznym wycho-
waniu chodzi o hotdowanie zasadzie wychowania do tolerancji i wolno$ci
jako statych aksjomatéw spolecznego postepowania.

24 Por.]. Dewey, Wybor pism pedagogicznych, opr. J. Pieter, Wroctaw 1967, s. 14.
25 Por.J. Dewey, Wybor pism pedagogicznych..., dz. cyt., s. 36-37.
26 Por.]. Dewey, Wybor pism pedagogicznych..., dz. cyt., s. 15.
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Zrédlem tego zjawiska jest réwniez wspomniany nurt antyaretolo-
giczny, w mys$l ktérego sprowadzamy czesto czlowieka do instynktow,
zmystow i nawykdow, przez co staje sie on bytem bezrefleksyjnym. De-
gradujemy przez to rowniez jego zamyst i refleksje nad istotg poznawanej
rzeczywistosci i faktéw, czyli pozbawiamy umiejetnosci, ktorg starozytni
Grecy nazywali kontemplacja. Konsekwencja wiec odrzucenia kontem-
placji jest wszechobecny praktycyzm w edukacji, ktéry czesto pozbawia
czlowieka glebszego rozumienia §wiata, a nastepnie umozliwia manipu-
lowanie czltowiekiem.

W spoleczenstwie poddanym demokratycznym regutom nalezy umoz-
liwi¢ wychowankowi przyswojenie sobie najwazniejszych elementow, kto-
rymi dana wspoélnota zyje, po to, aby jednostka mogta odkryé w sobie
najlepsze cechy spotecznie przydatne, nie tyle majace swoja podstawe
w prawdzie, dobru i pieknie, ile w wiekszo$ciowym spotecznym udzia-
le danej ideologii. Stad jest juz bardzo blisko do kolejnego pozadanego
w demokratycznym spoleczenstwie hasta, tj. tolerancji. Jesli w spoleczen-
stwie uznanym za demokratyczne istnieje wielo$¢ i pluralizm wszelkich
form zycia, musi wystepowac relatywizacja pojec¢ i wartosci. Jezeli wiec
wspolczesna demokracja kieruje sie relatywizmem - a o tym, co jest zgod-
ne z prawda, nie decyduje obiektywizm, ale forma umowy spotecznej, na
ktorg ogromny wpltyw wywiera np. aktualna polityka, sterujaca jedno-
czesnie edukacja, to taka demokracja — jak stwierdza Jan Pawel 11 — ,,fatwo
sie przemienia w jawny lub zakamuflowany totalitaryzm”?’.

Paradoksalnym przejawem ksztaltowania §wiata dziecka przez wy-
chowawczy pragmatyzm jest np. edukacja seksualna, ktdorej jednym
z istotnych elementéw jest - jak sie okazuje - idea réwnego traktowania
zwigzkdw hetero- i homoseksualnych. Chodzi wiec o to, aby w nauczaniu
i wychowaniu uzna¢ wszystkie spoleczne i kulturowe wzorce zachowan
za rOwnoprawne, a im wiecej ich dziecko pozna, tym bedzie lepiej wy-
edukowane i przystosowane do nieustannie zmieniajacych sie warunkéw
w demokratycznym i pluralistycznym spoleczenstwie.

Przemiany, jakie nastepuja w spoteczenistwie polskim, wyraznie wida¢
na przykladzie zmian, jakie zachodzg w zakresie moralno$ci. Demokra-
27 JanPawel11, Wolnosc religijna podstawq praw ludzkich. Oredzie do Sekretarza Generalnego

ONZ, 2 grudnia 1978, w: Jan Pawet II, Nauczanie spoleczne 1978-1979, t. 11, Warszawa 1982,
S.205.
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tyzacja spoleczenstwa oraz zwigzana z nig pragmatyczna edukacja spra-
wiajg, iz trudno jest obecnie méwic¢ o wzglednie jednolitym porzadku
normatywnym, ktéry w jakis sposob scalalby zaréwno spoteczne, jakiin-
dywidualne formy zycia moralnego, zwlaszcza w obrebie edukacji, ktorej
istotnym przeciez zadaniem powinno by¢ nie przekazanie wiedzy, ale na-
uczenie mys$lenia w oparciu o podstawy antropologiczne i aksjologiczne.

Z.akonczenie

Zagadnienie edukacji jawi sie dzis jako szczegdlnie wazne w kazdej spo-
tecznosciludzkiej, szczegdlnie zas wtedy, gdy ta podlega przeobrazeniom
i zmianom. Réwniez w polskiej rzeczywistosci — w wyniku trwajacego
etapu przemian - wspolczesne spoteczenstwo dotyka kryzys wartosci
i autorytetow, w duzej mierze spowodowany konstruowaniem rzeczywi-
stosci w oparciu o ideologie i utopie, oddalone od obiektywnej prawdy.
Wielu pedagogéw i wychowawcow musi wiec w swojej pracy wychowaw-
czej coraz czesciej mierzy¢ sie ze zjawiskami, ktére w niepokojacy sposob
wplywaja na kondycje spoleczenstwa, co z kolei rodzi pytanie o przysztosé
mtlodego pokolenia. Realizm nakazuje patrzenie na rzeczywisto$¢ przez
pryzmat sensu rzeczy i spraw. Szkota jako instytucja dobra spotecznego,
u ktorej podstaw lezy wielowiekowa tradycja, powinna kierowac cele wy-
chowawcze przede wszystkim w strone rozwoju moralnego mtodego po-
kolenia, a cele ksztalcenia kierowaé ku nauce rozumowania i myslenia.
Sensem powodzenia tej misji edukacji jest jej usamodzielnienie, tzn. nie
nalezy dopasowywac szkoty do pragnien i zyczen ucznia ani do wizji tzw.
resortowych wladz, ani tez do wygody nauczycieli. Naczelnym zadaniem
szkoty i prowadzonej w niej edukacji powinno stac sie przywrocenie tria-
dzie ludzkiej aktywnosci realnosci swojego znaczenia. Prawdzie, zredu-
kowanej do ideologii i pogladow czlowieka, nalezy przywrdécic pierwotny
sens, jakim jest uzgodnienie poznania z rzeczywistos$cig. Z kolei wartos$ci
dobra nalezaloby odebra¢ status degradujacej go uzytecznosci, a piekno
uwolni¢ z mitu nowomody i postepu.

Pedagogiczna postawa zdrowego realizmu czlowieka powinna by¢
dzisiaj szczegdlnie ceniona i pozadana w spoteczenstwie, aby zminima-
lizowa¢ sklonno$¢ do idealizowania Zycia czy swego rodzaju utopijnosci
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w mys$leniu. Jej brak prowadzi do nieumiejetnos$ci rozpoznawania realiéw
sytuacji oraz wlasnych mozliwosci. Dlatego szczegdlna rola w ksztatto-
waniu wlasciwych postaw i dawaniu przykladu powinna przypadac wy-
chowawcom, ktérzy majg wprowadzac¢ dzieci w realistyczne rozumienie
$wiata®®.

Abstrakt

Pedagogiczne interpretacje mitow wspolczesnej edukacji czlowieka

Wspolczesna technika w zakresie informacji i korzystania z niezliczonej
ilosci danych ofiaruje czlowiekowi ogromne mozliwosci realizacji siebie,
wlasnych potrzeb czy odgrywania rél spotecznych. Mnogo$¢ form i sty-
16w zycia w konsekwencji oznacza czesto brak uporzgdkowania i spéjnosci
w funkcjonowaniu cztowieka. Do jego zycia wkrada si¢ niekonsekwencja,
epizodycznos¢ifragmentarycznos$¢. Stuzy to szerzeniu si¢ réznego rodza-
juideologii, mitéw i utopii. Obecna mitomania kreowana za pomocg roz-
nego rodzaju srodkéw masowego przekazu i odbioru, ktorg reprezentuja
glownie rézne postacie ruchow spotecznych, prawie catkowicie zdomi-
nowala wspoélczesna przestrzen publiczng. Ideologia przenika réwniez do
swiadomosci naukowej i edukacyjnej. Mozna wskazac kilka mitow, ktére
sa charakterystyczne dla przyjmowania przez wspolczesnego czlowieka
narzuconej percepcji rzeczywistosci. Mity te maja szczegdlny wpltyw na
funkcjonowanie systeméw gospodarczo-politycznych, jednak najbardziej
narazony na ich dzialania jest system o§wiatowo-edukacyjny, ktory ko-
lejne spoleczne pokolenia utrzymuje w nie§wiadomym przyzwoleniu na
szerzgce sie ideologie.

Stowa kluczowe: szkota, edukacja, ksztalcenie, wychowanie, spoteczen-
Stwo

28 Por. M. Nowak, Teorie..., dz. cyt., s. 372-373.
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Abstract
Pedagogical interpretations of modern education myths

The possibilities people get from modern technology in the areas of in-
formation and data make huge opportunities in realization of self, own
needs or participating in social roles. And so we have multiple forms and
styles of life, which in consequence often means lack of order and consi-
stency in human’s life. There are risks of inconsistency, episodicality and
fragmentation. All this becomes potent ground for different kinds ofideo-
logies, myths and utopias. Present myth-thinking which is created with
help of mass-media and social movement gurus, almost entirely domina-
ted today’s social space. Ideology also finds its way to science and educa-
tion. We can point out few myths, which impacted the most of in today’s
perception of reality. These myths have significant influence on the geo-
-political systems. Having said that, the most endangered is educational
system which keeps allowing to spread these ideologies.

Keywords: school, education, upbringing at school, society
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