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Wstep

Jubileusz katechetéw, ktéry odbyt si¢ w dniach 23-25 wrzes$nia 2016 roku
w Rzymie, wpisat si¢ w seri¢ spotkari w ramach Jubileuszowego Roku Mito-
sierdzia, ogloszonego przez papieza Franciszka w bulli Misericordiae vultus'.
W protokole ze spotkania przygotowujacej Jubileusz katechetéw grupy robo-
czej, ktdre odbylo si¢ 15 pazdziernika 2015 roku w siedzibie Papieskiej Rady
ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji w Rzymie, zapisano, ze

celem tego wielkiego wydarzenia, oprécz otrzymania Odpustu Jubileuszowego
przez uczestnikéw, jest przypomnienie, ze katecheza i edukacja religijna, pro-
wadzona przez katechetdw, nauczycieli religii i wychowawcéw, jest pierwszym
z duchowych dziel mifosierdzia: ,,nieumiejetnych poucza¢”. Istotnie, papiez wliscie
Misericordiae vultus, zaprasza nas do kontemplacji i wprowadzenia tych dziet
mitosierdzia w czasie Jubileuszu. Rzeczywiscie, katecheza jest dzietem mitosierdzia,
poniewaz zbliza tych, ktérzy nie znaja Boga i pomaga tym, ktdrzy juz Go znaja,

kocha¢ i poznawaé Go bardziej’.

Organizatorzy Jubileuszu katechetéw w Rzymie zwrdcili uwagg na to,
ze katecheza i edukacja religijna s ze soba nierozerwalnie zwiazane i nie da
si¢ 0 jednej méwi¢ bez drugiej. Zaréwno katecheza, jak i religijna edukacja,
cho¢ postuguja si¢ odmiennymi metodami i maja inne formy, to stuza temu
samemu celowi: zblizy¢ do Boga tych, ktérzy Go nie znaja, za$ tym, ktdrzy
Go znaja, poméc bardziej Go kochad i poznawad.

Edukacja spetnia swéj cel weedy, gdy stuzy catemu cztowiekowi i obejmuje
jego ciato, umyst i ducha. Nauczanie religii zawsze, poczawszy od starozytnosci,

1 Franciszek, Bulla Misericordiae vultus (11 kwietnia 2015).

2 ,Miserando arque eligendo”, motto Papieza Franciszka bedzie tematem prowadzqcym Jubileusz
Katechetéw, http:/[www.iubilaeummisericordiae.va/content/gdm/pl/news/evidenza/2015-
11-03-pcpne.html (dostep: 11.04.2016).
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a skoficzywszy na czasach wspétczesnych, bylo cz¢scia edukacji. Program
greckiej szkoty wojskowej obejmowat religie, etyke, polityke i problemy spo-
teczne. Nawiazania do religii zawieraly takze rzymskie modele edukacyjne.
Istniato wéwczas przekonanie, ze mistrz-nauczyciel obdarzony byt ,boska
wiedza” i ,boskim charyzmatem”. W $redniowieczu nie tylko rozwiazania
programowe lokowaly religic w ,siatce godzin nauczania”, ale tez nauczanie
w murach klasztoréw (szkoty klasztorne), w cieniu gotyckich katedr (szkoty
biskupie i prezbiterialne) czy w lokalnych kosciotach (szkoty parafialne) nie
moglo oby¢ si¢ bez elementéw edukadji religijnej. Takze w czasach nowozyt-
nych, w epoce humanizmu i o§wiecenia promujacego czysty humanizm, byty
srodowiska, ktére proponowaly rzetelne ksztatcenie, nie pomijajac nauczania
religii (szkolnictwo jezuickie). Edukacja dzi§ wciaz szuka swojego ksztattu.
Trwa dyskusja nad miejscem etyki i religii w nowych modelach ksztalcenia.
Nadal mocng pozycjg cieszy si¢ szkolnictwo koscielne. Patrzac na zmiany,
jakie dokonaly si¢ w edukacji, nie sposéb nie zauwazy¢ roli, jaka odgrywato
i nadal w niej odgrywa nauczanie religii, bedace elementem systemowego
nauczania i wychowania’.

W proces ksztattowania si¢ programéw edukacyjnych wpisuje si¢ takze
Koscidt, ktdry wszedzie tam, gdzie nauczane sg prawdy wiary, opracowuje
i wdraza wlasne programy nauczania religii. Gléwnym powodem napisania
niniejszej pracy jest zblizajaca si¢ setna rocznica opracowania i zatwierdzenia
pierwszego polskiego programu nauczania religii (1919 rok). Od tamtego
czasu, wraz ze zmianami, jakie zaszty w systemie edukacji, polskim prawie
o$wiatowym, a takze w nauczaniu Kosciota, transformacji ulegaty réwniez
programy nauczania religii. Do dnia dzisiejszego w katechetyce polskiej nie
dokonano kompleksowego opracowania tychze programéw. Polski system
edukacyjny, po raz kolejny, przechodzi transformacj¢ programowa, ktéra
obejmuje takze szkolne nauczanie religii. Rodzi si¢ zatem pilna potrzeba
rzetelnej oceny dotychczasowych programéw nauczania w szerokim polu
kontekstéw. Wsréd powoddéw napisana tej pracy dochodzi jeszcze jeden. Nie
ustaje dyskusja dotyczaca miejsca religii w szkole, jakoéci pracy katechetéw
i nauczycieli religii. W niektérych srodowiskach stycha¢ glosy, ktére chcia-
tyby podwazy¢ kwalifikacje i kompetencje kadry katechetycznej czy nawet

3 Por. S. Litak, Historia wychowania, t. 1: Do wielkiej rewolucji francuskiej, Krakéw 2004, s. 21,
46n; A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokarolickiej w krajach europejskich, Krakow
2010, s. 21-60; T. Panus, Mgdros¢ katolickiej edukacji, w: Pigkno Kosciota, red. M. Chojnacki,
J. Morawa, A. Napidrkowski, Krakéw 2014, s. 150-158.
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zatwierdzonych programéw nauczania religii‘. Wydaje sie, ze konfrontacja
negatywnego, czarnego PR-u, ktéry jest budowany wokét katechetycznej
dziatalnosci Kosciota, z naukowym dorobkiem katechetyki polskiej, w ktéry
wpisuja si¢ polskie programy katechetyczne, jest dobrg metoda poszukiwania
merytorycznych odpowiedzi wolnych od ideologicznych kontekstéw.

Wobec powyzszego uzasadnione jest podjecie naukowej refleksji z wyko-
rzystaniem zaplecza metodologicznego teologii pastoralnej. Katechetyka jako
subdyscyplina naukowa tego wymiaru teologii praktycznej, wraz z jej dorob-
kiem naukowym i bibliografia, jest najlepszym $rodowiskiem, w ktérym owa
refleksja moze by¢ podjeta w sposéb rzetelny i naukowy.

Celem mojej pracy jest poglebiona analiza tresci polskich programéw kate-
chetycznych w kontekscie historycznych zmian, jakie dokonaly si¢ w edukacji
oraz nauczaniu katechetycznym. Kontekst historyczny jest wazny o tyle, ze
ukazuje edukacje jako nieustanny proces, w ktérym poprzez ciagle transfor-
macje tworzg si¢ metody i formy ksztalcenia i wychowania. Z tego procesu
nie jest wylaczone nauczanie religii. Nalezy ono do edukacji, stanowiac jej
niezbywalny element.

Problem niniejszej rozprawy wyznaczaja pytania: Wokot jakich zagadnien
ksztattowaly si¢ polskie programy katechetyczne? W jaki sposéb autorzy pol-
skich programéw katechetycznych odpowiedzieli na wyzwania teologiczne,
spoleczne i edukacyjne?

W tytule publikacji szczegélowego objasnienia domaga si¢ pojecie ,,pro-
gramu’, a zwlaszcza ,,programu katechetycznego”. Z uwagi na obszerny zakres
tre$ciowy tych zagadnieri zostaly one oméwione w IV rozdziale.

Wydawac by si¢ mogto, ze okres niemalze 100 lat, jaki uptynat od napisania
i zatwierdzenia pierwszego polskiego programu katechetycznego, pozwolit na
powstanie sporej liczby opracowan naukowych i komentarzy na ten temat.
O ile ostatnie programy nauczania religii, ktére weszly w zycie z poczatkiem
trzeciego tysiaclecia, staly si¢ dos¢ szybko przedmiotem licznych badar, udoku-
mentowanych w artykutach naukowych, referatach czy pozycjach ksiazkowych,
o tyle programy obowiazujace przez prawie caty XX wiek nie zostaty do tej pory
kompleksowo i catosciowo oméwione, zwlaszcza w kontekstach, o ktérych
wspomniano powyzej. Na przyczyng tego zjawiska sktada si¢ wiele faktéw, jak
chociazby mata dostgpnos¢ programéw, zwlaszcza tych z okresu migdzywojnia.

Kontekst powstania pierwszego polskiego programu do nauczania reli-
gii, trudnosci, z jakimi zmagali si¢ jego autorzy i okolicznosci towarzyszace

4 Por. T. Panu$, Katecheza w zwierciadle medidw, w: XXV lat nauczania religii w polskiej szkole.
Migdzy nadziejq a rzeczywistoscig, red. M. Zajac, Lublin 2015, s. 67-89.

15
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zatwierdzeniu tegoz programu przez odpowiednie wladze badat ks. prof. Jan
Szczepaniak. W opracowaniach: Troska Kosciota o nauczanie i wychowanie
religijne w szkole w latach 1918—1927 oraz Ksztalcenie i formacja katechetow
Kosciola rzymskokatolickiego w Polsce w latach 1918—1939°, przedstawil migdzy
innymi analiz¢ dokumentacji z posiedzen Kota Ksi¢zy Prefektéw oraz Szkolnej
Komisji Episkopatu Polski, ktére prowadzily prace nad ujednoliceniem pro-
graméw katechetycznych stosowanych w §rodowiskach lokalnych. Te pozycje
naukowe — na co wskazuje sam autor — majg charakter wytacznie historyczny
i nie proponuja jakiejkolwiek analizy formalnej tresci i przestania programu
nauczania religii z 1919 roku.

Podobnie, perspektywa historyczna widoczna jest w opublikowanych
w ,Miesi¢czniku Katechetycznym i Wychowawczym” artykutach ks. Karola
Csesznaka: Nauka religii w szkolach srednich’ i Nowy plan nauki religii dla
szkdt srednich®.

O adaptacji programéw nauczania religii z lat 1919 i 1935 w struktu-
rach diecezji czgstochowskiej wspomina ks. dr Roman Ceglarek w pracy
Katechizacja w diecezji czgstochowskiej w okresie pasterskiej postugi biskupa
Teodora Kubiny (1926-1951)°. Jednak jego uwaga skupia si¢ na analizie jakosci
pracy katechetycznej w réznych placéwkach koscielnych i §wieckich z terenu
diecezji czgstochowskiej i nie zawiera szczegdtowej analizy wspomnianych
dokumentéw.

W t¢ sama narracj¢ wpisuje si¢ artykut ks. prof. Ryszarda Czekalskiego pod
tytutem: Rys historyczny lekcji religii katolickiej w Polsce®. Oprécz wspomnienia
o zatwierdzeniu pierwszego programu do nauczania religii autor wymienia
jedynie tytuly poszczegdlnych rozdziatéw.

5 J. Szczepaniak, Troska Kosciota o nauczanie i wychowanie religijne w szkole w latach 1918—-1927,
Krakéw 1997.

6 J. Szczepaniak, Ksztatcenie i formacja katechetéw Kosciola rzymskokatolickiego w Polsce w latach
19181939, Krakéw 1999. Dopetnieniem tej publikacji jest praca: J. Szczepaniak, Episkopar
w obronie katolickiego charakteru polskiej szkoly w latach 1927-1939, Krakéw 2000.

7 K. Csesznak, Nauka religii w szkotach srednich, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy”
6 (1917), z. 11, s. 429—450.

8 K. Csesznak, Nowy plan nauki religii dla szkét srednich, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wycho-
wawcezy 10 (1921), z. 3, s. 17-27.

9 R. Ceglarek, Katechizacja w diecezji czestochowskiej w okresie pasterskiej postugi biskupa Teodora
Kubiny (1926-1951), Czestochowa 2008.

10 R. Czekalski, Rys historyczny lekcji religii katolickiej w Polsce, w: Nauczanie religii katolickiej
w szkole. Historia — wspdlczesnosé — perspektywy, red. P. Tomasik, S. Dziekoriski, t. 7, Warszawa
2010, s. 99-125 (Studia Katechetyczne, 7), a takze: R. Czekalski, Przedmiot i programy nauczania
katechetycznego w Polsce w I potowie XX wieku, ,Seminare” 2001, s. 66-72.
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Dopetnieniem tych opracowan, gléwnie historycznych, sa artykuly: ks. bp.
Jerzego Stroby'!, ks. prof. Jana Charytariskiego' oraz ks. Alfreda Kotlarskiego'
i ks. Jana Gométki',

Znacznie wigcej uwagi polskim programom katechetycznym poswigca
ks. prof. Tadeusz Panus w swoich pracach: Zasada wiernosci Bogu i cztowiekowi
i jej realizacja w polskiej katechizacji. Studium w swietle Ramowego programu
katechizacji funkcjonujgcego w latach 1971-2001" oraz Zasada chrystocentryzmu
i jej realizacja w polskiej katechizacji'®. W pierwszej z nich autor omawia Ramo-
wy program katechizacjiz 1971 roku. Podobnie jak poprzednicy, postuguje sie
metoda historyczna, ktdra pozwala mu ,,odkry¢ poczatki i przyczyny ksztat-
towania si¢ zasady wiernoéci Bogu i cztowickowi w katechezie i przesledzi¢
jej rozw6j”V. Opracowanie wskazuje na te miejsca w Ramowym programie
katechizacji, ktére sa przejawem realizacji katechetycznej zasady ,wiernosci
Bogu i cztowieckowi”. Celem pracy autora nie bylo jednak przeprowadzenie
szczegOtowej analizy gtéwnych idei programowych w kontekscie zmian edu-
kacyjnych, teologicznych i spotecznych. Podobnie jest w przypadku drugiej
wspomnianej publikacji ks. Panusia, w ktdrej podjat si¢ on zadania bardzo
rozleglego w obszarze badawczym.

Z punktu widzenia tematu niniejszej rozprawy wazna jest ta cz¢$¢ opraco-
wania, w ktérej autor odnidst si¢ do programéw nauczania religii z okresu od
1919 do 2001 roku. Postawione przez niego podstawowe pytania badawcze:
czy zasada chrystocentryzmu znalazta nalezne sobie miejsce w dziatalnosci kate-
chetycznej Kosciota w Polsce oraz czy inspiracje zachodnie, zapoczatkowane
przez Josefa Andreasa Jungmanna SJ, ksztattowaly takze polska katechezg tak
dalece, ze istotnie widziata centrum nauczania w osobie i zbawczym dziele
Jezusa Chrystusa, okreslaja cel, jaki przy$wiecal autorowi'®. Poszukiwanie

11 J. Stroba, Geneza nowego programu katechezy, ,Katecheta” 4 (1972), s. 156-162.

12 J. Charytanski, Geneza wspdlczesnego ruchu katechetycznego, ,Katecheta” 6 (1962), s. 3-11;
J. Charytariski, Nowy program, ,Katecheta” 1 (1972), s. 13.

13 A. Kotlarski, Nowy program katechizacji mlodziezy, ,Katecheta” 16 (1972), s. 19-23.

14 J. Gométka, Zatozenia odnowionego programu katechetycznego jako wskazéwki do jego realizacji,
» Wiadomosci Diecezjalne Podlaskie” 1 (1972), s. 21-24; J. Gométka, Omdwienie odnowionego
programu katechetycznego, , Wiadomosci Diecezjalne Podlaskie” 4-5 (1973), s. 126-134.

15 T. Panu$, Zasada wiernosci Bogu i czlowickowi i jej realizacja w polskiej katechizacji. Studium
w Swietle Ramowego programu katechizacji funkcjonujgcego w latach 1971-2001, Krakéw 2001.

16 T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, Krakéw 2010.

17 Powyiszy cytat nalezy uzupelni¢ uwaga autora: ,Praca [ta] nie ogranicza si¢ jednak do referowania
pogladéw i przedstawiania ich syntezy, ale podejmuje prébe krytycznego spojrzenia na powyisza
zasade i na jej wprowadzenie w Ramowy program katechizacji w Polsce”, T. Panus, Zasada
wiernosci Bogu i czlowiekowi i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 28.

18 T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 339.
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elementdw realizacji zasady chrystocentryzmu w polskich programach naucza-
nia religii jest niewatpliwie wazne dla teoretykéw katechetyki, a dla niniejszego
opracowania o tyle, o ile wprowadza w prezentacj¢ gtéwnych idei. Jednak nie
obejmuje ono pozostatych przestan zawartych w programach katechetycznych,
zwlaszcza tych, ktére ukazaly si¢ juz po wydaniu Zasady chrystocentryzmu i jej
realizacji w polskiej katechizacyi.

Wydane w latach 2001 i 2010 podstawy programowe katechezy oraz
programy nauczania religii dos¢ szybko doczekaly si¢ komentarzy naukowych.
Ks. prof. Piotr Tomasik oméwil nows terminologi¢ uzywang w dokumentach!
oraz zasady korelacji nauczania religii z innymi przedmiotami szkolnymi®.
Ks. dr hab. Mirostaw Gogolik dodat do powyzszych opracowan oméwienie
srodowiska adresatéw podstawy programowe;j?’. Natomiast ks. prof. Kazi-
mierz Misiaszek SDB zwrécit uwage na zagadnienie wychowania religijnego
w kontekscie zalozen programowych?. Prace badawcze prowadzita takze prof.
Anna Zellma. Analizowata nowe dokumenty pod katem wybranych zagadnier,
miedzy innymi: jakosci planowania wymagan edukacyjnych?, mozliwosci

19 P. Tomasik, Terminologia w programach nauczania religii w szkole, ,Katecheta” 6 (2001), s. 6-11.
20 P Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii katolickiej
z polskq edukacjq szkolng, Warszawa 2004. Nalezy jeszcze zauwazy¢ dwie prace ks. Piotra To-
masika: Nauczanie religii w publicznym liceum ogdlnoksztatcqcym wobec zagrozen programowych
polskiej szkoly oraz Polskie dokumenty katechetyczne dwudziestopigciolecia 1990-2015. W pierwszej
dokonuje on ogdlnej prezentacji Ramowego programu nauczania w zakresie szkoly $redniej.
Jednak ta analiza (genezy programu, zatozer i tresci nauczania) stuzy jedynie jako punkt wyjscia
do szczegbétowej prezentacji podrecznikéw do nauczania religii. Zob. P. Tomasik, Nauczanie religii
w publicznym liceum ogdlnoksztatcqcym wobec zagrozen programowych polskiej szkoty, Warszawa
1998. Druga praca ukazuje kontekst powstania podstaw programowych katechezy i prébuje
odpowiedzie¢ na pytanie: jak te dokumenty przetozyly si¢ na prace katechetyczna? Zob. P. To-
masik, Polskie dokumenty katechetyczne dwudsziestopigciolecia 19902015, w: XXV lat nauczania
religii w polskiej szkole. Migdzy nadziejq a rzeczywistoscig, red. M. Zajac, Lublin 2015, s. 37-65.

21 M. Gogolik, Istotne zmiany w ,, Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce”,
»Katecheta” 6 (2011), s. 4-9.

22 K. Misiaszek, Wychowanie religijne w szkole w swietle zatozeri programowych polskiej szkoty,
»Katecheta” 3 (2000), s. 7-12; K. Misiaszek, Programy nauczania religii w szkole, ,Ateneum
Kaptaniskie” 3 (2004), s. 467-579; K. Misiaszek, Prawne i dydaktyczno-wychowawcze problemy
nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, ,Horyzonty Wiary” 4 (2000), s. 35-51.

23 A. Zellma, Nowa jakos¢ planowania wymagat edukacyjnych w szkolnym nauczaniu religii — szanse

i bariery. Analizy w swietle znowelizowanej , Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce”, ,Katecheta” 9 (2010), s. 6-16.
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tworzenia projektéw edukacyjnych?, stopnia realizacji formuty korelacji®
czy obecnosci wymiaru egzystencjalnego®.

Natomiast podstawa programowa, zatwierdzona przez Konferencje Episko-
patu Polski w dniu 8 czerwca 2018 roku w Janowie Podlaskim jest pewnym
novum i niniejsza publikacja w pewnym sensie otwiera dyskusje na jej temat.

Przedstawiony powyzej skromny stan badari nad gléwnymi polskimi pro-
gramami katechetycznymi zmusza do podjecia glebszej refleksji nie tylko nad
zagadnieniami, wokét ktérych ksztattowaly si¢ wspomniane dokumenty, ale
takze nad tym, w jakim stopniu autorzy polskich programéw katechetycznych
sprostali wyzwaniom teologicznym, spotecznym i edukacyjnym. Zadanie to jest
tym bardziej aktualne, gdyz jak zauwaza jeden z polskich teoretykéw katechezy:

dokumenty katechetyczne [...] nie byly, przynajmniej w zamierzeniu swych auto-
réw, tworzone na zawsze. Stad powinny si¢ zmienia¢, bowiem wciaz ewoluujg
warunki nauczania religii w szkole oraz katechezy, wciaz nowe wyzwania staja

przed glosicielami Ewangelii. Warto zatem pyta¢ o przewidywane kierunki zmian®.

Na 7Zrédta niniejszej rozprawy skladaja si¢ polskie programy nauczania reli-
gii. Pierwszy to: Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych
szkotach powszechnych, zatwierdzony przez Konferencje¢ Episkopatu Polski
dnia 29 sierpnia 1919 roku. Z uwagi na staba dostgpnos¢ tego wydanego
w 1920 roku w Warszawie programu nauki religii w niniejszej pracy korzystano
z maszynopisu znajdujacego si¢ w Archiwum Diecezjalnym w Siedlcach?.
Zawiera on czgsci dla szkét powszechnych o stopniu organizacyjnym wyzszym
i nizszym: Program nauki religii rzymskokatolickiej w poczatkowych szkotach
1- i 2-klasowych o 4-ech oddziatach, Program nauki religii rzymskokatolickiej
dla 5-ego oddziatu szkoty 2-klasowej, Program nauki rzymskokatolickiej
w poczatkowych szkotach 4-klasowych o 4-ech oddziatach.

24 A. Zellma, Projekt edukacyjny w gimnazjum jako wyzwanie metodyczne dla nauczyciela religii,
,Katecheta” 2 (2012), s. 4-14.

25 A. Zellma, Nowa formuta korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu religii,
,Katecheta” 5 (2011), s. 5-16.

26 A. Zellma, Eggystencjalny wymiar nauczania religii w swietle nowych dokumentéw programowych,
,E6dzkie Studia Teologiczne” 20 (2011), s. 333-346.

27 P. Tomasik, Polskie dokumenty katechetyczne dwudziestopigciolecia 1990-2015, dz. cyt., s. 59.

28 W Archiwum Diecezjalnym w Siedlcach program ten nosi ogdlna nazwe: Program nauki religii
rzymskokatolickiej dla szkét powszechnych w Rzeczypospolitej Polskiej, i jest on tozsamy
tresciowo z programem wydanym w 1920 roku w Warszawie pod nazwa: Program nauki religii
rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach powszechnych, ADwS, Akta ogélne, Komisja
Szkolna Episkopatu, lit.: K, dzial: III, nr porz. 15, t. I (od 13.01.1919).
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Kolejne zrédto stanowi Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicz-
nych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania,
zatwierdzony przez Konferencjg Episkopatu Polski dnia 26 maja 1935 roku®.

W okresie po II wojnie $wiatowej najbardziej wzorcowy byl opracowany
przez Komisj¢ Episkopatu ds. Katechizacji Ramowy program katechizacji,
okredlajacy podstawy programowe katechezy w zakresie szkoly podstawowe;j
(klasy I-VIII) i czteroletniej szkoty sredniej (klasy I-1V), zatwierdzony przez
Plenarng Konferencj¢ Episkopatu Polski 1 kwietnia 1971 roku®. Obowiazywat
on w catym kraju przez trzydziesci lat.

Po powrocie katechizacji do polskiej szkoty w 1990 roku zostaly opraco-
wane dwa dokumenty: Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce, przyjeta przez Konferencj¢ Episkopatu Polski w dniu 20 czerwca
2001 roku®, i Program nauczania religii Komisji Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski, zatwierdzony trzy miesiace pézniej, 20 wrzesnia
2001 roku®.

W zwiazku z przeprowadzona reformg prawa o§wiatowego, wyznaczajaca
nowe standardy edukacyjne w polskiej szkole, zaistniata konieczno$¢ opraco-
wania nowych podstaw nauczania religii. W 2010 roku powstaty dwa nowe
dokumenty: Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
Konferencji Episkopatu Polski z dnia 8 marca 2010 roku® i Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach Komisji Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, zatwierdzony w dniu 9 czerwca
2010 roku*.

29 Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Program nauki religii rzymsko-
katolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania,
Warszawa—Lwéw 1935. Program ten takze znajduje si¢ w Archiwum Diecezjalnym w Siedl-
cach, ADwS, Akta ogdlne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: K, dzial III, nr porz. 15, t. I
(0od 13.01.1919).

30 Na Ramowy program katechizacji sktadaly si¢ dwa programy: Ramowy program katechizacji
w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII), ,Notificationes e Curia Metropolitana Cracoviensi”
7-9 (1971), s. 196-209, oraz Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly Sredniej (I-1V),
,Notificationes e Curia Metropolitana Cracoviensi” 7-9 (1971), s. 209-222.

31 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
Krakéw 2001.

32 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii,
Krakéw 2001.

33 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce.
Nowe wydanie, Krakéw 2010.

34 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii
ragymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Krakéw 2010.
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Zaréwno do podstawy programowej z 2001 roku, jak i tej z 2010 roku
zaczely powstawaé lokalne programy nauczania, ktére uwzgledniaja migdzy
innymi specyfike srodowiska diecezjalnego czy okreslone potrzeby edukacyjne
adresatow. Poniewaz zrédlem i pewnym wzorem dla tych programéw nauczania
sq wspomniane dokumenty ogdlnokoscielne, dlatego tez lokalne opracowania
maja jedynie charakter informacyjny.

W momencie wydania tego opracowania najnowszym dokumentem jest
Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce Konferencji
Episkopatu Polski z dnia 8 czerwca 2018 roku®.

Majac na uwadze wielka warto$¢ naukowa omawianych zrédet, zwlaszcza
tych trudno dostgpnych, oraz w celu utatwienia prowadzenia dalszych prac
badawczych nad programami nauczania religii niniejsza rozprawa zostala wzbo-
gacona o aneks zawierajacy przedruk polskich programéw nauczania religii
zlat: 1919, 1935 (wraz z wersja z 1933 roku) oraz 1958. Nie zdecydowano
si¢ na zmiang pisowni, zachowujac oryginalny tekst programéw nauczania,
nie zawsze zgodny z obowiazujacymi dzi§ zasadami pisowni i skfadni.

W zaleznosci od stawianych sobie celéw szczegdtowych postuguje si¢ meto-
da analizy Zrédet i opracowan badz dokonujg historycznych i teologicznych
syntez.

Strukture niniejszej rozprawy tworzy pigé rozdziatéw. Nie sposéb rozpoczaé
studium na temat gtéwnych idei polskich programéw katechetycznych bez
ukazania historycznego kontekstu rodzacej si¢ edukacji. Nauczanie religii byto
i nadal pozostaje czgécia procesu edukacyjnego. Pierwszy rozdziat pracy ma
zatem charakter teoretyczny i historyczny zarazem. Jego celem jest ukazanie
réznych modeli edukacyjnych, poczawszy od starozytnosci az do czaséw
wspotczesnych, w kontekscie poszukiwari poczatkéw programéw nauczania.
Nie oznacza to weale, ze proces edukacyjny jest juz zakoriczony, ze edukacja
odnalazta i niejako zakotwiczyta si¢ w obecnym dzi§ modelu. Edukacja wciaz
poszukuje swojego ksztaltu, zwlaszcza dzis, w czasach ,,ptynnej nowoczesno-
$ci”. Nie pozostaje to bez skutku na katechezg, ktéra jest wpisana w edukacje.

Dlatego tez kolejny rozdziat ukazuje druga, réwnolegla $ciezke rozwoju
edukacji katechetycznej. Zmiany, jakie dokonaly si¢ na przestrzeni wiekéw
w nauczaniu prawd wiary, dowodza, ze takze katecheza ciagle poszukuje swo-
jego optymalnego ksztattu, idealnych metod i form. Spojrzenie na ten proces

35 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
Czestochowa 2018.

36 Zob. Z. Bauman, Plynna nowoczesnosé, Krakéw 2006; Z. Bauman, D. Lyon, Plynna inwigilacja.
Rozmowy, Krakéw 2013.
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w celu odnalezienia pierwszych programéw nauczania religii jest warunkiem
koniecznym, aby przejs¢ na grunt katechetyki polskie;j.

O tym traktuje rozdzial trzeci. Historia polskiej oswiaty i katechezy nie
jest oderwana od europejskich korzeni. Nadarza si¢ okazja, aby pokaza¢, jak
religia byta w sposéb programowy eliminowana z procesu wychowawczego
i edukacyjnego organizowanego przez panstwo, a Kosciét musiat szybko
dostosowac si¢ do zmieniajacych si¢ warunkéw. Wskaze takze na te momenty
w historii polskiej edukagji i katechezy, w ktérych wysitki polskich edukatoréw
i katechetykéw w zakresie tworzenia koncepcji programowych byty inspiracja
dla $rodowisk europejskich.

Odmienny charakter nosza rozdziat czwarty i pigty. W zamiarze auto-
ra czwarta cz¢$¢ rozprawy ma najpierw ukazaé efekty poszukiwar polskich
dydaktykéw i katechetykéw w celu okreslenia definicji ,,programu” i ,,pro-
gramu katechetycznego” oraz wskaza¢ na wspotczesne koncepcje programéw
nauczania. Nast¢pnie, w tak wytworzonym i okreslonym srodowisku poznaw-
czym, ukaze polskie programy katechetyczne, powstale na przestrzeni wieku,
pomiedzy 1919 a 2018 rokiem. Zaplanowany porzadek metodologiczny
umozliwia okreslenie, w jaki sposéb autorzy polskich programéw katechetycz-
nych odpowiedzieli na wyzwania zwiazane ze zmianami prawa o§wiatowego,
transformacja proceséw edukacyjnych czy przeobrazeniami spotecznymi.

W ostatniej cz¢sci pracy pokaze, wokét jakich zagadnienn ksztattowaly
si¢ polskie programy katechetyczne. Nawigzanie do proceséw ksztattowania
si¢ edukagji i katechezy, zwlaszcza w Polsce, pomoze okresli¢, w jakiej mie-
rze autorzy omawianych dokumentéw sprostali wyzwaniom teologicznym
i kulturowym. Praca nie ogranicza si¢ jedynie do prezentacji gtéwnych idei
programéw katechetycznych i przedstawienia ich syntezy w wyzej wspomnia-
nych kontekstach. Skoro edukacja i katecheza sa ciagle trwajacym procesem, to
takze, a moze przede wszystkim, autorzy programéw katechetycznych musza
by¢ otwarci na ,znaki czasu”, ktdre sa dzi§ coraz bardziej wyrazne i czytel-
ne. Dlatego tez zostana ukazane pewne tropy i kierunki zmian programéw
katechetycznych podejmowanych w obliczu nowych wyzwan edukacyjnych,
ktére pojawiaja si¢ w kontekscie transformacji mentalnosci odbiorcéw tych
programdw oraz w zwiazku z przeobrazeniami zwigzanymi z kultura medialna.



Rozdzial 1

Edukacja w poszukiwaniu swojego ksztaltu
(od starozytnosci do czasow wspoélczesnych)

Edukacja w okresie od starozytnosci do czaséw wspétezesnych przeszta gleboka
metamorfoz¢. Zmiany, jakie w tym okresie dokonaly si¢ w systemach geopo-
litycznych panistw Europy, mialy znaczenie nie tylko dla zycia spotecznego
jej mieszkaricow. Transformacji ulegt takze caly sektor edukacyjny. Proces ten
nie zostal zakoriczony, ale trwa nadal.

Niniejszy rozdzial wskazuje na gléwne kierunki zmian, jakie dokonaty si¢
w edukacji w zakresie ksztattowania si¢ pierwszych programéw nauczania. To
spojrzenie na edukacje poczawszy od starozytnej koncepcji relacji mistrz —
uczeni, w ktérej to nauczyciel byt twérca i nosnikiem tresci programowych,
poprzez epoke $redniowiecza, w ktérej edukacja zostata wzbogacona chrzesci-
janiska koncepcja szkdt koscielnych, oraz wskazanie na szkolnictwo jezuickie
czaséw nowozytnych, a skoficzywszy na nowych kierunkach zmian progra-
mowych edukacji powojennej. Syntetyczne ujecie transformacji proceséw
edukacyjnych w zakreslonych ramach czasowych pozwala dostrzec rodzaca
si¢ koncepcje programéw nauczania.

1.1. Nauczyciel-mistrz jako autor pierwszych programéw
w starozytnosci

Zastanawiajac si¢ nad forma edukacji, jej zrédel szukamy w starozytnej Gregji
i Rzymie. Te dwie osrodki 6wczesnej kultury wytworzyty modele wychowania
i ksztalcenia, ktére potozyly podwaliny pod pézniejsze systemy edukacyjne.
Starozytna idea relacji mistrz — uczen tak bardzo przenikneta szkolnictwo



24

ROZDZIAL 1

w Europie, ze do dzi§ edukatorzy w poszukiwaniu nowych koncepcji ksztal-
cenia odwotuja si¢ do zasad stworzonych w starozytnej Gregji i Rzymie. Tym
bardziej nalezy przyjrze¢ si¢ wnikliwie poczatkom formowania si¢ pierw-
szych programéw nauczania, opartych na wiedzy nauczyciela-mistrza. Ta
analiza staje si¢ ciekawa o tyle, ze prowadzi do konfrontacji z rodzacym si¢
chrzescijaristwem.

1.1.1. Program greckiej szkoly wojskowej

Poczatki kultury helleniskiej siggaja wtadcy Krety, kréla Minosa, j. ok. 3 tysigcy
lat p.n.e. Wyrazne rysy tej kultury uksztaltowaty si¢ ok. VIII-VII wieku p.n.e.
Wplyw na ten proces miato przejecie fonetycznego alfabetu fenickiego. Filo-
zofi¢ wychowania stworzyli Platon (428-347 p.n.e.) i Arystoteles (384-322
p.n.e.), cho¢ jak przekonuje Antoni Danysz — sami Grecy za pierwszego teo-
retyka pedagogiki uwazali Pitagorasa'. Zdaniem Platona nauczanie oznaczato
artystyczne i plastyczne ksztattowanie jednostki ludzkiej wedtug ustalonego
wzorca. Miato ono charakter elitarny, ,oparte bylo o osobowo$¢ mistrza,
ktéry mial kontake z bogami, i dotyczylo przede wszystkim religii, etyki,
polityki, probleméw spotecznych™. Spoteczenstwo helleniskie dzielito si¢ na
ludzi wolnych i niewolnikéw. Niewolnicy dzwigali ci¢zar pracy fizycznej:
rolnej, rzemieslniczej i postug domowych. Obywatel grecki poswigcal sig
natomiast wojnie, polityce i zyciu publicznemu. Brat udziat w uroczystosciach
panistwowych i religijnych. Zajmowat si¢ zyciem umystowym. Szkota, a w niej
mistrzowie, mieli dobrze przygotowa¢ wychowanka do tego wszystkiego,
czym miat si¢ w przysztosci zajmowac jako obywatel. Sprawa naczelng byta
obrona niepodleglosci paristwa-miasta. Wychowanie miato gtéwnie charakter
militarny. Z tak rozumianych obowiazkéw obywatelskich wytaniaty si¢ ogélne
cele wychowania helleriskiego.

Przede wszystkim szczegdlng uwagg zwracano na rozwdj fizyczny mlodziezy.
Cwiczenia pentathlonu (skoki, biegi, rzut dyskiem, rzut oszczepem, zapasy)
cieszyly si¢ szacunkiem w catej Helladzie. Zajecia sportowe odbywaly si¢ na
palestrze, tj. ogrodzonym boisku, i daty poczatek igrzyskom organizowanym
we wszystkich paristwach greckich. Cwiczenia sktadajace si¢ na pentathlon
stanowily wstep do pézniejszego wychowania wojskowego. Mimo szczegdlnego
kultu ciata Grecy umieli zachowa¢ granice w wychowaniu gimnastycznym.

1 Por. A. Danysz, Uwagi o pedagogice Pseudo-Plutarcha, ,Eos” 1908, s. 188.
2 A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej w krajach europejskich, Krakow 2011,
s. 22.
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W ksztalceniu charakteru i umystu pomocnicza role odgrywato wychowa-
nie muzyczne. Wigzalo si¢ ono z kultem bogéw inicjowanym we wczesnym
dziecinistwie.

Ze wzgledu na duza autonomig paristw-miast — polis trudno méwic o jed-
nolitym systemie wychowawczym w calej Gregji. Przykladem réznic w celach
i sposobach edukacji byto wychowanie w Sparcie i Atenach.

Wychowanie spartariskie skoncentrowane byto na przygotowaniu dobrych
wojownikéw. Twérca ustroju Sparty wedtug tradycji byt Likurg, legendarny
krél, kedry miat zy¢ w IX wieku p.n.e. Padstwem rzadzita 28 osobowa geru-
zja, z ktorej wybierano 5 eforéw, majacych za zadanie przygotowanie dzieci
i mtodziezy do walki. Surowy system wychowania zmierzat przede wszystkim
do wyksztalcenia w mtodych ludziach cech charakteru i fizycznych sprawnosci,
ktére byly niezbedne dla dzielnego zolnierza. Proces ten obejmowat gléwnie
chfopcéw od 8. roku zycia, kiedy to byli zabierani swoim rodzicom i przeka-
zywani na wychowanie do zaktadéw zorganizowanych na ksztatt koszar. Na
czele catej edukagji stal jeden z gerontéw — urzednik zwany pajdonomos. Mozna
wyréznié trzy etapy zolnierskiego wychowania. Pierwszy, obejmujacy dzieci
od 8. do 12. roku zycia, wypetnialy ¢wiczenia oraz zabawy i gry ruchowe.
Drugi — od 13. do 17. roku zycia — mial na celu wyrobi¢ tezyzng fizyczna
wychowankéw i wzmocnic ich poczucie odpowiedzialnosci za paristwo. Przez
przyzwyczajanie do wszelkich niewygdéd uczono moralno$ci rozumianej jako
dzielno$¢ i odwaga. W minimalnym zakresie uczono czytania i pisania. Nieco
wiccej wagi przywigzywano do arytmetyki, muzyki i nauki $piewu. Jak zauwaza
Renata Nowakowska-Siuta, kobiety spartariskie byty wychowywane na silne,
zahartowane rodzicielki, przy czym marginalizowano wychowanie estetyczne
na rzecz umocnienia t¢zyzny fizycznej®. Trzeci etap — od 18. do 21. roku zycia—
byt okresem efebii. W tym czasie mtodziez meska uczyta si¢ zycia obozowego,
odbywajac ¢wiczenia wojskowe. Po efebii nastgpowata dziesigcioletnia stuzba
wojskowa. Po jej odbyciu, okoto 30. roku zycia, Spartanin otrzymywat petne
prawa obywatelskie.

Wychowanie ateriskie réznito si¢ w swych zalozeniach od stylu spartan-
skiego. Ateficzycy wywodzacy si¢ ze szczepu jonskiego przodowali w zyciu
kulturalnym Hellady. Obywateli ateriskich nie dzielity zbyt glebokie réznice
spoteczne. Ubozsi ograniczali wychowanie swoich dzieci do wyksztatcenia
elementarnego, a zamozniejsi zabiegali o zdobycie jak najszerszej wiedzy, by
moc aktywnie uczestniczy¢ we wszystkich formach zycia spotecznego swe-
go paristwa. Wychowanie ateniskie, bardziej wszechstronne w poréwnaniu

3 Zob. R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwdj, EP VI, s. 234.
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z wojskowym stylem spartariskim, nacechowane byto tagodnoscia. Wynikato
to z reform spoteczno-politycznych, jakie przeprowadzit Solon (640-560
p.n.e.), wybitny maz stanu, poeta, pierwszy archont. Do wyksztatcenia swoich
dzieci byli zobowiazani wolni Ateficzycy. Wychowanie dokonywalo sie ono
w trzech etapach. Dzieci do 7. roku zycia pozostawaly pod troskliwa opieka
matek i piastunek. Ojciec zajmowat si¢ gtéwnie zyciem publicznym. Drugi
etap — do 18. roku zycia — obejmowat lata szkolne spedzane u wybranych
mistrzéw. Szczegblng opieke roztaczat nad dzieckiem pedagog — wybrany
przez ojca zaufany niewolnik. Jego zadaniem bylo prowadzenie dziecka do
szkoty oraz wyrabianie obyczajow, zwlaszcza zachowania si¢ przy stole i na
ulicy’. Ksztalcenie elementarne wypetnione byto przez wychowanie muzyczne
i poetyckie. Nauczycielami byli zwykle dwaj nauczyciele: gramatysta i lut-
nista. Program szkolny obejmowal nauke czytania i lektur¢ odpowiednio
dobranych utworéw poetyckich. Obowiazkowe byly takze ¢wiczenia fizyczne,
cho¢ nie tak intensywne, jak w spartariskim modelu ksztatcenia. Wychowanie
fizyczne odbywalo si¢ w specjalnie dobranych miejscach, zwanych gimna-
zjonami lub palestra. Okoto 10. roku zycia, po opanowaniu sztuki czytania,
chtopey uczyli si¢ deklamacji. Powszechnie wybierano lektur¢ ustaw Solona
i wiersze tych poetéw, ktérzy tworzyli sentencje moralne. Obowiazkowe byty
utwory Homera, ktéry uwazany byt za wychowawce narodu, piastuna bozej
madrosci. Jak zauwaza Andrzej Kielian: ,dla Grekéw [...] poeta spetniat role
nauczyciela religii [...], natchnionego doradcy i zyciowego przewodnika™.
Stopniowo, jednoczesnie z nauka czytania ksztalcono wychowanka w grze na
lutni. Powszechnie uwazano, ze muzyka fagodzi namigtnosci, budzi szlachetne
uczucia oraz jest Zrédlem czystego i estetycznego wytchnienia. Trzeci okres — od
okoto 18. roku zycia — miat charakter stuzby wojskowej. Mtodzi Atericzycy
odbywali najpierw efebi¢ nadzorowana przez urzednika pafistwowego — sofro-
niste. W pierwszym roku uczono musztry oraz sprawnego wiadania tukiem,
dzida i dyskiem. Drugi rok obejmowat zycie obozowe, doskonalenie stuzby
wojskowej, zwlaszcza w przygranicznych warowniach i straznicach. Przeszedtszy
efebi¢, miody Ateficzyk zostawal petnoprawnym obywatelem.

Zawéd nauczyciela nie byt dobrze optacany. Spoteczeristwo ateriskie nie
szanowalo zbytnio nauczyciela i jego pracy®. Ideatem wychowawczym byta
kalokagatia, dazenie do tego, co pigkne, dobre i szlachetne dla ducha i ciafa.

4 Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1996, s. 39.

5 A. Kielian, Modele nauczania, dz. cyt., s. 24.

6 ,Niskie szacowanie pozycji nauczyciela elementarnego — «gramatysty» — najlepiej ukazuje grecki
sposéb wyrazania si¢ o takim, o kim wszelki stuch zaginat: «albo on zmarl, albo gdzie$ uczy
dzieci»”, S. Kot, Historia wychowania, dz. cyt., t. 1, s. 44—45.
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Ten zrodzony w Atenach ideal harmonijnie taczyt przymioty duchowe z pigk-
nem fizycznym. Zakladano, ze jesli podmiot ludzki jest struktura whasciwosci
psychicznych i fizycznych, to nalezy dazy¢ do zestrojenia waloréw intelektu-
alnych (prawdy) z moralnymi (dobrem) oraz wartosci estetycznych (urody)
z witalnymi (sprawnoscia i zdrowiem)’.

Na przestrzeni dziejéw antycznej Grecji tres¢ ideatu kalokagatii ulegata
zmianie. W okresie helleriskim (1000-500 p.n.e.) oznaczat on przede wszyst-
kim doskonalo$¢ fizyczna i zalety moralne, bedace wynikiem uprawiania spor-
tu, i dotyczyt warstwy szlacheckiej. W okresie attyckim (500-323 p.n.e.) pod
wplywem demokratyzacji zycia spolecznego ulegt przeksztatceniu. Zawierat
bowiem potaczenie sensu estetycznego (pigkno i harmonia ciata) z zaletami
moralnymi i doskonatosciag moralna®. Ta transformacja dokonata si¢ dzigki
dziatalnosci filozoféw, sposréd ktérych trzech w niniejszym opracowaniu
nie mozna pomina¢. My$l pedagogiczna starozytnej Grecji zawdzigcza swoj
ksztatt zwlaszcza Sokratesowi (470-399 p.n.e.), Platonowi (428-347 p.n.e.)
i Arystotelesowi (384-322 p.n.e.). Sensualizm i relatywizm propagowany
w V wieku przez sofistéw (Protagoras, Gorgiasz, Prodyk czy Hippiasz) zostat
najpierw poddany filozoficznej krytyce przez Sokratesa. Filozof ten, catkowicie
oddany pracy nauczycielskiej, taczyt etyke z logika. Cnota stanowi najwigk-
szg szlachetnos$¢, gdyz posiada takie walory etyczne, jak: réwno$é, mestwo,
opanowanie i cierpliwo$¢. Podstawa i fundamentem cnoty jest madro$¢. Kazi-
mierz Twardowski uwazal, ze to wlasnie Sokrates dokonat podstawowego dla
péiniejszej nauki odkrycia, uznajac ze istotag madrosci (nauki) sa twierdzenia
i prawa ogélne. W nim tez — a nie w sofistach — widzial twércg koncepgji
ksztatcenia ogélnego’.

Kontynuatorem mysli Sokratesa byt jego uczen Platon. Podstawowym
zalozeniem koncepcji Platona byto pojecie wychowania, bedace jednym
z wymiaréw ztozonego pojecia greckiej paidei. Stawomir Sztobryn stwierdza,
ze ,Platoniska definicja wychowania byta bodaj pierwsza wprost wyrazona
definicja tego kluczowego pojecia w dziejach kultury srédziemnomorskiej” .
Czynnikami warunkujacymi istnienie pojecia wychowania u Platona byly: kon-
cepcja psychologiczna reprezentowana przez teori¢ duszy, koncepcja etyczna
oraz koncepcja spoteczenistwa doskonalego. W zatozonej przez siebie szkole,
zwanej Akademia, opierat si¢ na systemie wychowania spartariskiego. Po raz

7 Por. Z. Zukowska, Kalokagatia, EP 11, s. 509.
8 Por. H. Marrou, Historia wychowania w starozytnosci, Warszawa 1969, s. 83-85.
9 Zob. K. Twardowski, Sokrates, ,Filomata” (1931) nr 29, s. 593.

10 S. Sztobryn, Historia wychowania, w: Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu, red. B. Sliwerski,
Gdansk 2006, t. I, s. 13-14.
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pierwszy sformutowal teori¢ wychowania przedszkolnego. Pafstwo idealne,
wedtug Platona, miato obowiazek kontroli nad dzie¢mi od 6. roku zycia.
Obowiazek nauki szkolnej obejmowal tych, ktérzy ukonczyli 10. rok zycia,
a nadrzgdnymi naukami byly: geometria i astronomia, wychowanie fizyczne
i religijne. Zrédtem wiedzy byly nauki sciste i dialektyka'.

Jednym z najwybitniejszych absolwentéw platoriskiej Akademii byt Ary-
stoteles ze Stagiry, ktory uczyl si¢ w niej przeszto 20 lat. Po $mierci swojego
mistrza postanowit zalozy¢ wlasng szkote — Liceum™. Arystoteles deklarowat
si¢ jako stanowczy zwolennik szkolnictwa publicznego, pafstwowego i przy-
musowego, ale przeciwny byt zrywaniu wigzéw migdzy dzieckiem a rodzina.
Dziecko, uczac sig, rosnie duchowo, staje si¢ kims$ wigcej, niz bylo, rozwija
tkwiagce w swym wnetrzu mozliwosci. Paradygmat wychowawczy Arystotelesa,
zrekonstruowany przez Adolfa Szottyska, wspétczesnego filozofa wychowania,
obejmuje cztery podstawowe tezy. Po pierwsze, cztowiek jest zwierzeciem
rozumnym, ale osiagajacym pelni¢ w procesie ucztowieczajacego wychowa-
nia. Po drugie, cztowiek przychodzi na $wiat jako pinakis agrafos (Yac. tabula
rasa) i musi by¢ wychowywany. Po trzecie, proces urabiania prowadzi od
zmystéw do umystu. I po czwarte, wychowanie jest obowiazkiem paristwa,
a jego celem jest uksztaltowanie obywatela®. Realizacja tych zatozeri doko-
nywata si¢ etapami. Przez pierwsze 7 lat odpowiedzialni za wychowanie byli
rodzice dziecka. Po siedmioletnim okresie nauki elementarnej miato ono
przez kolejne 7 lat rozwija¢ swoje sily fizyczne, aby nastgpnie kontynuowa¢
nauke w zakresie matematyki, astronomii, literatury, poezji, etyki i polityki.
Arystoteles opracowat trzy formy pracy nauczycieli. Odpowiadaty one opartym
na koncepcji duszy trzem stadiom procesu uczenia si¢: postrzeganiu zmysto-
wemu, zapami¢tywaniu i rozumowaniu. Nauczyciel miat najpierw dostarczaé
material do ogladu. Nast¢pnie ¢wiczyt z uczniami streszczanie i powtarzanie
materiatu zgodnie z porzadkiem kojarzenia wyobrazeni. Na koniec ¢wiczyl
dedukcje i indukeje, formy myslenia naukowego odwotujacego si¢ do materii
obserwowanego $wiata i jego istoty'“.

Wpltyw mysli trzech wielkich filozoféw okresu attyckiego (Sokrates, Pla-
ton i Arystoteles) i dokonywane przez nich préby wypracowania modelu

11 Por. G. Reale, Historia filozofii starozytnej, t. 11 Platon i Arystoteles, Lublin 1996, s. 293-313.

12 Po klgsce Grecji pod Cheroneg (338 p.n.e.) Arystoteles u boku Aleksandra Wielkiego, ktérego
byt nauczycielem i wychowawca, wraca do Aten i w 335 roku p.n.e. zaktada wlasng szkote
w gimnazjonie po$wieconym Apollinowi Likejskiemu.

13 Por. A.E. Szottysek, Filozofia pedagogiki. Podstawy edukacji; teoria, metodyka, praktyka, Katowice
2003, s. 95-103.

14 Por. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 17.
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edukacyjnego umocnily ideat greckiej paidei, pewnego zespotu cech cha-
rakteryzujacych prawdziwego, wyksztatconego cztowieka — Greka, bedacego
przeciwiefistwem barbarzyricy®. Najwigkszym osrodkiem edukacyjnym byty
Ateny z Platoriska Akademia i Arystotelesowskim Liceum oraz szkotami
stoikéw, epikurejezykdw i sofistéw. Gdy w III wieku przed Chr. w Aleksan-
drii powstal pierwszy o$rodek naukowo-badawczy Muzeum, mapa centréw
edukacji starozytnej zaczela si¢ rozszerzaé. Znalazto si¢ na niej miejsce takze
dla naukowego osrodka w Pergamonie. Jak konkluduje Kielian, ,zwycigzyt
model wychowawczy, w ktérym wigkszy nacisk ktadziono na wyksztalce-
nie ogdlne, filozoficzno-literackie™'¢. Przyjat si¢ takze ostatecznie podziat na
nauczanie elementarne, $rednie oraz wyzsze. Do publicznej edukacji dopusz-
czono dziewczeta. Zakres przekazywanej wiedzy i umiejetnosci odpowiadat
trzypoziomowemu podzialowi na stopnie edukacji. Szkolnictwo elementarne
koncentrowato si¢ na nauce alfabetu i moralnosci. Nauczanie $rednie, tzw.
gramatyczne, skupiato si¢ na naukach scistych, przede wszystkim geometrii
i arytmetyce, oraz na muzyce. Za$ ksztalcenie o profilu bardziej umystowym
niz fizycznym stalo si¢ domeng efebii, zarezerwowanej dla mtodziezy bogatej.

1.1.2. Program rzymski: trivium i quadrivium jako siedem sztuk
wyzwolonych

W starozytnej historiografii pojawia si¢ takze rzymski opis wychowania
i ksztalcenia. Nie mialo ono stalej formy, ale zmienialo si¢ wraz z historig
imperium. W dziejach Rzymu wyrdznia si¢ trzy okresy: krélewski (753-509
przed Chr.), republikariski (509-31 przed Chr.) i cesarski (31 przed Chr.—476
po Chr.)7. W czasach krélestwa wychowanie miato charakter rodzinny. Rodzi-
na obejmowala zwykle 50—70 0séb (dzieci i krewnych) oraz kilkudziesigciu
niewolnikéw. Szczegdlna role odgrywat ojciec rodziny (pater familias). Wycho-
wywaniem dzieci zajmowata si¢ matka. W zyciu rodzinnym pielggnowano
tradycje i obyczaje rodzinne, otaczajac szacunkiem zwlaszcza osoby starsze.
Wielka wage przywigzywano do jezyka ojczystego. Prowadzono raczej surowy
i prosty tryb zycia. Ideatem wyksztalcenia na poziomie elementarnym byto
przygotowanie wychowanka do prowadzenia zycia prawego. Liczyl si¢ ,maz
prawy, doswiadczony méwea” (,,vir bonus, dicendi peritus”).

15 Por. ]. Jundzilt, Ksztatcenie w starozytmosci, EP 11, s. 913.
16 A. Kielian, Modele nauczania..., dz. cyt., s. 26.
17 Por. N. Davies, Europa. Rogprawa historyka z historig, Krakéw 1999, s. 181-191, 244-245.
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W okresie republikariskim, po podbiciu Gregji, Rzymianie zaczgli najmo-
waé greckich niewolnikéw jako nauczycieli i wychowawcéw swoich dzieci.
Do III wieku przed Chr. w Rzymie istniato tylko nauczanie elementarne,
ktérego najstarsze $lady pochodzity z VII wieku przed Chr. i stanowity spadek
po kulturze Etruskéw. W potowie III wieku p.n.e. wyksztalcita si¢ grupa
gramatykéw (grammatici latini)'®. Rzymski system wychowawczy réznit sig
modelu greckiego. Wychowanie w $cistym znaczeniu tego stowa (educatio)
koncentrowalo si¢ na innym obszarze dziatad niz nauczanie (doctrina). Podczas
gdy nauczanie byto oddane w r¢ce niewolnikéw greckich, wychowanie jako
educatio pozostawato zadaniem wytacznie Rzymian. Hellenistyczne ksztatcenie
uleglo takze transformacji na poziomie liczby przedmiotéw. Wytworzyt si¢
nowy kanon, zwany septem artes liberales®, ktéry stat si¢ podstawa szkolnic-
twa zachodniego. Obejmowat tak zwane trivium, czyli: gramatyke, retoryke
i dialektyke (pézniej zwana logika), oraz quadrivium, do ktérego zaliczano:
arytmetyke, geometrie, astronomi¢ i muzyke. Reforma szkolnictwa rzymskiego
nastapita w 133 roku, kiedy to cesarz Hadrian zatozyt pierwszy zaktad naukowy
Ateneum. Dalo to poczatek szkolnictwu publicznemu, optacanemu przez
panstwo. Do tej pory bowiem edukacja miata charakter prywatny i w duzej
mierze zalezata od majgtnosci cztonkéw rodziny. Celem ksztatcenia stata si¢
retoryka z trivium. Przesadne podkreslanie znaczenia gramatyki i retory-
ki poskutkowato kryzysem wychowania duchowego uczniéw. Jak zauwaza
Kielian: ,,Po raz pierwszy w historii o§wiaty europejskiej zaznaczyt si¢ tutaj
rozdzwick pomigdzy szkola a zyciem”?. Wiedza szkolna nie przekfadata si¢
na szlachetne zycie mtodych obywateli Cesarstwa Rzymskiego.

W okresie cesarstwa utrwalit si¢ podzial na szkolnictwo elementarne,
$rednie i wyzsze. Ze wzgledu na publiczny charakter nauczania wzrastata ilo¢
placéwek edukacyjnych. Szkoly elementarne przeniosly si¢ na przedmiescia.
W szkotach $rednich do programu nauczania sukcesywnie dodawano wielkie
dzieta literatury tacinskiej, uwazajac poezjg za podstawe wyksztalcenia na tym
poziomie. Studia w szkotach retorycznych rozpoczynaty si¢ od opracowywania
krétkich wystapieri o charakeerze publicznym. W dalszej kolejnosci poswigcano
si¢ szczegblowej lekturze utwordw literackich, zaréwno poetéw greckich, jak

18 Grammaticus — to gramatyk, filolog. Por. Stownik tacirisko-polski, red. M. Plezia, t. II, Warszawa
1998, s. 668.

19 Tak zwany kanon siedmiu sztuk wyzwolonych, ktérego twérca byt Marek Terencjusz Warron
(116-27 p.n.e.). Mialy one ksztattowa¢ umyst cztowieka wyzwolonego, co ttumaczy ich nazwe.
Laciriskie okreslenie septem artes liberales zostato wprowadzone w V w. przez Marcjana Capellg,
Por. K. Ratajczak, Sztuki wyzwolone, EP VI, s. 342-343.

20 A. Kielian, Modele nauczania. .., dz. cyt., s. 29.
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i facinskich, co sprzyjato poglebianiu wiedzy ogélnej. Dtugos¢ czasu studiéw
zalezala od zdolnosci ucznia i umiejgtnosci nauczycieli, ktérymi czesto byli
adwokaci. Najczgéciej studia trwaty okoto trzech lat. W 20. roku zycia prze-
cigtnie zdolny uczeri mégt zosta¢ absolwentem szkoly wyzszej. Jednoczesnie
w okresie cesarstwa ugruntowat si¢ nowy ideat wychowawczy. Miejsce dobrego
rolnika, lojalnego obywatela i walecznego zotnierza zajat wyksztalcony urzednik
panstwowy, biegle wladajacy jezykami faciriskim i greckim, odznaczajacy si¢
dobra znajomoscia prawa i historii cesarstwa.

Sposréd dwéch koncepcji wychowania, greckiej — opartej na filozofii,
i rzymskiej — opierajacej si¢ bardziej na retoryce, w I wieku dominujaca stala
si¢ ta druga. Przeobrazeniu ulegt w tej refleksji ideat wychowawczy, ktéry
u Grekéw miat postaé kalokagatii. Tu stat si¢ idealem retorycznym. W swoich
zasadach pedagogika rzymska byta nastawiona praktycznie, jednostronnie
i niechgtnie do teorii. W ocenie Sztobryna: ,,Grecy chcieli wiedzie¢, kim jest
doskonaly cztowiek, Rzymianie wskazywali, jak to osiagna¢, przejmujac z kul-
tury klasycznej Gregji idealy i modele doskonatosci. Horyzontem rozwazan
Grekéw byt kosmos, Rzymianie ograniczyli si¢ do sfery spotecznej”'.

1.1.3. Chrzescijanstwo wobec szkoly grecko-rzymskiej

Edukacja w starozytnosci odgrywata wieloraka role. Byta gtéwnym czynnikiem
przetrwania kultury a zarazem stanowita o jej tozsamosci. Wyksztatcenie stano-
wilo narzedzie do zachowywania porzadku spotecznego. Nauczane przedmioty
i wymagania edukacyjne pomogly przetrwa¢ dzielom autoréw starozytnych?.
W starozytnosci nie istniato zinstytucjonalizowane szkolnictwo ani jeden model
jego organizacji. Chrzedcijanie zaraz po edykcie mediolariskim (313) nie zaczgli
tworzy¢ whasnych szkét w miejsce tradycyjnych szkét gramatyki i retoryki.
Nauczyciele chrzescijafiscy uczyli w nich przedmiotéw zgodnie z programem
trivium i quadrivium. Po uznaniu przez cesarza Teodozjusza I (347-395) chrze-
Scijanistwa za religi¢ paristwowa (381) i wprowadzeniu zakazu sprawowania
kultéw poganskich wzrosty dazenia do oddzielenia si¢ od szkolnictwa $wiec-
kiego. Nie przeszkodzito to $w. Hieronimowi (ok. 340-420), wychowankowi
szkoly rzymskiej, w gloszeniu pogladu, iz studiowanie dziet literatury klasycz-
nej nie jest sprzeczne z duchem chrzescijadistwa. Podobna postawe zachowat
$w. Augustyn (354—430), twérca ideologicznych podstaw catej chrzescijariskiej

21 S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 21.
22 Por. E. Szabat, Edukacja i kultura w V wieku, w: Swiat raymski w V wicku, red. R. Kosiriski,
K. Twardowska, Krakéw 2010, s. 417-418.
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pedagogiki. W dziele De doctrina christiana przekonywat, ze wiedza $wiecka
zawarta w pogarniskich ksiggach nie tylko nie przeszkadza chrzescijanistwu, ale
jej znajomo$¢ jest wrecz konieczna do zwalczania herezji, falszywych pogladéw
i budowania chrzescijariskiej apologii. Probujac zaadaptowac filozofig Platona na
potrzeby chrzeécijaristwa, dopatrywat si¢ wartosci takze w muzyce, arytmetyce
i geometrii. W ten sposéb formalnie akceptowat program nauczania oparty
na siedmiu sztukach wyzwolonych?. W zwiazku z tym liczba $wieckich szkét
starego typu na Zachodzie zmniejszata si¢; funkcje gramatyka byly przejmowane
przez cztonkéw kleru. Konsekwencjg tego byt wzrost liczby powstajacych
chrzescijaniskich szkét przykoscielnych i klasztornych. Jak zauwaza Elibieta
Szabat, u podioza tych przemian lezal , rozdziat, jaki dokonat si¢ migdzy kultura
klasyczna i chrzescijanstwem w Cesarstwie Zachodnim™.

Podsumowujac rozwazania na temat modeli edukacyjnych w starozytno-
$ci, nalezy dostrzec zwlaszcza te, ktdre staly si¢ Zrodtem systemu ksztatcenia
w $redniowieczu. Idea relacji mistrz—uczed w wydaniu greckim i rzymskim
zostata skonfrontowana z wartosciami, jakie wniosto chrzescijaistwo, zwlaszcza
w dziedzinie wychowania. To nauczyciel-mistrz byt autorem programéw
nauczania. To on decydowat o przekazywanym zbiorze i rodzaju wiadomosci.
On dokonywat ewaluacji postgpédw uczniéw i on kierowat dalszym rozwojem
mtodych adeptéw. Grecka paideia z trzystopniowym procesem nauczania:
szkolnictwo elementarne, $rednie (gramatyczne) i wyzsze (¢febia), zostata
w Cesarstwie Rzymskim przejeta i rozwinigta. Wypracowany przez Rzymian
model zrivium i quadrivium stat si¢ kanonem ksztattujacym umyst obywatela
wolnego (septem artes liberales). Chrzescijaistwo, opierajac si¢ na modelach
wypracowanych przez starozytno$¢ przedchrzescijariska, wprowadzito do
wychowania nowe warto$ci, nowa wizj¢ $wiata i jego historii. Te trzy typy
edukacji miaty decydujacy wplyw na rozwdéj szkolnictwa w nowych strukturach
panstwowych, ktérych poczatek stat si¢ bardziej widoczny wraz ze zblizajacym
si¢ upadkiem Cesarstwa Rzymskiego.

1.2. Edukacyjna propozycja Kosciola w $redniowieczu

Pierwsze stulecia istnienia chrzescijaristwa charakteryzowata koegzystencja
dwéch odmiennych koncepgji cztowieka i jego wychowania. Z jednej strony,

23 Szerzej na ten temat w: S.1. Mozdzen, Ojcowie i pisarze Kosciola — poglady pedagogiczne, EP 1V,
s. 92-93.
24 E. Szabat, Edukacja i kultura w V wieku, dz. cyt., s. 420.
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kultura klasyczna z catym bogactwem filozofii greckiej i rzymskiego pragmaty-
zmu, z drugiej — religijna koncepcja duchowego rozumienia czlowieka i $wiata.
Sredniowiecze, okres obejmujacy niemal tysiac lat, korzystajac z dorobku
kultury klasycznej wzbogaconej duchowoscia chrzescijaniska, nadal nowy
ksztatt szeroko rozumianej edukacji. Uczeni chrzescijariscy, ktdrzy stanowili
pomost miedzy kultura starozytng a $redniowieczna, wytworzyli nowy sys-
tem szkolnictwa. We wezesnym $redniowieczu (V=VIII wiek) obok szkét
klasycznych, w ktérych nauczano gramatyki i retoryki, zaczgta wyrastaé nowa
sie¢ placdwek: szkoly klasztorne, biskupie i prezbiterialne oraz parafialne®.
Dziatajac w ramach éwczesnego systemu edukacyjnego, po trzech wiekach
rozwoju, osiagnely taka wazno$¢, ze staly si¢ wyznacznikiem pewnego poziomu
nauczania, okreslajac nowe standardy pracy w szkole.

W rozwoju systemu edukacyjnego na Zachodzie mozna wyrézni¢ kilka
naktadajacych si¢ na siebie etapéw. Znaczny wplyw na uksztattowanie modelu
edukacji miaty wydarzenia i procesy polityczne (najazdy barbarzyniskie i utrwa-
lanie porzadku politycznego nowo powstajacych paristw) oraz zwigzane z nimi
przeobrazenia cywilizacyjne®. Pod koniec V wieku, gdy zanikato publiczne
nauczanie w Galii, Italii i na Pétwyspie Iberyjskim, Kosci6t coraz bardziej
potrzebowat wyksztatconych ludzi. Wzrastajaca liczba kleru, wprowadzenie
nizszych stopni §wigcen i skuteczne prowadzenie dzieta ewangelizacji wymagato
dobrego przygotowania intelektualnego. Te okolicznosci doprowadzity do tego,
ze na poczatku VI wieku zostaly zatozone pierwsze szkoty koscielne. Na mocy
postanowieni synodu w Toledo (527) i synodu w Vaison (529) dzieci przezna-
czone do stanu duchownego musialy pobiera¢ specjalne nauki pod nadzorem
biskupa. T¢ role petnity wasnie szkoty koscielne. Klasztory, ktére od dawna
mialy wlasne szkoly, ksztalcily wylacznie nowych mnichéw. Edukacja miata
charakter wytacznie religijny. Odstapiono od modelu edukacji wypracowanej
w kulturze antycznej, a siedem sztuk wyzwolonych: trivium i quadrivium,
stato si¢ — jak to okreslit Michel Banniard — ,mglistym wspomnieniem”?.

Zupetnie inaczej przebiegata ewolucja szkolnictwa na Wyspach Brytyjskich.
Gléwnie dzigki misyjnej dziatalnoéci $w. Patryka i mnichéw rzymskich pod
przewodnictwem $w. Augustyna w Irlandii i Anglii rozwingto si¢ zycie mnisze.

25 Doklfadng analiz¢ organizagji i dzialalnosci szkolnictwa koscielnego we wezesnym $redniowieczu
przeprowadza R. Murawski, Historia katechezy, cz. 11, t. 1: Katecheza w Sredniowieczu, Warszawa
2015, s. 80-104.

26 Szczegdtowo zostato to oméwione przez M. Banniarda: Wezesne sredniowiecze na Zachodzie,
Warszawa 1998, s. 147-159; M. Banniard, Geneza kultury europejskiej V-VIII w., Warszawa 1995,
s. 81-117.

27 M. Banniard, Wezesne sredniowiecze na Zachodzie, dz. cyt., s. 155.
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Wyksztalcita si¢ tutaj swoista kultura monastyczna, ktéra, jak zauwaza Roman
Murawski, ,aczyla harmonijnie ze soba wartosci ascetyczne i intelektualne,
stuzbe Boza z taciriska kulturg literacka™.

1.2.1. Szkoly klasztorne

Zauwazalny rozwéj zycia mniszego sprzyjal powstawaniu szkét klaszrornych.
Wychowanie i ksztalcenie obejmowato w nich wyksztatcenie podstawowe,
studiowanie tekstéw biblijnych, niekiedy takze sztuke przepisywania reko-
piséw. Pierre Riche zauwaza, ze na Zachodzie szkoly klasztorne umiejetnie
taczyly ascez¢ z nauka, podczas gdy Wschéd traktowat je jako osrodki ascezy,
zajmujace si¢ gtéwnie wychowaniem i ksztalceniem mnichéw wylacznie na
suzytek wewnetrzny”?. Doskonale obrazuje ten system wychowania i ksztat-
cenia klasztornego fragment Reguly $w. Pachomiusza:

138. Bezwzglednie nalezy przynagli¢ braci, zeby wspélnie powtarzali wszystko, co
slyszeli na naukach podczas zebrania [...], kiedy ucza ich przelozeni.

139. Kto przychodzi do klasztoru, wprzéd bedzie pouczony, czego ma przestrzegaé.
Gdy pouczony zgodzi si¢ na wszystko, zadadza mu 20 psalméw lub 2 listy Apostota,
albo inng cz¢$¢ Pisma. Jezeli nie umie czytaé, péjdzie o godzinie pierwszej, trzeciej
i széstej do tego, ktéry moze nauczaé i ktdry zostal wyznaczony, aby go uczyt,
i bedzie stat przed nim i bedzie jak najpilniej uczyt si¢ z wszelkim dzigkezynieniem.
Pézniej za$ napisze si¢ mu elementy sylab (litery), stowa i rzeczowniki, a gdyby si¢
nie chciat uczy¢, nalezy go przymusi¢ do nauki.

140. I w ogdle w klasztorze nie bedzie nikogo, co by nie umiat czytaé i nie znal na

pamieé bodaj czgéci Pism $wietych, a co najmniej Nowego Testamentu i Psatterza™.

Na Wschodzie zauwazalne byly przejéciowe tendencje, aby szkoty klasztorne
byly otwarte takze dla dzieci ,ze $wiata”®'. Jednak z biegiem czasu $rodowi-
ska klasztorne zaczely podchodzi¢ do takich pomystéw z wielka nieufnoscia

28 R. Murawski, Poczqthki szkdt chrzescijariskich, w: Ku doswiadczeniu wiary. Ksigga dedykowana
ksigdzu profesorowi Andrzejowi Offmariskiemu w 70. rocznice urodzin i 40. rocznice pracy naukowo-
dydaktycznej, red. K. Kantowski, W. Lechéw, Szczecin 2012, s. 363.

29 Por. P. Riche, Edukacja i kultura w Europie Zachodniej (VI-VIII), Warszawa 1995, s. 111-112,
120-121; zob. takie E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, t. 1: Antike und Mittelalter,
Freiburg—Basel-Wien 1993, s. 127-129.

30 Reguta $w. Pachomiusza, w: Starozyine reguly zakonne, przekiad zb., wybér, wstepy, oprac.
M. Starowieyski, red. E. Stanula, Warszawa 1980, s. 52.

31 Por. M. Starowieyski, Jan Chryzostom i monastycyzm w okresie mlodosci, w: Czasy Jana Chryzostoma
i jego pasterska pedagogia, red. N. Widok, Opole 2008, s. 54.
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i ostatecznie we wezesnym Sredniowieczu uczniami szkét klasztornych byli
tylko ci, ktérzy wybierali zycie mnisze.

Edukacyjne wzorce szkét klasztornych dziatajacych na Wschodzie staly si¢
inspiracja dla organizacji systemu ksztalcenia w monastycyzmie zachodnim.
Da si¢ jednak zauwazy¢ pomiedzy nimi dosy¢ istotne réznice. Laciriski Zachod
wigcej uwagi przyktadat do prakeyki lectio divina, czyli do lektury, medyta-
Gji i studiowania ksiag Pisma Swietego. Obowiazkowa byta nauka czytania
i pisania, takze dla dziewczat, ktére ksztalcily si¢ w szkotach klasztornych.
Sw. Cezary z Arles przeciwny byt przyjmowaniu dziewic tylko na wychowa-
nie. Kazda kandydatka na mniszke musiata wykaza¢ si¢ dobra umiejetnoscia
czytania i pisania:

Dla wykarmienia za$ tylko lub dla nauki niech si¢ ich [dziewczat] w ogéle nie
przyjmuje, czy to beda corki dostojnikéw, czy ludzi prostych. [...] Wszystkie
niech si¢ ucza czytaé. W kazdej porze roku przez dwie godziny, to jest od rana do

godziny drugiej, niech si¢ zajmuja czytaniem™.

Szczegblne miejsce zajmowata nauka Psalméw, ktdra dokonywata si¢ na dwa
sposoby: albo przez lekture wspdlna, albo przez lekture wlasng. W szkotach
przy klasztorach benedyktynskich wyznaczano jednego lub dwéch mnichéw,
kt6rzy mieli dba¢ o to, by ich wspélbracia nie zaniedbywali si¢ w nauce
i poznawaniu $wigtych tekstéw:

Przede wszystkim nalezy wyznaczy¢ jednego lub dwéch starszych mnichéw.
W godzinach, w kt6rych bracia maja zajmowac si¢ czytaniem, beda oni obchodzi¢
klasztor i patrzeé, czy nie znajdzie si¢ kto$ opieszaly, kto nic nie robi albo gada
zamiast pracowicie czyta¢ [...]. W niedzielg natomiast niech czytaniem zajma sig
wszyscy oprécz tych, ktérych wyznaczono do réznych funkgji. Jesli zas ko jest
tak niedbaly i leniwy, ze nie chce albo nie moze ani rozmysla¢ ani czytad, trzeba

mu zleci¢ jaka$ pracg do wykonania®.

1.2.2. Szkoly biskupie i prezbiterialne - koscielna wersja programu
quadrivium

We wezesnym $redniowieczu nietatwo bylo odrézni¢ szkote klasztorna od
szkoty biskupiej. Czgsto utozsamiano je ze soba. I jedne, i drugie za cel stawialy

32 Cezary z Arles, Reguta dla dziewic, V, XVII, w: Starozytne reguly zakonne, dz. cyt., s. 108-138.
33 Reguta $w. Benedykta, XLVIIL, w: Starozytne reguty zakonne, s. 7.
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sobie dobre przygotowanie wychowankéw do stanu duchownego. Wielu
biskupéw byto wezesniej mnichami. Nie dziwi zatem fake, ze w swych diece-
zjach preferowali oni przygotowanie 0séb duchownych do postugi kaptariskiej
w duchu monastycyzmu. W szkotach biskupich oprécz formacji ascetycznej
mozna bylo takze zdoby¢ podstawowa wiedzg dogmatyczna, liturgiczna i kano-
niczna, ktérej nie dawaty zanikajace szkoly publiczne.

Jak zauwaza Roman Murawski, ,sytuacja zmienita si¢ z upadkiem rzym-
skiego porzadku politycznego i spotecznego, a wraz z nim — klasycznego
systemu szkolnego™. Biskupi, widzac potrzebg zapewnienia mtodym ludziom
og6lnego wyksztalcenia, gromadzili w swych rezydencjach (domus ecclesiae)
dzieci swoich krewnych, umozliwiajac im pobieranie odpowiednich nauk.
W ten sposéb doszto do powstania szkét biskupich, ktdre staly si¢ zalazkiem
p6zniejszych szkét katedralnych?. Najbardziej znanym przykladem byta szkota
zatozona przez $w. Cezarego, biskupa z Arles. Przyktadat on wielka wage do
formacji kandydatéw do $wigcen. Istotnym elementem edukacji byta lektura
Pisma Swictego polaczona z mozliwoscia zadawania wnikliwych pytasi, na
ktére biskup udzielal odpowiedzi. Edukacyjna wizja Cezarego z Arles szta
dalej. Z jego inicjatywy na synodzie w Vaison (529) podjeto decyzje, aby przy
parafiach utworzy¢, na podobnej zasadzie jak szkoly biskupie, sie¢ szkét przy-
gotowujacych przysztych prezbiteréw. Pierwszy kanon tego synodu stwierdzat:

Uchwalono, zeby wedtug znanego nam i panujacego w calej Italii, a przynoszacego
zbawienne owoce zwyczaju, wszyscy kaptani postawieni na czele parafii przyjmo-
wali do swych doméw miodych lektoréw bez zon i zeby ich jako dobrzy ojcowie
duchowo posilali i zaprawiali w Prawie Pariskim. W ten sposéb zabezpiecza sobie

godnych nastepcéw, a od Pana wezma wieczng zaptate®®.

1.2.3. Szkoly parafialne - koscielna wersja programu trivium

Szkoly prezbiterialne z biegiem czasu zaczely przyjmowacé takze i t¢ miodziez
$wiecka, ktéra nie zamierzata wstgpowac na droge swigceni prezbiteratu. Taka
tez byla sugestia synodu w Vaison. Wedtug Henriego-Irenee Marrou, ,to ni
mniej, ni wigcej jak tylko akt narodzin naszej nowoczesnej szkoty wiejskiej,
ludowej, ktérej nie znala nawet starozytno$¢, nie znata przynajmniej pod

34 R. Murawski, Poczqtki szkdot chrzescijariskich, dz. cyt., s. 371.
35 Zob. H.I. Marrou, Historia wychowania w starozytnosci, dz. cyt., s. 461-462.
36 A. Bober, Antologia patrystyczna, Krakéw 1965, s. 407.
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ta postacia ujednostajniong i celowo rozpowszechniong™. Pod wzgledem
organizacyjnym istniaty rézne typy szkét parafialnych. Usytuowane zazwyczaj
wzdtuz dawnych drég rzymskich, dawaty mozliwos¢ zdobywania podstawowej
wiedzy szerszemu og6towi. Niektdre ze szkét posiadaly internat, inne — bar-
dziej skromne — spetnialy tylko podstawowe wymagania lokalowe. Nauczanie
w nich, podobnie jak w szkotach klasztornych i biskupich, miato charakter
wylacznie religijny. Wszystkie jednak ,funkcjonowaly na okreslonych zatoze-
niach pedagogicznych i dydaktycznych”. Dzi¢ki temu zapisaly si¢ jako jedna
z wazniejszych propozycji edukacyjnych, nadajac swoisty ksztalt edukacji
religijnej we wezesnym Sredniowieczu.

1.2.4. Reformy edukacyjne Karola Wielkiego

Przetomowy dla edukacji byt schytek VIII i poczatek IX wieku. Dzigki dzia-
talnosci oswiatowej Karola Wielkiego (742—-814) wyraznie dato si¢ zauwazy¢
odrodzenie nauk. I chociaz sam Karol prawdopodobnie nie opanowat sztuki
pisania, zorganizowat szkolg patacowa, ktdra stata si¢ swoista akademia gru-
pujaca uczonych z Anglii, Francji, Niemiec i Wloch. Program nauczania
w szkotach patacowych opierat si¢ na siedmiu sztukach wyzwolonych, przy
czym wyraznie podkreslano fakt, ze sa one odkrywane, a nie tworzone®.
Pod wplywem Alkuina z Yorku® Karol Wielki, uwazajacy si¢ za przywddce
chrzescijaistwa, budowal system os$wiaty w ramach organizacji koscielnej.
Osrodki kultu byty chyba jedyna ostoja nauki i kultury. Programy ksztalcenia,
tak w wydaniu Alkuina, jak i Jana Szkota Eriugeny (ok. 810-877) uktadane
byly w jezyku facifiskim. W drugiej potowie X wieku pojawit si¢ w szkole
w Sankt-Gallen uczony znany jako Notker Niemiec (ok. 950-1022), ke6ry
nauczal greki i taciny, ale tez w jezyku niemieckim?. Najstynniejsze szkoty
klasztorne (np. w Tours) staly si¢ Zrédtem kadry nauczycielskiej dla innych
szkét w Europie. Naukowe bogactwo klasztoréw nie sprowadzato si¢ jedynie
do dawania solidnego wyksztalcenia. Klasztory posiadaly bogate zbiory biblio-

37 H.I. Marrou, Historia wychowania w starogytnosci, dz. cyt., s. 463.

38 R. Murawski, Poczqtki szkdl chrzescijariskich, dz. cyt., s. 376.

39 Por. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 23.

40 W 1991 Europejskie Stowarzyszenie Rodzicéw (European Parents’ Association) obrato Alkuina
patronem corocznej prestizowej nagrody, okreslanej tez mianem o$wiatowego Nobla, przy-
znawanej za upowszechnianie przez organizacje w Europie najlepszego projektu w dziedzinie
wychowania i ksztatcenia, ktéry stuzy dialogowi migdzy szkota i rodzicami.

41 W Polsce trzynastowiecznej synody prowincjonalne zakazywaly powierzania szkét Niemcom,
ktérzy nie znali jezyka polskiego. Szerzej na ten temat pisze: M. Rudnicki, Z dziejow polskiej
mysli jezykowej i wychowawczej, Poznari 1921.
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teczne, w ktérych mozna byto znalezé najcenniejsze dziela epoki i filozofii
starozytnej. Wazng role odgrywaly w nich zatem scriptoria, miejsca, a nawet
cate warsztaty, stuzace do kopiowania ksiag.

Interesujacym zjawiskiem wystepujacym w XI wieku, ktére wywarto wptyw
na ksztaltujaca si¢ edukacje sredniowieczna, byt ruch uczonych wedrownych.
Na wzér starozytnych sofistéw, szukajacych poklasku i uznania, wedrowali oni
od miasta do miasta i wyglaszali w nich swoje nauki. Za nimi szli studenci,
a opactwa, ktdre ich przyjmowaly, przez ich posrednictwo, wymienialy si¢
r¢kopisami. Stawomir Sztobryn wskazuje na fakt rywalizacji pomigdzy uczel-
niami w Chartres i Paryzu®. Ta pierwsza wyrézniata si¢ humanizmem, kultem
taciny klasycznej, a takze zainteresowaniami przyrodniczymi i metodami
eksperymentalnymi. Druga pozostawata wierna klasyce i filozofii odwotujacej
si¢ do starozytnosci. Zainteresowanie edukacja rosto do tego stopnia, ze w XII
wieku w Paryzu liczba uczacych si¢ w szkotach elementarnych i $rednich
oraz liczba studiujacych byla poréwnywalna.

Do jeszcze wigkszego uniezaleznienia si¢ Kosciola od wladzy cesarza dopro-
wadzita reforma gregoriariska. Rozwdj o$wiaty byt przesadzony. Zapoczatko-
wana we wczesnym Sredniowieczu sie¢ szkét biskupich (zwanych pézniej tez
katedralnymi), prezbiterialnych i szkét parafialnych od XIII wieku zaczyna
przezywaé swéj rozkwit. Obowiazujacy w mniejszym lub wigkszym zakresie
program trivium i quadrivium zostaje tak rozdzielony, ze szkoly parafialne
(nizsze) zaczgto nazywad trywialnymi, a szkoly katedralne (wyzsze), realizujace
program czterech przedmiotéw — kwadrywialnymi.

1.2.5. Szkoly uniwersyteckie

Zapoczatkowany przez Karola Wielkiego system szkolnictwa, upowszech-
nianie si¢ metody scholastycznej i zauwazalny rozwdj miast doprowadzity do
powstania nowego typu szkél: uniwersytetow (fac. ,universitas magistrorum et
scholarium” — ogét nauczycieli i uczniéw). W poréwnaniu ze szkotami starozyt-
nymi bylo to swego rodzaju novum. Posiadajac odrebne prawa (np. sadownicze,
profesorowie paryscy mogli naucza¢ w innych osrodkach bez uprzedniego
egzaminu), uniwersytet stal si¢ niejako instytucja korporacyjna, realizujaca
jednoczesnie zadania dydaktyczne i naukowe. Istotg pracy dydaktycznej uni-
wersytetu byly wyktady i dysputy. Uniwersytety posiadaty cztery fakultety —
nizszy, sztuk wyzwolonych i trzy wyzsze: medycyny, prawa i teologii. Na czele
stal rektor wybierany w zaleznosci od modelu albo spo$rdd nauczajacych, albo

42 Zob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 24.
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sposrdéd studentéw. Profesorowie na wzdr organizacji miejskich — cechéw
rzemieslniczych — zaczgli organizowad si¢ w zwiazki. Kazdy profesor, jak mistrz
w rzemiosle, nazywat si¢ magistrem. Po 3—4 latach gorliwej nauki i zdaniu
odpowiednich egzaminéw uczen mégt zosta¢ bakatarzem. Po dalszych 2 latach
studiéw i kolejnych egzaminach mégt otrzymad prawo samodzielnego naucza-
nia. Najstarsze uniwersytety to Bolonia (1158 rok), Paryz (ok. 1200 roku),
Oksford (1214 rok). W XIII wieku powstaly takze uniwersytety w Padwie,
Neapolu, Tuluzie, Cambridge. W Europie Srodkowej pierwszy byt Uniwersytet
Karola w Pradze (1348 rok), nastgpnie w Krakowie (1364 rok) i Wiedniu
(1365 rok). Pod koniec XIV wieku uniwersytetéw w Europie bylo juz 46.
Dwa pierwsze uniwersytety réznily si¢ migdzy innymi charakterem studiéw.
W Paryzu dominowata teologia, a w Bolonii obowiazywal model $wiecki
(prawo rzymskie). Najwazniejszym jednak osrodkiem nauki w sredniowieczu
pozostawat Paryz. To tam gromadzito si¢ grono najwybitniejszych uczonych,
twércéw filozofii i teologii scholastycznej, jak Aleksander z Halles, Piotr
Abelard, $w. Bonawentura, $w. Albert Wielki i $w. Tomasz z Akwinu. Rozwi-
jajac mysl obecna juz w XII wieku, prébowali oni taczy¢ wiare z rozumem.
Wytworzyta si¢ w ten sposéb nowa kultura szkolna — scholastyka — stanowiaca
sposob uprawiania filozofii i teologii. Novum tego modelu edukacji polegato
na tym, ze po raz pierwszy podjeto probe, aby w naukowy sposéb ogarnaé
ludzkim rozumem prawdy wiary zawarte w Objawieniu®.

Poszukujac jednolitego ksztattu edukacji w sredniowieczu, da si¢ zauwazy¢,
ze podobnie jak w epoce starozytnej, nie istniat wtedy jeden wzorzec edu-
kacyjny. Transformacja modelu opartego na siedmiu sztukach wyzwolonych
we wezesnym Sredniowieczu miata swoja kontynuacje w nauczaniu szkét
klasztornych, biskupich (katedralnych) i prezbiterialnych oraz parafialnych.
Dzigki dziatalnosci o$wiatowej Karola Wielkiego doszto do rozpowszechnienia,
przez dziatalnos¢ szkét patacowych, zainteresowania modelami ksztalcenia
i wychowania. Nastapita swego rodzaju ,moda na edukacj¢”, ktéra od XII
wieku zyskiwala na popularnosci. Co wigcej, popularna zaczeta stawaé sig
nauka jako taka, znajdujac swoje miejsce w nowych katedrach uniwersytec-
kich. Scholastyka w ujeciu $w. Alberta Wielkiego czy sw. Tomasza z Akwinu
prébowata za pomoca rozumu ogarnad to, o czym starozytno$¢ mowita jezy-
kiem klasycznej poezji i filozofii greckiej, jak i to, co do tej pory pozostawato
w przestrzeni zarezerwowanej tylko dla teologéw.

43 Por. M. Cylkowska-Nowak, Uniwersytet — europejskie tradycje ksztatcenia wyzszego, EP VI,
s. 979-981.
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1.3. Edukacja w czasach nowozytnych

Za zakoriczenie epoki Sredniowiecza umownie uznaje si¢ dwie daty. Pierwsza
to rok 1453, w ktérym upadt Konstantynopol, a tym samym cata cywilizacja
bizantyjska (ten fakt miat ograniczony wptyw na rozwdj edukacji europejskiej).
Druga to rok 1492, poczatek epoki odkry¢ geograficznych, zainicjowanych
przez wyprawe Krzysztofa Kolumba zakoriczona odkryciem Ameryki. I chociaz
ekspansja europejska w kierunku zachodnim i potudniowym miata przy-
nie$¢ skutki dopiero w XVI wieku, to przemiany kulturowe, polityczne,
panstwowe i ideologiczne, jakie zostaly wtedy zapoczatkowane, stanowia
wystarczajacy powdd, by méc twierdzi¢, ze schytek XV wieku to zapowiedz
czego$ nowego — odrodzenia.

1.3.1. Program: studia humanitatis

Przygladajac si¢ nowozytnemu modelowi edukacyjnemu, nalezy zwrécic¢ uwagg
na dwie przestanki. Jak zauwaza Sztobryn,

epoki historyczne wzajemnie si¢ przenikaja — $redniowiecze z dominujaca scho-
lastyka miato wptyw na kultur¢ w Polsce jeszcze w XVI wieku, ktéry uwaza
si¢ za stulecie szczytowego rozwoju odrodzenia; nim pojawito si¢ odrodzenie
czaséw nowozytnych w kulturze $redniowiecza obecne byty sktadniki typowe dla
okresu nastgpnego — miedzy innymi studiowanie oryginalnych dziet klasykéw

starozytnych®/,

Pamigtajac o wzajemnym przenikaniu si¢ kultur réznych epok, nie mozna
zapomnie¢ o wyraznych réznicach miedzy nimi. Zasadnicza odmienno$¢ mie-
dzy $redniowieczem a odrodzeniem tkwita w sposobie postrzegania cztowieka.
Scholastyczny teocentryzm zostat jesli nie zdominowany, to przynajmniej uzu-
petniony wiara w geniusz i sprawcza moc cztowieka. To byta jedna z naczelnych
idei humanizmu®. Szybki rozwdj literatury i wiedzy naukowej, a zwlaszcza nauk

. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 26.
44 S. Sztobryn, Hist rych dz. cyt., s. 26
45 Starozytne pojecie humanizmu — wéwczas rozumianego jako ogtada, kultura duchowa — w XV,
XVI wieku oznaczato przede wszystkim potrzebe studiowania dziet klasycznych, odzyskiwania
yutraconej” literatury starozytnej. Humanizm traktowano jako przeciwieristwo teocentryzmu.
Nastapit renesans filozofii Platona, Arystotelesa, Epikura, stoikéw i sceptykéw. Samo pojecie
yrenesans” (odrodzenie) zostalo zaczerpnigte ze $redniowiecza (renascentia, renovatio) i oznaczato
ponowne narodziny duchowe. Postugujac si¢ ta przenosnia, mysliciele XV-XVT wieku dawali
do zrozumienia, ze cztowiek rodzi si¢ ponownie dzigki wniknigciu w kulturg klasyczna.
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przyrodniczych, humanistycznych i medycyny, sktaniat do kwestionowania
wiary. Przyktadem takiego podejscia byt racjonalizm, empiryzm i krytycyzm.
»Ludzie zyjacy w XVI wieku potrzebowali autorytetéw w nie mniejszym
stopniu niz pokolenia epoki $redniowiecza” i odnajdywali je juz nie w uczo-
nych Kosciota, ktérym zarzucali poglady uniwersalistyczne, ale w piewcach
humanizmu. Rozbudzajac ciekawo$¢ $wiata (odkrycia geograficzne), odkrywali
nowe obszary takze w dziedzinie pedagogiki, dydaktyki i wychowania. Stworzyli
nowg szkote humanistyczna z programem nazwanym za Cyceronem ,studia
humanitatis”. Po $redniowieczu rodzit sic nowy klimat renesansu®’.

Entuzjazm zwiazany z fascynacja starozytnoscia ogarnat przede wszystkim
whoskie uniwersytety®, elity intelektualne, ludzi $wieckich i duchownych.
Obowiazujace dotychczas wzorce, wypracowane dziedzinie pedagogiki i dydak-
tyki, poddano catkowitej krytyce. Szkolnictwo koscielne, jego forma, tresci
i metody pracy, zaczglo traci¢ popularno$é. Wsréd zamoznego mieszczani-
stwa oraz na dworach ksiazecych coraz wigksze wzigcie zyskiwata edukacja
prywatna, prowadzona przez pedagogéw humanistéw. Elitarny charakter tej
»odrodzonej pedagogiki” mial zabarwienie mocno estetyczne: podkreslano
umitowanie harmonii natury, pickno formy jezyka literackiego oraz dziet
sztuki. Jak zauwaza Sztobryn,

charakterystyczna cechg przemian, jakie dokonaly si¢ na przelomie $redniowiecza
i odrodzenia w dziedzinie ksztalcenia, byto ponowne przywotanie klasycznej
koncepdji siedmiu sztuk wyzwolonych, negujace uproszczenia, jakie zostaly wpro-

wadzone przez chrzescijatistwo i Kosciét®.

Mozna wyrézni¢ cztery gtéwne kierunki dziatan pedagogéw humanistéw.
Po pierwsze, podstawa gruntownego wyksztalcenia mialy by¢ jezyki facin-
ski i grecki. Po drugie, celem edukagji stata si¢ retoryka oraz lektura pism
Cycerona, Horacego i Wergiliusza®. Dalej, w miejsce ascezy i umartwiania

46 S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 26.

47 Por. S. Woloszyn, Historyczne dziedzictwo oswiatowo—wychowawcze: powszechne i polskie, w:
Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 236-237; A. Orczyk, Zarys
historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa 2008, s. 77-79.

48 Powstaly w 1349 roku uniwersytet we Florendji stat si¢ centrum kultury humanistycznej. Peda-
gogika wloskiego humanizmu wprowadzita znaczaca zmiang: nacisk w procesie ksztatcenia zostat
przeniesiony z wychowanka na nauczyciela. Por. A. Kielian, Modele nauczania. .., dz. cyt., s. 36.

49 S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 27.

50 Humanistyczny punkt widzenia sktonit ludzi tej epoki do sformufowania tzw. nowej biblioteki,
swoistego, réznego od scholastycznego, kanonu literacko-filozoficznego, ktérego znajomosé
oznaczata przynalezno$¢ do $wiata ludzi wyksztatconych.
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wprowadzano troske o ciato, jego higieng i wyglad zewngtrzny; postulowano
gimnastyke i zabawy ruchowe, ktére mialy si¢ odbywa¢ na wolnym powie-
trzu. Po czwarte, zasada w zakresie edukacji moralnej byto budzenie honoru
i ambicji; stosowana dotad chiostg i kary cielesne uznano za nichumanitarne.

Za tworcg pedagogiki nowozytnej uwaza si¢ Jana Ludwika Vivesa
(1492-1540). Domagat si¢ on, aby w kazdym miescie byta szkota, zlokalizo-
wana w ,,zdrowej okolicy”. Zatrudnieni nauczyciele powinni mie¢ ukoriczone
studia uniwersyteckie i nie tylko odznacza¢ si¢ zdolnosciami pedagogiczny-
mi, ale takze wyrdzniad si¢ poziomem etycznym®'. Nauka szkolna powinna
uwzgledniaé indywidualnos¢ ucznia, jego usposobienie moralne, intelektualne,
stan fizyczny, wiek i przyszly zawéd. Chociaz postulaty Vivesa nie znalazty
odbicia w renesansowej rzeczywistosci, to jednak cieszyly si¢ duza popular-
noscig i zainteresowaniem.

1.3.2. Religijne novum w programach edukacyjnych okresu reformacji
i kontrreformacji

Reformacja byta opozycja przeciw Ko$ciotowi rzymskiemu oraz logiczng
konsekwencja ostrej krytyki wszelkich autorytetédw i twierdzer niezgodnych
z do$wiadczeniem rozumu. Coraz czgéciej dochodzito do ostrych atakéw
czotowych humanistéw na naduzycia wladzy papieskiej. Wystapienie Marcina
Lutra w 1517 roku, ujgte w 95 tez powieszonych na drzwiach kaplicy uni-
wersyteckiej w Wittenberdze, uruchomito sekwencje¢ zdarzen, ktére mocno
wplynely nie tylko na religijne zycie wyznawcéw chrzescijaristwa, ale tez na
caty system edukacyjny. W pierwszym momencie reforma oddziatata ujemnie
na nauke i szkolnictwo. Zerwanie zwiazkéw z Kosciotem podcigto ich byt
zarébwno prawny, jak i ekonomiczny. Mlodziez zaczgta masowo opuszczaé
szkoly. Wsréd protestantéw przejetych zasadami nowej wiary szerzyta sig
wroga nieche¢ do $wieckiej madrosei, ktdrej synonimem byl ubdstwiany
rozum. Humanisci w momencie wybuchu reformacji z rozpacza patrzyli na
zwiastuny upadku szkolnictwa. Erazm z Rotterdamu przerazony tym, co si¢
dziato, wyrazat zaniepokojenie, czy w luteranizmie znajdzie si¢ miejsce na
sztuke, rozum i pickno®. Z czasem sytuacja ulegla zmianie. Zaczely powstawacd

51 Wymiar moralny miat wigc istotne znaczenie w ksztatceniu i pedagogice humanistycznej. Por.
S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 112-114;
J. Krakuski, Historia wychowania. Zarys syntetyczny, Warszawa 1989, s. 69-70.

52 Podobno wyrazit swéj niepokdj stowami: ,Gdzie panuje luteranizm, tam sztuki pickne ida
w ruing”. Nie bylo w tym stwierdzeniu przesady. Luter poczatkowo byt zdania, ze wszystkie
szkoly nalezy zniszczy¢. Jednak juz w 1524 roku w postaniu do burmistrzéw i rajeéw wszystkich
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programy szkolne dostosowane do odmiennych zasad teologicznych. W ten
sposob reformacja stworzyta podwaliny przyszlej szkoty ludowej*.

Szybki rozwdj szkétek luteraniskich nastapit w I potowie XVI wieku (juz
po $mierci Lutra). Na mocy Wirtemberskiego zarzadzenia koscielnego (1559
rok) przy kazdej parafii luteraniskiej zaktadano szkétke, nad ktéra nadzor miat
sprawowa¢ miejscowy pastor. Szkoty te mialy by¢ trzystopniowe, podzielone
na klasy, zgodnie z awansowaniem uczniéw, osobne dla dziewczat i chfopcéw.
Jednym z najwybitniejszych wspétpracownikéw Lutra w zakresie upowszech-
nienia krajowej edukacji byl wybitny uczony i humanista Filip Melanchton
(1497-1560). Ulegajac pogladom pedagogicznym Kwintyliana i Cycerona, byt
on gleboko przywiazany do kultury klasycznej i w ciagu calej swej dziatalnosci
pedagogicznej starat si¢ stworzy¢ dla niej trwate warunki rozwoju. Gléwnym
srodkiem prowadzacym do tego celu byto whasnie szkolnictwo. Wiedza szkolna
miata polega¢ z jednej strony na poznawaniu stéw i rzeczy, a z drugiej — na
zdobywaniu umiej¢tnosci jasnego przedstawiania wlasnych myfdli. Liczyla sie
znajomo$¢ gramatyki. Dla jej poznania niezbe¢dna byla starannie dobrana
literatura autoréw klasycznych. Ta argumentacja przekonata Lutra, ze filolo-
giczny program ksztalcenia miodziezy moze by¢ takze doskonatym narzedziem
propagandowym zreformowanej wiary. W 1528 roku Melanchton opracowat
nowa organizacj¢ szkolng dla Saksonii, ktéra stata si¢ wzorem dla innych
krajéw protestanckich. Wedtug jej zatozeri cigzar utrzymywania szk6t miaty
wzia¢ na siebie wladze $wieckie, ktére mialy réwniez sprawowaé nad nimi
pelny nadzér i kontrole. Kazda szkota miata si¢ sktada¢ przynajmniej z trzech
klas. W klasie najnizszej mlodziez uczyla si¢ w jezyku niemieckim czytania
i pisania oraz krétkich modlitw, piesni religijnych i zasad wiary. W klasie
drugiej doskonalono si¢ gléwnie w znajomosci gramatyki tacinskiej. Czytano
utwory Cycerona, Owidiusza, Wergiliusza i Horacego. Poznawano podstawy
dialekeyki i logiki. W klasie trzeciej kontynuowano lekture dziet klasycznych.
Uczono si¢ jezyka greckiego i hebrajskiego. Jezykiem nauczania w tej klasie
byla tacina. Wedlug wskazari Melanchtona zreformowane zostaly réwniez
niemieckie uniwersytety. Wzorem stal si¢ urzadzony przez niego w 1528
roku uniwersytet w Wittenberdze. Wprowadzil tam wydzial medycyny oraz
zreformowal wydziat filozofii i teologii. Tak zmieniony uniwersytet zostat
oddany pod nadzér paristwa i opieke wladzy swieckiej. Na tym modelu oparty

miast w Niemczech pisal, iz powinni oni zaklada¢ i utrzymywa¢ szkoly chrzescijariskie. Por.
S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 35-37; Erazm z Rotterdamu, Wybdr pism, Wroctaw
1992.

53 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 113.
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swoja organizacj¢ uniwersytety w Tybindze, Lipsku, Frankfurcie nad Odra,
Rostocku i Heidelbergu.

Powazna role w tworzeniu nowego modelu szkolnictwa sredniego, wyra-
stajacego z ducha reformacji, odegrat Jan Sturm (1507-1589). Odrzucajac
ustalony przez Melanchtona podziat szkoly na trzy dwuletnie klasy, wprowa-
dzit dziesi¢cioklasowy podziat uczniéw, gdzie klasa X byla najnizsza, a klasa
I najwyzsza. Program nauczania zostat dokfadnie okreslony i rozpisany na
zadania dla poszczegdlnych klas. Wyraznie ustalono metody dydaktyczne
i wychowawcze, ktdre nalezato zastosowal w zyciu szkolnym. Warunkiem
przejscia ucznia do nast¢pnej klasy byt zdany egzamin, ktéremu nadano cha-
rakter publicznego wystapienia. Model szkoly Sturma cieszyt si¢ popularnoscia,
a program klasycznego gimnazjum zostal przyjety w szkotach luterariskich
w wielu krajach?.

1.3.3. Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesi
(szkolnictwo jezuickie)

Kosciét rzymskokatolicki dopiero na Soborze Trydenckim (1545-1563)
wezwal duchowienistwo do troski o umacnianie wiary. Szczeg6lna rolg w tym
procesie miato odegra¢ szkolnictwo i wychowanie mtodziezy w odpowiednio
zreformowanych szkotach katedralnych i klasztornych, ktére jednak nadal
przeznaczone byly dla kandydatéw przygotowujacych si¢ do stanu duchow-
nego. Nowy typ szkoly dla mtodziezy $wieckiej, zwlaszcza wywodzacej si¢ ze
stanéw wyzszych, stworzyli dopiero jezuici. Zgromadzenie zalozone przez $w.
Ignacego Loyole (1491-1556) prawie od samego poczatku stato si¢ zakonem
szkolnym®. Szkoty katedralne zostaly zamienione na seminaria duchowne.
Poczatkowo Loyola zamierzal tworzy¢ na réznych uniwersytetach kolegia
stuzace ksztalceniu mlodziezy. Spotkaly si¢ one z duzym zainteresowaniem
i dobrym przyjeciem, ale nie wyczerpywaly szerokich zamierzed misyjnych,
jakie Loyola stawial przed cztonkami zakonu dla odbudowania autorytetu
papieza i Kosciola. Postanowiono wigc stworzy¢ przy wlasnych domach for-
macyjnych osobne kolegia dla ksztalcenia mtodziezy. Byly to szkoly o profilu
humanistycznym z jezykiem faciniskim jako gléwnym przedmiotem nauczania.
Ich wspéttwérea byt Diego Laynez (Jakub Lainez, 1512—1565), drugi z kolei

general zakonu jezuitéw. Przyczynit si¢ on znacznie do powstania kolegium

54 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 113-119.
55 Por. T. Panus, Mqdros¢ katolickiej edukacji, w: Pigkno Kosciota, red. M.P. Chojnacki, J. Morawa,
A.A. Napi6rkowski, Krakéw 2015, s. 156; A. Kielian, Modele nauczania. .., dz. cyt., s. 38.
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w Wenecji. Do $mierci Ignacego Loyoli zostato utworzonych ponad 20 kole-
giéw. Poza Wlochami najliczniej powstawaty one w Hiszpanii, Francji, Por-
tugalii i w niemieckiej Bawarii. Ogélne zasady wewnetrznej organizacji szkét
regulowaly przepisy, ktére zostaly uporzadkowane przez kolejnego generata
zgromadzenia Klaudiusza Aquavive (1543—1615). Zostaly one zatwierdzone
w 1599 roku jako Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesii (Plan i urzq-
dzenie nauk w Towarzystwie Jezusowym) i staly si¢ pierwszym tego rodzaju
dzielem pedagogicznym w dziejach o$wiaty i wychowania. Dokument ten
w bardzo szczegélowy sposéb porzadkowal codzienne zycie szkoly, podajac
praktyczne wskazéwki, jak organizowaé wychowanie. Doskonale przedstawiaja

to przyktadowe paragrafy:

1. Przed rozpoczgciem nauki niechaj kto§ odméwi wyznaczong na to modlitwe,
[...] sam nauczyciel niech si¢ przezegna z odstonigta glowa i zaczyna.

2. Niech uwaza, aby wszyscy byli na mszy codziennie i na kazaniu za$ w dnie

$wiateczne. [...]

10. Podziat czasu szkolnego [...] ma by¢ zawsze ten sam. Zwyczaj méwienia po
facinie ma by¢ przede wszystkim surowo przestrzegany [...]; dlatego uzywanie
jezyka ojczystego w rzeczach szkolnych nie ma by¢ nigdy dozwolone; ma si¢ nawet
zapisywac opieszalych w tym wzgledzie; [...]

11. Opracowania pismienne maja by¢ przynoszone codziennie [...]. Nalezy je
poprawia¢ zwyczajnie, prywatnie i przyciszonym glosem z kazdym uczniem osobno

[...]
14. W sobote ma si¢ powtdrzy¢ lekcje z calego tygodnia.

15. Na lekcjach [...] bardzo dobrze bedzie, jezeli nauczyciel nie bedzie mowit
o wszystkim naraz i bez przygotowania, lecz w domu naprzéd wszystko przemysli
i spisze, i przestudiuje naprzéd cala ksiege lub mowe, ktdra jest whasnie czytana. [...]

18. Co miesiac lub co dwa miesiace maja by¢ wybierani dostojnicy klasowi i nawet,
wedtug roli, nagrodami odznaczeni, [...] w tym celu uczniowie majg napisa¢ raz
zadanie w prozie faciriskiej, raz takze — wedtug upodobania — w klasach wyzszych,
w prozie greckiej lub wiersz utozy¢; na te zawody trzeba wyznaczy¢ caly czas szkolny.
[...] Ci, kedrzy najlepiej napisza, otrzymaja najwyzsza godnos¢, najblizsi im inne
zaszczyty, ktorych nazwy, azeby rzecz miata silniejszy pokost uczonosci, maja by¢
wzigte z greckiego albo rzymskiego zycia padstwowego lub wojskowego. Celem
wzmozenia wspdélzawodnictwa szkola bedzie podzielona na dwie czgéci, z ktdrych
kazda bedzie miata swoich dostojnikéw, stajacych naprzeciw drugiej strony; takze
kazdy uczen bedzie miat swojego wspétzawodnika. Najwyzsi za$ dostojnicy obu
stron beda zasiada¢ na miejscu zaszezytnym. [...]
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20. Nic wiecej nie wspomaga karnosci, jak przestrzeganie regut. Dlatego ma by¢

troska nauczyciela, aby uczniowie regut swych pilnie dochowywali [...]*.

Przepisy Ratio studiorum byly wigc bardzo szczegélowe i w niemal pedan-
tyczny spos6b regulowaly cate zycie szkolne, pozbawiajac nauczyciela jakiej-
kolwiek swobody w dziataniu oraz niszczac dobre inicjatywy.

Petne kolegium jezuickie obejmowato pig¢ lub szes¢ klas szkoly $redniej
(gimnazjum), trzy lata filozofii oraz cztery teologii. W programie nauczania
uwzgledniono mitologig, histori¢, geografi¢, czyli przedmioty wchodzace
w sktad tzw. eruditio (,ksztatcenia”). Nauczano katechizmu i dogmatyki. Dos¢
duza uwagg zwracano takie na rozwdj fizyczny uczniéw. Historycy jednak
zarzucajg ksztalceniu jezuickiemu w okresie do pierwszej potowy XVIII wieku,
ze zaniedbywalo przedmioty przyrodniczo-matematyczne”. Niewatpliwie,
uporzadkowanie systemu nauczania i wychowania, ktére wniosly kolegia
jezuickie w model edukacyjny epoki nowozytnej, znalazt uznanie w wielu
krajach $wiata, takze w Polsce’.

Opierajac si¢ na jezuickim modelu ksztalcenia, niemaly sukces w edukagji
odniedli takze oratorianie i pijarzy. Ci pierwsi zaktadali szkoly we Whoszech,
Hiszpanii, Portugalii i Francji. Natomiast Zgromadzenie Szkét Poboznych
(Scholarum Piarum) zalozone przez $w. Jézefa Kalasantego za cel stawiato
sobie wyksztatcenie mlodziezy najubozszej w mysl zasady: , pietas et litterae”
(,pobozno$¢ i nauka”)*. Uregulowania wymagata wciaz kwestia wyksztalcenia
dziewczat. Po wprowadzeniu jezykédw narodowych do edukacji w okresie refor-
macji sytuacja dziewczat zaczela si¢ poprawiaé. Powstawaly oddzielne szkoty
dla nich. Niemata zastuge maja tu zakony zeriskie, ktére uczac kandydatki do
zgromadzent podstaw wiary, przekazywaly im takze wiedz¢ typowo szkolna.
Od XVI wieku na polu religijnej i $wieckiej edukacji dziewczat wyréznialy si¢
zgromadzenia sidstr urszulanek, wizytek, prezentek czy szarytek.

XVII wiek w Europie to czas szczegdlnych przemian. Scholastyczna teologia
coraz bardziej ustgpowala miejsca naukom szczegétowym, przyrodniczym,
opartym na do§wiadczeniu. Z coraz wigksza oboj¢tnoscia odnoszono si¢ do réz-
nic wyznaniowych, ktére w XVI wieku doprowadzity do schizmy zachodnie;j.

56 Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesil, w: Zrédia do bistorii wychowania, S. Kot, Warszawa
1929, cz. 1, s. 227-234.

57 Por. S.I. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, Sandomierz 2006, s. 301-310; S. Kot, Historia
wychowania, t. I, Warszawa 1995-1996, s. 228-238.

58 Edukacyjna dziatalnos¢ jezuitow i jej wplyw na rozwdj szkolnictwa w Polsce zostanie oméwiony
w rozdziale III niniejszej rozprawy.

59 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 135-137.



Edukacja w poszukiwaniu swojego ksztattu

Coraz wigksze zainteresowanie spofeczne budzity teorie naukowe Kopernika,
Galileusza, Newtona czy Pascala. Ideologiem nowego kierunku myslenia byt
Franciszek Bacon (1561-1626), wedlug ktérego wiedza jest wielka potega®.
W swych dzietach ostro rozprawial si¢ on ze szkolnictwem humanistycznym,
zarzucajac mu myslenie dogmatyczne i nazbyt teoretyczne. Podkreslat, ze trzeba
poznawaé przyrode nie poprzez wiedze ksiazkowa, ale przez eksperymenty
i doswiadczenia fizyczne. Whasnie w tym czasie zaczely powstawac atlasy,
globusy i ogrody botaniczne®.

Znaczny wplyw na rozwéj mysli pedagogicznej w XVII wieku miata
rewolucja angielska lat 1640-1660. Jednym z jej postulatéw bylo takie
ukierunkowanie wychowania szkolnego, aby miato ono charakter bardziej
narodowy i bylo mocniej zwiazane z zyciem gospodarczym i obrona kraju. Jak
zauwaza Kielian, ,,zamierzano wprowadzi¢ szkoly techniczne — zawodowe dla
najbiedniejszych dzieci”®. Jednak w zwiazku z postgpem techniki wojennej
i wraz z rozbudowa armii zaczely powstawac szkoty wojskowe, ktére staty si¢
zalazkiem pézniejszych korpuséw kadetéw, w ktdrych przygotowywano kadre
oficerska. Pierwsza szkota wojskowa powstata na polecenie kréla Ludwika XIV
w 1682 roku we Francji. Stata si¢ ona wzorem dla szkét srednich o programie
ogdlnoksztatcacym i zawodowym w innych padstwach®.

Renesans mial swoja kolebke we Whoszech, ale wplynat na ksztalt nowych
modeli edukacyjnych w calej Europie. Osiagnigcia humanizmu wzbogacone
osiagnigciami nauk przyrodniczych poszerzyly zakres wiedzy i umiejetnosci
zdobywanych przez wychowankéw réznych typéw szkét. Nadal cenione byto
wyksztalcenie klasyczne potaczone z wychowaniem moralnym. Istotne zmiany
w systemie wychowawczym mialy nadej$¢ dopiero wraz z epoka o$wiecenia.

1.3.4. Programowy racjonalizm edukacji w o§wieceniu

Epoka o$wiecenia, ktdra nastata na dobre w XVIII wieku, cechowata si¢ ,,pewna
swoistoscia regionalna, dzigki czemu mozna méwi¢ —za Sztobrynem — o o$wie-
ceniu francuskim, niemieckim czy amerykariskim”*. Tak jak w renesansie tezy
humanistéw otworzyly nowy rozdziat w pedagogice wychowawczej XVI wieku,
tak w epoce o$wiecenia dominujacy stal si¢ racjonalizm. Rozw6j uniwersytetéw

60 Por. powiedzenie E Bacona , Tantum possumus, quantum scimus”. E Bacon, Newes Organ der
Wissenschaften, przel. i red. A. Th. Briick, Darmstadt 1974, s. 26-27, 93-94.

61 Por. A. Kielian, Modele nauczania..., dz. cyt., s. 40.

62 A. Kielian, Modele nauczania. .., dz. cyt., s. 42.

63 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 173-176.

64 S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 60.
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zostal nieco powstrzymany przez powstajace towarzystwa naukowe i aka-
demie®. Z kolei stanowisko Kosciota w sprawach edukacji i wypracowane
przezen (oraz sprawdzone) modele ksztalcenia i wychowania zupetnie nie byty
zauwazane. I chociaz wyksztalcit si¢ nurt nazwany o$wieceniem chrzescijani-
skim (Christian Wolff, 1679-1754), to byt on na tyle staby, ze szkolnictwo
od XVIII wieku zaczgto ulegaé wyraznej sekularyzacji®. Pisarze francuscy
podkreslali etyke indywidualistyczna, w keérej gléwna role odgrywat oswiecony
rozum. Natomiast pisarze niemieccy glosili etyke wspélnoty i altruizmu. Dla
jednych i drugich mottem bylo hasto Woltera: przyroda — rozum — ludzkos¢?.

Pierwszym myslicielem okresu o$§wiecenia, ktéry zaproponowat nadanie
procesom wychowawczym nowego ksztattu, byt John Locke (1631-1704).
Poglady pedagogiczne najobszerniej przedstawit w dziele Mysli o wychowaniu
(1693). Méwit o wychowaniu gentelmana® i praktycznym ksztalceniu warstw
plebejskich (koncepcja stanowa)®. Calg prace pedagogiczng roztozyt na trzy
dzialy, obejmujace troske o zdrowie, charakter i wiedze. To od niego pochodzi
powiedzenie: ,w zdrowym ciele zdrowy duch”. Wychowanie fizyczne mtodych
ludzi powinno by¢ zgodne z ich rozwojem naturalnym. Ksztaltowanie charak-
teru wedlug Locke’a ma by¢ oparte na honorze, szacunku dla samego siebie
i osobistej godnosci. Proces szkolnego wychowania ma wyrobi¢ w wychowanku
petna odpowiedzialnos¢ za swoje czyny. Idealem moralnym mlodego cztowieka
ma by¢ uczciwo$é wobec siebie i innych. Natomiast wychowanie umystowe,
troska o wiedzg zostaly zepchnigte na dalszy plan. Jego podstawa bylo dobre
opanowanie j¢zyka ojczystego. Dla Anglika drugim jezykiem miat by¢ francu-
ski, a dla Francuza — angielski. Na trzecim miejscu byla tacina. Pozbywajac si¢
z programu nauczania greki, logiki i retoryki, Locke dat miejsce dla geografii,

65 Por. P. Chaunu, Gywilizacja wieku Oswiecenia, Warszawa 1989, s. 488—489.

66 Por. R. Nowakowska-Siuta, Szkofa — geneza i rozwdj, EP V1, s. 237.

67 Warto wspomnie¢, za Stawomirem Sztobrynem, ze ,filozofowie, tacy jak Denis Diderot, Jean
le Rond d’Alembert, Wolter (Frangois Marie Arouet), Jean Jacques Rousseau, Jean Antoine
Nicolas Condorcet, Claude Adrian Helvetius, Paul Henri Thiry d’Holbach czy baron de La
Brede Montesquieu podjeli si¢ trudnego zadania stworzenia Encyklopedii, ktora miata obejmowac
catoksztalt dotychczasowej wiedzy. W latach 17501772 wydano 35 toméw. Encyklopedia byta
wyrazem naturalistycznego $wiatopogladu, w keérym wiele haset poswigcono cztowiekowi i jego
dziataniu w $wiecie przyrody”. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 60.

68 Jak zauwaza Stefan Wotoszyn, ,gentelman jest «zrewidowana» forma renesansowego «dworza-
nina», ktéremu dalekie s scholastyczne subtelnosci sylogizmu, lecz obyty jest z naukami przy-
rodniczymi i nowoczesna historia polityczna; jest racjonalista i wolnomyflicielem, nie poddaje
si¢ «presji konfesjonatu», lecz wyznaje autonomiczng naturalng etyke honoru i obowiazku”.
S. Wotoszyn, Historyczne dziedzictwo, dz. cyt., s. 240.

69 Wplyw na poglady Locke’a mialy studia nad koncepcjami Kartezjusza, Bacona, Hobbesa, zwiazki
z purytanami, arianami i hugenotami.
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arytmetyki, geometrii, astronomii i fizyki (wedlug systemu kopernikarskie-
go), historii, moralnosci i prawa. Jak zauwaza Kielian, ,wychowanie «ludzi
praktycznych», przygotowanych do zycia spolecznego, prowadzenia intereséw
i zaangazowania politycznego, stalo si¢ jednym z naczelnych celéw o$wiecenio-
wej edukacji””. W ten spos6b uksztaltowat si¢ program pedagogiczny kultury
dworskiej, ktéry odchodzac od koncepcji opartej na klasycznych siedmiu
sztukach wyzwolonych, tymczasowo ustalit hierarchig szkolna”'.

Za catkowita reforma dotychczasowego systemu wychowania byt Jean
Jacques Rousseau (1712-1778). Swoje poglady na wychowanie zawart
w powiesci Emil, czyli o wychowaniu (1762)72. W przeciwienistwie do innych
myslicieli swego czasu Rousseau zadat takiej edukacji, ktéra rozwingtaby
w kazdej jednostce jej prawdziwe czlowieczeristwo. ,Pozytywne” wychowa-
nie, czyli takie, ktére z géry narzuca okreslony model zachowan, miato by¢
catkowicie zapomniane. Paradoksalnie, nowoczesnym modelem ksztalcenia
i wychowania mial by¢ jego brak. Nalezalo powstrzyma¢ si¢ od jakichkol-
wiek préb zewngtrznego modelowania wychowanka, a pozostawi¢ mozliwos¢
swobodnego rozwoju jego dobrej ludzkiej natury. Skoro kultura czgsto miata
wplyw destrukeyjny, to wychowanie zgodnie z naturg powinno pozostaé
spontaniczne”. Dziecko odizolowane od $wiata ludzi dorostych moze by¢
uchronione od niebezpieczeristw zwiazanych z zyciem uczuciowym czy z nie-
wlasciwym poznaniem Boga. A jedli chodzi o Boga, to wedtug Rousseau
nalezy Go szuka¢ we wlasnym wngtrzu, a nie w ksigzkach. W swej pedagogice
Rousseau zwracal zatem uwagg na nature ludzka i jej rozwdj w dziecku, co do
tej pory bylo pomijane. Celem jego koncepcji byto budzenie u wychowankéw
samodzielno$ci i odpowiedzialno$ci — oraz naklonienie wychowawcéw do
studiowania i poznawania psychiki swoich podopiecznych™.

70 A. Kielian, Modele wychowania. .., dz. cyt., s. 43.

71 Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 347-348.

72 Byla ona osiemnastowieczna utopia, przez jednych okrzyknieta doskonatym tworem, przez
innych osadzona negatywnie; jeszcze w roku wydania zostata publicznie spalona.

73 Wydaje sie, ze te o$wieceniowe poglady doczekaly si¢ kontynuacji. Czy nie staly si¢ one zrédtem
inspiracji dla dwudziestowiecznej refleksji pedagogicznej? Na przyktad takie idee, jak: dziecin-
stwo nie jest przygotowaniem do dorostosci, a dziecko nie jest miniaturg dorostego (Janusz
Korczak); wychowanie jest podazaniem za naturalnym rozwojem (Maria Montessori); zadania
stojace przed wychowankiem powinny byé na miare naturalnych moiliwosci dziecka (Eduard
Claparede).

74 Por. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 61-63; S. Jaronowska, Rousseau Jan Jakub,
EP VI, s. 440-443; S. Kot, Historia wychowania, t. 11, Warszawa 1995, s. 10-25; S.I. Mozdzen,
Historia wychowania do 1795, dz. cyt., s. 362-366.
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1.3.5. Obowiazek szkolny. Sekularyzacja o$wiaty

Pierwsze préby wprowadzenia obowiazku szkolnego zawieraja przepisy Ksigstw
Weimarskiego (1619), Gotajskiego (1642) i Brandenburgii (1698). W Sta-
nach Zjednoczonych, w kolonii Massachusetts, w 1647 roku wprowadzili
go dominujacy tam purytanie. W 1717 roku krdl Prus Fryderyk Wilhelm
I Hohenzollern (1688-1740) wydal nakaz, by wszystkie dzieci w wieku od 5
do 12 lat uczgszczaty do szkét. W XVIII wieku wigkszo$¢ paristw niemieckich
wprowadzila na swoim terenie obowiazek szkolny”. W 1739 roku w Danii
Chrystian VI Oldenburg réwniez nakazat dzieciom uczgszczanie do szkét, ale
nakaz ten pozostal tylko martwa litera. Whasciwie wszystkie proby wprowa-
dzenia powszechnego obowiazku edukacji przed rewolucja 1789 roku udaty
si¢ jedynie czgsciowo lub byly odlozone z powodu stabej bazy edukacyjnej.

Koniecznos¢ ksztalcenia przedstawicieli wszystkich warstw spotecznych
glosili w XVIII wieku filantropisci. Skupieni wokét Johannesa Bernharda
Basedowa (1724-1790)77, tworzyli ruch pedagogiczny dzialajacy na rzecz
szerzenia o$wiaty wsrdd nizszych warstw spotecznych. Glosili potrzebe wycho-
wania ,zgodnego z natura’, w mitosci do czlowieka, w wyraznym dystansie
wobec Boga i Kosciota. Nawet wigcej, wysuwali postulat szkoly wolnej od
wplywéw Kosciota i zaleznej jedynie od paristwa.

Proces sekularyzacji szkdt nabrat tempa po kasacie zakonu jezuitow. W 1773
roku papiez Klemens XIV pod naciskiem dworéw burboriskich rozwiazat
zakon. W chwili kasaty Towarzystwo Jezusowe liczylo: 2341 jezuitéw, 56
kolegiéw, 20 rezydencji i 65 placéwek misyjnych’. We Francji, po usunigciu
jezuitéw ze szkét, stworzono nowy projekt szkolnictwa: ,edukacja miata

75 Por. R. Murawski, ,,Polskie dyrektorium katechetyczne” o nauczaniu religii w szkole, ,Ateneum
Kaptariskie”, Wioctawek 142 (2004), s. 480—489.

76 Od poczatku XIX wieku obowiazek szkolny istnieje w wigkszosci systeméw prawnych, przy-
ktadowo w takich krajach, jak: Prusy (1819), Austria (1869), Japonia (1872), Wielka Brytania
(1876), Francja (1882), Stany Zjednoczone (1848-1918), Rosja (1930).

77 Od 1744 studiowat na Uniwersytecie w Lipsku, poczatkowo teologie, a potem filozofi¢. Po
studiach, w 1749 roku, zostal prywatnym nauczycielem, a w 1753 podjat prac¢ nauczyciela
filozofii w duriskiej Akademii w Sore. W 1768 opublikowat ksiazke: Vorstellung an Menschen-
freunde fiir Schulen, nebst dem Plan eines Elementarbuches der menschlichen Evkenntnisse, w ktorej
postulowat reforme edukacji. W 1771 otrzymat od ksigcia Leopolda ITI zaproszenie do Dessau,
aby tam podja¢ probe realizacji swoich reformatorskich pomystéw edukacyjnych. Udato mu
si¢ zrealizowaé swoje filantropijne pomysly, zatozyt w 1774 w Dessau wzorcows szkole $rednia
,Philantropinum”. Edukacja opierata si¢ tam w nawiazaniu do idei Jeana Jacques‘a Rousseau na
zasadach wychowania naturalnego, z naciskiem potozonym na humanitarne traktowanie dzieci
i mlodziezy. Por. A. Orczyk, Zarys historii. .., dz. cyt., s. 136-140.

78 https://jezuici.pl/kasata-zakonu.html (dostgp: 3.02.2014).
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wyksztalci¢ nowych cztonkéw narodu — paristwa, tworzac z nich jedna, wielka
rodzing (éducation nationale)””. Laicyzacja szkét byla jednym z postulatéw
rewolucji francuskiej (1789-1799), ktéra na trwale oddzielifa padstwo od
Kosciota, a tym samym pozbawila edukacj¢ zwiazkéw z jakakolwiek religia.
W imig hasel rewolucyjnych, na mocy ustawy szkolnej z roku 1795, sformu-
towano na nowo program szkét poczatkowych oraz nauczania przedmiotéw
matematyczno-przyrodniczych w szkotach srednich. Powotano takze seminaria
nauczycielskie, tzw. szkoty normalne, a w 1808 roku Napoleon przywrdcit
uniwersytety. Zniesiono jednak szkoly bezplatne oraz zrezygnowano z obowiaz-
ku szkolnego. Zdobycze rewolucji w zakresie szkolnictwa okazaly si¢ trwale.
Wywarly dos¢ duzy wplyw na pézniejsze dzieje szkolnictwa europejskiego.
Szczegélnie wazne bylo wprowadzenie nowej, racjonalnej o§wiaty, czyli postu-
lowanej juz wezesniej hierarchii szkolnej.

Rewolucja francuska postawita réwniez problem upowszechnienia szkol-
nictwa podstawowego. Jednym z promotoréw tego postulatu byt Jan Henryk
Pestalozzi (1746—1827). Po zmianie ustroju w Szwajcarii i powstaniu Repu-
bliki Helweckiej (1798) rzad polecit Pestalozziemu zajecie si¢ edukacja sierot
wojennych. W Stans zalozyt on zaktad wychowawczy i zaczat realizowad swoje
wizje pedagogiczne. Inspiracji szukal w filozofii Rousseau, formutujac jako
gléwne zalozenie swojego modelu wychowawczego wrazliwo$¢ na naturalny
i spontaniczny rozwéj dziecka. Rozszerzyt t¢ ideg o aspekt religijno-moralny.
Celem nauczania pozostato przygotowanie wychowanka do samodzielnego
myslenia. Pestolozzi ywazat, ze obiektywne ukazywanie wartosci religijnych
i moralnych moze poméc wychowankom w petniejszym odkrywaniu $wia-
ta®. Nie byl to jednak ukton w strong¢ koscielnej koncepcji wychowania,
lecz raczej proba integralnego spojrzenia na rozwéj cztowieka. Dziatalno$¢
Pestalozziego wywarla ozywczy wplyw na o$wieceniowa mysl pedagogiczna
Europy. Sens jego dziatart mozna sprowadzi¢ do trzech zasadniczych tez.
Po pierwsze, zainteresowanie edukacja elementarna, o$wiata ludu i nauczaniem
poczatkowym. Po wtére, wprowadzenie do pracy szkoly porzadku, opierajacego
si¢ na znajomosci psychicznego rozwoju dziecka, i uczynienie postrzegania
(pogladowos¢) punktem wyjscia i podstawa nauki szkolnej. Po trzecie, prze-
konanie o koniecznosci i potrzebie pobudzania i rozwijania samodzielnosci
uczniéw. Szkole elementarnej nadat Pestalozzi kierunek ogdlnoksztalcacy, kedry
miat prowadzi¢ do petnego rozwoju sit moralnych, fizycznych i umystowych

79 A. Kielian, Modele nauczania.. ., dz. cyt., s. 46.
80 Por. M. Heaftord, Pestalozzi: His Thought and Its Relevance for Today, London 1967, s. 39-78.
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dziecka, a nie zaciesnia¢ si¢ do praktycyzmu zwigzanego z nauka czytania,
pisania i rachunkéw oraz przygotowaniem do wyuczenia si¢ jakiego$ zawodu.

Wraz z pojawieniem si¢ koncepcji pedagogicznej bliskiej ideatom rewolucji
francuskiej skoriczyt si¢ zwiazek szkolnictwa i wychowania z dominujaca
w danym kraju religia. Od tej pory to nie konkretna wspélnota religijna
bedzie decydowata o rozwoju nauki i o$wiaty. Moze ona jedynie przyczynié
si¢ do wzrostu lub upadku idei pedagogicznych. Jednak pierwsze i ostateczne
zdanie bedzie nalezato do wladzy $wieckiej. Funkcje wychowawcze i oswiatowe,
jakie do tej pory pelnily, czgsto wzorowo, rézne zwiazki wyznaniowe, zostaty
w znacznej mierze zredukowane do podstawowych, minimalnych. Od czaséw
Rousseau religia nabrata charakteru bardziej prywatnego, a stracita paristwowy.
Oswiecenie w dziedzinie o§wiaty umozliwito powszechny dostgp do edukacji.
Przewrét umystowy, jaki w tym czasie dokonal si¢ w Europie, byt przede
wszystkim ,,przewrotem w wychowaniu i szkolnictwie”®!. Byta to zarazem
epoka, ktéra zapoczatkowala sekularyzacje zycia spotecznego. Te kierunki
zmian wplynely na rozwéj edukacji w XIX i XX wieku.

1.4. Edukacja w czasach wspolczesnych

Zmiany, jakie zaszly w edukacji w o§wieceniu, wplynely na jej ksztalt w nastep-
nych stuleciach. Nie bez powodu o$wiecenie nazwano ,.epoka pedagogiki” lub
ywiekiem pedagogicznym”®. Te podstawy zmian w edukacji znalazly swoja
kontynuacj¢ w czasach wspdlczesnych, poczawszy od XIX wieku.

1.4.1. Nowe struktury i programy edukacyjne w XIX wieku

Rozbudzone zainteresowanie problemami nauczania i wychowania, wsparte
dynamizmem rozwoju gospodarczego, wzmocnito w Europie tendencje zmie-
rzajace ,,do zmiany programéw i oparcia szkolnictwa na nowych podstawach”®.
Przyczynit si¢ do tego takze coraz bardziej intensywny rozwoj nauk, zwlaszcza
przyrodniczych, ktére opieraly si¢ na obserwacji i eksperymencie. Paristwo,

81 S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 179-181.

82 A. Lipple, Kleine Geschichte der Katechese, Miinchen 1981, s. 122; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., 5. 179.

83 R. Murawski, Rys historyczny lekcji religii katolickiej w Europie, art., [w:] ,,Studia Katechetyczne”
t. VII, Nauczanie religii katolickiej w szkole. Historia — Wspétczesnosé — Perspektywy, red. P. To-
masik, S. Dziekonski, Warszawa 2010, s 41.
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organizujac wlasne systemy prawno-o$wiatowe, zacz¢lo przejmowaé funkcje
odpowiedzialnoéci za nowy ksztalt edukagji.

Idee zaczerpnigte z Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela (1789)
oraz Konstytugji (1791) wprowadzity we Francji réwnos¢ wszystkich obywateli
wobec prawa. Idee te rozprzestrzenily si¢ na cata Europe. Nowa organizacja
szkolnictwa publicznego wprowadzita edukacj¢ bezptatng i obligatoryjna.
Konkordat, zawarty przez Napoleona Bonapartego na poczatku XIX wieku,
pozwolit na reaktywacje zakonéw i fundagji koscielnych, a co za tym idzie,
takze na wznowienie dzialalnosci edukacyjnej Kosciola. Po uznaniu przez
Ludwika XVIII katolicyzmu za religi¢ paristwowa szkolnictwo elementarne
zostalo wyjete spod opieki paristwa i przekazane organizacjom filantropijnym,
Kosciotowi oraz osobom prywatnym. Wyksztatcony w ten sposéb we Francji
model szkolnictwa pafstwowo-koscielnego nie byt w stanie rozwina¢ si¢ pod
rzadami liberatéw, ktérzy po objeciu wtadzy w 1828 roku odebrali Kosciotowi
nadzér nad szkotami elementarnymi i przekazali go uniwersytetowi*’. Znie-
siono takze bezptatnos¢ i obligatoryjnos¢ ksztatcenia, wprowadzajac wolnos¢
nauczania. Po uchwaleniu w 1833 roku Karty o$wiaty elementarnej szkoty
podzielono na prywatne i panistwowe®.

Zmiana w systemie szkolnictwa francuskiego nastapita wraz z powotaniem
nowego ministra o§wiaty. W latach 1879—1883 byt nim Jules Ferry. Przepro-
wadzit on znaczacg reforme¢ w sektorze edukacji. W 1882 roku parlament
francuski przyjat ustawe, na ktérej mocy dzieci w wieku od 6. do 13. roku zycia
podlegaty obowiazkowi szkolnemu i zobowiazane byly do zlozenia egzaminu
panstwowego. Nauczanie religii w szkole zostato zastapione nauka moral-
na i obywatelska (szkofa elementarna i $rednia). Ustanowiono jeden dzien
wolny w tygodniu, aby umozliwi¢ zainteresowanym uczgszczanie na lekcje
religii do kosciotéw lub innych miejsc kultu. W szkotach prywatnych religia
zostata zachowana jako przedmiot nadobowiazkowy. Kosciét jednak zostal
pozbawiony mozliwo$ci prowadzenia whasnych szkét wyzszych. Jak zauwaza
Wiestawa Korzeniowska, to wlasnie wtedy zmodernizowano szkolnictwo
$rednie, doprowadzajac do zréwnania w prawach licea klasyczne z 7-letnimi
szkotami $rednimi. Nie uczono w nich taciny, ale jezykéw nowozytnych
i przedmiotéw $cistych®.

W Wielkiej Brytanii XIX wiek przynidst ,,cichg rewolucj¢”. Tak nazwano
ustawe z 1870 roku, ktéra data poczatek $wieckiemu systemowi wychowania.

84 Por. A. Kielian, Modele nauczania. .., dz. cyt., s. 49.
85 Por. J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania, dz. cyt., s. 24-25.
86 Zob. W. Korzeniowska, Reformy szkolne XIX wieku (kontekst europejski i polski), EP V, s. 84.
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Obalono monopol duchowieristwa w zakresie edukacji. Od tej pory to paristwo
ponosito odpowiedzialno$¢ za ksztalcenie i wychowanie dzieci i mtodziezy. Na
mocy ustawy Williama Forstera, zwanej Forster Act, caty kraj zostat podzielony
na okregi szkolne. Obowiazkowi szkolnemu zaczely podlegaé dzieci w wieku
od 5 do 10 lat, po kilku latach przedtuzono ten obowiazek do 12. roku zycia.
Wprowadzono zasad¢ wolnosci sumienia, zezwalajac rodzicom na zwalnianie
dzieci z uczestnictwa w lekcjach religii. Propagatorem tego laicyzujacego
trendu edukacyjnego byt Karol Marks. W Kryzyce programu gotajskiego, cz¢s¢
IV (1875 rok), sformutowat migdzy innymi postulat, izby partia robotnicza
nie tylko zadata szkoly bezplatnej, lecz takze przeciwstawiata si¢ wplywom
Kosciota i paristwa na szkote®.

Z kolei najwazniejszymi przepisami w zakresie szkolnictwa ludowego w Pru-
sach w drugiej potowie XIX wieku byty wydane w roku 1854 przez ministerstwo
Raumera trzy Pruskie regulatywy. Zarzadzenia te, opracowane przez radcg rza-
dowego Stichla, stanowily reakcje na postgpowe dazenia niemieckich nauczycieli
w czasie rewolucji 1848 roku®. W roku 1872 zostaly one zastapione Ogdlnymi
przepisami w sprawie szk6t ludowych i ksztatcenia nauczycieli, wydanymi przez
ministerstwo Falka, ktére wprowadzito pewne zmiany w szkolnictwie ludowym.
Szkota stata si¢ powszechna i obowiazkowa dla dzieci w wieku od 6 do 14 lat,
a organem nadzorujacym staly si¢ rady szkolne®.

Zmiany, jakie dokonywaly si¢ w edukacji, mialy swoje Zrédto w nowych
teoriach pedagogicznych. Jesli chodzi o wiek XIX, to najbardziej reprezentatyw-
na byla pedagogika filozoficzna Jana Fryderyka Herbarta (1776-1841). Jego
poglady najpelniejszy wyraz znalazly w dziele Umpriss piidagogischer Vorlesungen
(1835). Wedtug dydaktyki Herbartowskiej nauczanie powinno mie¢ charakter
przede wszystkim wychowujacy, winno budzi¢ w uczniach zainteresowanie
wiedza dla niej samej. Cel nauczania

87 Ta praca Marksa, opublikowana dopiero w 1891 roku w czasopi$mie ,Neue Zeit”, powstata
w 1875 roku, tuz przed zjazdem zjednoczeniowym w Gocie (2227 maja 1875), na ktérym
powstata —z dwdch istniejacych wéwczas niemieckich organizacji robotniczych: kierowanej przez
Liebknechta i Bebla Socjaldemokratycznej Robotniczej Partii Niemiec (tzw. eisenachczykéw)
i Powszechnego Niemieckiego Zwiazku Robotnikéw (tzw. lassalczykéw) — Socjalistyczna Partia
Robotnicza Niemiec.

88 W monarchii austriackiej w 1848 roku utworzono ministerstwo o$wiaty, ktérego dyrektywy
staly si¢ Zrédtem znaczacych zmian w szkolnictwie. W 1855 roku podpisano konkordat. Od
tej pory wplyw Kosciota w dziedzinie edukacji, zwlaszcza w szkolnictwie §rednim i wyzszym,
znaczaco malal.

89 Por. W. Korzeniowska, Reformy szkolne XIX wieku, dz. cyt., s. 85-86.
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mozna oddaé wyrazeniem: wielostronno$¢ zainteresowania. Wyraz zainteresowanie
oznacza w ogdle ten rodzaj umystowej akeywnosci, ktéra nauczanie ma wywotaé;
przy tym nie moze si¢ ona ograniczaé tylko do samej wiedzy. [...] Poniewaz ta
umystowa aktywno$¢ jest urozmaicona (§ 60), przeto musi dofaczy¢ si¢ okreslenie,

tkwiace w wyrazie wielostronnos¢™.

Kazda jednostka lekcyjna miata zawiera¢ nastgpujace stopnie formalne:
jasnos¢, kojarzenie, system i metoda. Ten schemat stal si¢ punktem wyjscia
w opracowywaniu koncepcji metodologicznych dla szkét prowadzonych przez
protestantéw na przetomie XIX i XX wieku’.

Druga obok metody Herbartowskiej znaczaca teoria pedagogiczna byta
uniwersalistyczna koncepcja Herberta Spencera (1820-1903). Jedna z najpo-
pularniejszych ksiazek pedagogicznych w drugiej potowie XIX stulecia byla
Education intelectual, moral and physical (1861,0 wychowaniu umystowym,
moralnym i fizycznym). Spencer przekonywat w niej, ze szkota ma przede
wszystkim pomdéc w osiagnieciu zyciowego sukcesu, przygotowa¢ do zycia.

Obok tych pogladéw nalezy wspomnie¢ takze utopijna wizjg Roberta
Owena (1771-1858). Snul on wizj¢ nowej organizacji zycia spotecznego,
m.in. podjat eksperyment stworzenia nowej spotecznosci ludzkiej z ludnosci
robotniczej w New Lanark. W eksperymencie tym wielka rol¢ odgrywaty sprawy
wychowania i o§wiaty. Po kilkunastu latach trwania eksperymentu jego efekty
przedstawit Owen w dziele A New View of Society: or, Essays on the Principle of
the Formation of the Human Character (18131814, ‘nowy obraz spoleczeristwa,
czyli szkice o zasadzie ksztattowania charakteru ludzkiego’). Koncepcje opozy-
cyjna wobec Owenowskiej przedstawit $w. Jan Bosko (1815-1888), promujac
zasadg systemu prewencyjnego. We Wspomnieniach Oratorium (wydane po
raz pierwszy w 1946 roku) przekonywal, ze wychowawca odniesie sukces
wychowawczy wtedy, gdy stanie si¢ dla wychowanka jak przyjaciel i brat™.

Wiek XIX potwierdzit i umocnit tezg, iz zmiany, jakie dokonaly si¢
w edukagji, byly skutkiem ewolucji mysli pedagogicznej. Co wigcej, dato
si¢ zauwazy¢, ze na rozwdj i ksztalt edukacji coraz wigkszy wplyw ma takze
polityka pafdstwowa. Proces sekularyzacji poglebit réznice miedzy pafstwem
i Ko$ciotem, takze w dziedzinie edukacji. Nalezy zauwazy¢, ze XIX-wieczne
szkolnictwo powszechne bylo nastawione na nauke pisania, arytmetyki i pod-
stawowych wiadomosci z geogralii i historii. Jednak pomimo to religia miata

90 J.F. Herbart, Wyklady pedagogiczne w zarysie, Warszawa 1937, par. 62.
91 Por. H.W. Burgess, Models of religious education. .., dz. cyt., s. 150151, 178-179.
92 Por. R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwdj, dz. cyt., s. 239.
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swoje miejsce w programie szkolnym. Stata si¢ uzupetnieniem oferty przed-
miotowej szkoty. I, cho¢ podporzadkowana regutom panstwa i rynku, nadal
pelnita rolg jesli nie arbitra, to etycznego wyznacznika poziomu ksztalcenia.
Religia pozostata w szkole jako jeden z wielu przedmiotéw®. Nie przestala
przy tym pomaga¢ w ksztattowaniu osobowosci uczniéw. Tym bardziej warto
przyjrzeé si¢ rozwojowi edukacji, w tym takze religijnej, w kolejnym stuleciu.

1.4.2. Programowa indoktrynacja w edukacji okresu mi¢edzywojennego
Jak zauwaza Sztobryn,

u schytku XIX wieku zaczat narastaé sprzeciw wobec pedagogiki heteronomiczne;j,
ktéra bujnie krzewita si¢ na podlozu dokonujacych si¢ przemian spotecznych,
gospodarczych i politycznych. Paristwa, narody, partie, koscioly dazyty do reali-
zacji swoich partykularnych celéw na drodze wychowania, sadzac, ze stanowi
ono gwarant zachowania status quo. Z tego punktu widzenia byla to nie tylko
pedagogika heteronomiczna, ale réwniez konserwatywna. [...] Nowe Wychowanie
przeciwstawito si¢ zaréwno heteronomii, jak i konserwatyzmowi, a jednoczesnie
pomimo fazy negacji przywrécito filozoficzny typ refleksji pedagogicznej, szcze-

gélnie w okresie poprzedzajacym wybuch II wojny swiatowej’*.

Nowe Wychowanie bylo ruchem pedagogicznym zmierzajacym do odnowy
i radykalnej zmiany w wychowaniu®. Wyktadnia dokonujacych si¢ zmian byta
definicja wychowania funkcjonalnego sformutowana przez Eduarda Clapare-
de’a (1873-1940)%. Dazno$¢ dziecka do osiagnigcia okreslonego celu stata si¢
dzwignia dziatania edukacyjnego. Odrzucono pierwszoplanowa pozycj¢ nauczy-
ciela. Reformatorskie dazenia tworzyty nowy obraz szkoly. Szkota z tradycyjnym

93 W skrajnym przypadku, we Frangji, szkolne nauczanie religii zostato zlikwidowane. Mozna
jej byto naucza¢ tylko w kosciotach i miejscach kultu. Szkota nabrata charakteru wylacznie
$wieckiego.

94 S. Sztobryn, Historia wychowania. .., dz. cyt., s. 71.

95 Por. D. Drynda, Geneza Nowego Wychowania w Polsce, w: Galicja i jej dziedzictwo, red. Ca.
Majorek, A. Meissner, t. 14: Pedagogika nowego wychowania w Polsce u schythu XIX i w pierwszej
potowie XX wicku: podstawowe przejawy i wspélezesne odniesienia, Rzeszéw 2000, s. 29.

96 Eduard Claparéde jest uwazany obok Oskara Chrismana, Alfreda Bineta i Jézefy Joteyko za
prekursora pedologii. Przedmiotem badan nowej dyscypliny wiedzy naukowej miato by¢ dziecko
(od gr. paidds — dziecko, chiopiec), ktére jest ksztalcone od samego urodzenia przez wychowanie.
Por. B. Sliwerski, Wprowadzenie do pedagogiki, w: Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu,
dz. cyt., 5. 100.



Edukacja w poszukiwaniu swojego ksztattu

systemem klasowo-lekcyjnym i tokiem podajacym miata odej$¢ w przesztosé.
Nowe Wychowanie miato uwzglednia¢ spontaniczna akeywnosé wychowankéw,
ktéra wyznaczaly biezace zainteresowania i aktualnie przezywane problemy.
Pierwszy kongres Nowego Wychowania (1921) okreslit dekalog nowego ruchu:
Ligi Nowego Wychowania. Adolphe Ferriere (1879-1960), czotowy przedsta-
wiciel nowej ideologii, wskazywal, ze przysztos¢ edukacji zalezy od wigkszego
zainteresowania podmiotem ksztatcenia, to znaczy samym wychowankiem.
Skuteczne przeprowadzenie reform edukacyjnych uniemozliwiaty jednak rodza-
ce si¢ w Europie ruchy totalitarne. W paristwach wolnych od totalitaryzmu
rozw6j oswiaty polegal na kontynuowaniu podjetych we wezesniejszych latach
reform. W Wielkiej Brytanii w 1918 roku zostat wprowadzony obowiazek
szkolny do 14. roku Zzycia oraz bezptatna szkota elementarna (tzw. Ustawa
Fischera). We Francji bezptatna szkote zagwarantowano dzieciom w wieku
od 6 do 12 lat. W Niemczech natomiast obowiazek szkolny dotyczyt dzieci
miedzy 6. a 14. rokiem zycia, a szkolnictwo podporzadkowane byto wladzy
poszczegblnych landéw. W latach 1933-1945 to nazistowski system wyznaczat
drogi wychowania. Idealem wychowanka byt zdrowy obywatel o silnym cha-
rakterze. Trzecia Rzesza potrzebowata synéw, ktérzy byliby postuszni Fiihrerowi
i paristwu. W szkotach powszechnych zostaly zmienione programy nauczania,
ktére od tej pory podkreslaty aryjska tozsamos¢ narodowa.

W obliczu postgpujacej w XX wieku sekularyzacji szkolnictwa publicznego
Kosciot katolicki zaczat tworzy¢ whasny system szkolny. Prawo do nauczania
religii przypomnial papiez Benedykt XV w liscie apostolskim Communes litteras
z 1919 roku. Wielka wage przywiazywat on do nauczania religii w szkotach
podstawowych. Natomiast ogloszona w 1929 roku encyklika Divini illius
magistri papieza Piusa XI wyznaczata trzy podmioty wspétodpowiedzialne za
ksztalcenie i wychowanie mlodego pokolenia: rodzicéw, Kosciét i paristwo?.

1.4.3. Nowe kierunki zmian programowych w szkolnictwie powojennym

Skutki zmian wywotanych przez dziatania wojenne w Europie byly widoczne
we wszystkich plaszczyznach zycia. Ideologia systemu totalitarnego dokonata
destrukeyjnych zmian takze w systemie edukacyjnym. Jak zauwaza Mirostaw
Szymanski,

97 ,Szkota, rozpatrywana takie w swoim dziejowym poczatku, z natury swojej jest instytucja
pomocnicza i dopelniajaca rodziny i Kosciota”. Pius XI, Enc. Divini illius magistri (31 grudnia
1929), wyd. pol. Warszawa 1999, s. 34.
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dopéki bieg zycia spotecznego i gospodarczego byl wolny i stabilny, taki stan
rzeczy mogt uchodzi¢ za normalny i nie wywotywat szczegdlnych napigé. Jednak-
ze niebywale postgpy nauki oraz ogromne przyspieszenie rozwoju spolecznego
i gospodarczego wielu krajéw w drugiej potowie XX wiceku staly si¢ czynnikami
wymuszajacymi zmiany programowe i organizacyjne w edukacji, a coraz cz¢sciej

réwniez kompleksowe reformy szkolnictwa?.

Powotywane zespoly ekspertéw opracowywaly i wprowadzaly istotne zmia-
ny w transformacji o$wiatowej. Doprowadzono do zréznicowania pozioméw,
programéw, systeméw rekrutacji czy zasad oceniania uczniéw. Uwzgledniano
przy tym réznorodne prognozy spoteczne i gospodarcze, trendy demograficzne
czy dane poréwnawcze ukazujace sytuacje w krajach wyzej rozwinigtych.
Pozostal wypracowany wczesniej podziat na placéwki przedszkolne, szkoty
elementarne, $rednie i wyzsze. Swiadectwo dojrzatoci stato sie powszechnym
dowodem ukoriczenia szkoly s$redniej. Upowszechniato si¢ konstytucyjne
prawo zapewniajace obywatelom dostgp do edukacji, przy czym w przypadku
szkét paistwowych lub publicznych miat to by¢ dostep bezptatny. Kontrola
programéw i planéw nauczania spoczywata na odpowiednich organach pari-
stwowych. Upowszechniat si¢ system ksztalcenia ustawicznego, kedry dawat
mozliwo$¢ uzupetnienia wyksztalcenia lub przekwalifikowania. Wydaje si¢
jednak, ze strukturalne zmiany, jakie dokonaly si¢ w systemie edukacji, nie
do korica uwzgledniaty koniecznos$¢ wypracowania nowego, dobrego modelu
wychowawczego. W Polsce zauwazyt to Bogdan Suchodolski, ktéry juz w latach
pig¢dziesiatych wykazywal, ze w nowych warunkach, jakie uksztattowaty si¢
w drugiej potowie XX wieku, przygotowanie mtodziezy do zycia musi w coraz
wigkszym stopniu uwzglednia¢ potrzeby rodzacej si¢ przysztosci:

Wychowanie bylto zawsze badZ przekazywaniem osiagnietego dorobku, badz ada-
ptowaniem do terazniejszych warunkéw zycia. Dla tych dwoch funkeji rozporzadza
ono wyrobionymi metodami i formami organizacyjnymi. Z punktu widzenia
nowego zadania, jakim jest przygotowanie do przysztosci, niezbedne sig staje

zupelnie nowe zanalizowanie pedagogicznej problematyki i techniki dziatania®.

Ten kierunek zmian zapoczatkowany w pierwszej potowie XX wieku
przyjal nazwe wspominanej juz ,,pedologii”. Rozwijatby si¢ dalej, gdyby nie
yheterodoksja”, ktdra ,byla efektem wzrostu napig¢ politycznych i stopnia

98 M.]. Szymanski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Krakéw 2008, 5.17.
99 B. Suchodolski, Wychowanie do przysztosci, Warszawa 1959, s. 69.
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represyjnosci systemu, ktérego obrona przed korozja wywotata zwigkszone
zapotrzebowanie na uzasadnianie i metodyczne rozwinigcia ortodoksyjne;j
socjalistycznej pedagogiki”®, z ktéra w Polsce zmagano si¢ co najmniej do
korica lat 80. XX wieku. Konsekwencja tego procesu byt postmodernizm.
W tym okresie pedagogika traci swéj monopol na ,urzadzanie” czlowieka
i $wiata poprzez edukacj¢ i wychowanie'®'. Zmiany, jakie dokonywaly si¢
w pedagogice, mialy Scisty zwiazek ze zmianami zachodzacymi w polityce.
Zapoczatkowany przez powstanie Europejskiej Wspdlnoty Wegla i Stali (1951)
proces zjednoczeniowy Europy, sfinalizowany zostat w 1992 roku w Maastricht
przez podpisanie traktatu o powolaniu Unii Europejskiej. Jednym z zasadni-
czych priorytetéw Wspélnoty stat si¢ postulat réwnych szans edukacyjnych,
zwhaszcza dla uczniéw uposledzonych. Zwrécono uwagg na potrzebg poprawy
jakosci ksztalcenia i poszukiwania jego nowego modelu. Warunkiem pelnej
integracji w dziedzinie edukacji stato si¢ usuni¢cie powaznych rozbieznosci
pomiedzy systemami o§wiaty wszystkich panstw cztonkowskich. W 1999 roku
uchwalono Deklaracj¢ Boloriska, na mocy ktérej wprowadzono swobodny
przeplyw os6b w ramach szkolnictwa wyzszego na terenie Wspélnoty.
Druga potowa XX wicku i poczatek XXI wieku w dziedzinie edukacji zostat
zdominowany przez raporty, w ktdrych opisywano aktualny stan systeméw
szkolnych w krajach cztonkowskich. Raporty te mialy sta¢ si¢ inspiracja dla
reform o$wiatowych oraz nowych programéw szkolnych, sugerujac nowe
kierunki rozwoju z uwzglednieniem barier i zagrozen dla edukacji. Do naj-
bardziej znanych europejskich raportéw oswiatowych o zasiggu globalnym
naleza raporty Klubu Rzymskiego, UNESCO i OECD. Nalezy tu wspomnie¢
najwazniejsze: raport Faure’a ,,Uczy¢ si¢, aby by¢” (Learning to be) 2 1972 roku
oraz z tego samego roku raport ,,Granice wzrostu”, sporzadzony przez Dennisa
Madowsa jako pierwsza publikacja Klubu Rzymskiego. Dla twércéw nowo-
czesnych programéw nauczania istotne wskazéwki zostaly zawarte w raporcie
Komisji Europejskiej z 1995 roku: ,Biata Ksiega. Nauczanie i uczenie si¢. Na
drodze do uczacego si¢ spoleczeristwa”, autorstwa Edith Cressona i Padraiga
Flynna. Inny wazny dla edukacji raport zostal wydany w 1996 roku przez
Jacques'a Delorsa Léducation: Un trésor est caché dedans (,Edukacja: jest w niej

100 B. Sliwerski, Wprowadzenie do pedagogiki, dz. cyt., w: Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu,
red. B. Sliwerski, t. I, s. 101.

101 ,Pojawiaja si¢ w tej dziedzinie nauki teorie nalezace do tradycji subicktywistycznych — teorie
radykalnego humanizmu (teorie krytyczne) i interpretatywizmu (teorie fenomenologiczne
i hermeneutyczne), promujace antypozytywizm...”, B. Sliwerski, Wprowadzenie do pedagogiki,
dz. cyt., s. 103.
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ukryty skarb”)!2. Wedtug raportu Delorsa wspétczesna edukacja powinna
opiera¢ si¢ na czterech filarach: 1. uczy¢ sig, aby wiedzie¢, 2. uczy¢ sig, aby
dziataé, 3. uczy¢ sig, aby zy¢ wspdélnie, 4. uczy¢ si¢, aby by¢. Diagnoze wspét-
czesnej edukacji stanowi z kolei mi¢dzynarodowy raport Federico Mayora
LPrzysztos¢ $wiata” (2001), zawierajacy elementy prognoz do roku 2020.
Jak zauwaza Jolanta tadyzyniska, ,podstawa diagnozy kierunkéw, w jakich
zmierza polska edukacja, oraz strategicznego ich rozwiazywania moze stac si¢
raport OECD opracowany przez ekspertéw CERI (CERI: What Schools for
the Future?, OECD, Paris 2001)”'%. Dzigki tym starannie przygotowanym
raportom udato si¢ nie tylko doktadnie opisa¢ stan edukacji w krajach Unii
Europejskiej, ale na trwate wprowadzi¢ zasady majace na celu podniesienie
jakosci i elastycznosci ksztatcenia. Idea ,uczenia si¢ przez cale zycie” (lifelong
learning), doksztalcanie zawodowe nauczycieli, doradztwo metodyczne i wiele
innych inicjatyw majacych na celu podniesienie jakosci pracy ludzi zatrudnio-
nych w sektorze o$wiaty to wymierny, pozytywny skutek wspomnianych rapor-
tow'*. Dziatania Wspdlnoty Europejskiej w dziedzinie edukacji zaowocowaty
takze wprowadzeniem waznych projektéw: Euridice, Erasmus, Science, Tempus,
Tempus 11, Sokrates, Youth, Commet, Linqua, Eurotechnet. Projekty te pokazuja,
jak wazne dla rozwoju wspoétczesnej edukacii jest ujmowanie jej w kontekstach
spolecznych, gospodarczych i politycznych danego kraju. W szczegdlnosci
6w kontekst tworza struktura wieku spofeczeristwa, kwalifikacje, wskazniki
bezrobocia, szansa znalezienia pracy i gwarancje statego zatrudnienia, wplyw
stalego zatrudnienia na stabilno$¢ zatrudnienia oraz zarobki.

* kX

Rozwazania podj¢te w tym rozdziale pokazaly, w jakich kierunkach rozwijata
si¢ edukacja na przestrzeni wiekéw i kultur. Z punktu widzenia rodzacej si¢
koncepcji programéw nauczania to syntetyczne ujecie transformacji proceséw
edukacyjnych pozwala na wyciagnigcie kilku waznych wnioskéw.

102 W Polsce znany jest on pod tytulem: Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji ds.
Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques'a Delorsa. ,,Edukacja. Jest w niej ukryty
skarb” (Warszawa 1998).

103 J. Ladyzyriska, Autorskie programy nauczania w szkotach ponadgimnazjalnych, Warszawa 2005,
s. 50.

104 Szczegbétowe oméwienie skutkéw reformy edukaciji w poszezegdlnych krajach Unii Europejskiej
znajduje si¢ m.in. w: A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej w krajach europejskich,
Krakéw 2010, s. 109-133, oraz . Ladyzyriska, Autorskie programy nauczania..., dz. cyt., s. 76-97.
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1. Starozytny model nauczania opierat si¢ na koncepcji: mistrz — uczed'®.
To nauczyciel-mistrz petnit funkcje programowa w nauczaniu. On dokonywat
wyboru zadan, a czgsto sam tworzyt treci programowe; ponadto okreslat cele,
sposoby i $rodki ich realizacji. Opracowywat program ksztatcenia i wychowa-
nia. Zrédlem autorytetu, jakim cieszyl si¢ mistrz—nauczyciel, byla nie tylko
jego wiedza i etyczne postgpowanie, ale takze powszechne w starozytnosci
przekonanie, ze ma on kontakt z bogami. Umiejetno$¢ czytania i pisania byla
powszechna, stad gléwny nacisk ktadziono na erudycje i retoryke, potem takze
na sztuke wojskowa. W szkole greckiej da si¢ wyr6zni¢ podstawowe kierunki
programowe: religia, etyka, polityka oraz problematyka spoteczna. Poniewaz
wychowanie miato gléwnie charakter militarny, to elementami programu
byly: musztra, sprawne wladanie tukiem, dzidg i dyskiem, a takze uczenie si¢
zycia obozowego i doskonalenie stuzby wojskowej. Od V wieku, gtéwnie za
sprawg podrecznika O zaslubinach Filologii i Merkurego Martianusa Capelli,
nauczano wedug programu siedmiu sztuk wyzwolonych: gramatyka, retoryka,
dialektyka (pézniej logika), arytmetyka, geometria, astronomia i muzyka.

2. W $redniowieczu, gtéwnie za sprawa szkolnictwa koscielnego, program
nauczania zostal podzielony na #rivium, obejmujacy gramatyke, retoryke
i dialektyke (péiniej logike), oraz quadrivium, w ktérego ramach nauczano
arytmetyki, astronomii, geometrii i muzyki. Rozrastajaca si¢ sie¢ szkét para-
fialnych i katedralnych stanowila ofert¢ edukacyjna dla dzieci i mlodziezy
zar6wno z miast, jak i wsi.

3. Po wynalezieniu druku przez Jana Gutenberga w 1450 roku zaczely
powstawad podreczniki i inne materialy drukowane. Powstajace katechizmy
zaczely wyznaczaé ramy programowe edukacji religijnej. Podawane tresci
czgsto byly przyporzadkowane poszczegélnym etapom ksztalcenia wedtug

105 We wspotczesnych dyskusjach o przesztosci edukacji czgsto powraca temat starozytnego modelu
relacji mistrz — uczen. Jednym z gloséw w tej debacie jest artykut Matgorzaty Wanke-Jaku-
bowskiej, ktéry korczy si¢ puenta: ,Bez odbudowy opartej na zaufaniu relacji mistrz — uczen,
bez prawdziwych autorytetéw naukowych, ktérzy beda takie wzorami postaw moralnych,
zadne zmiany nie beda skuteczne. Konieczna jest odnowa moralna srodowiska naukowego.
To uniwersytety powinny by¢ kolebka elit intelektualnych”, M. Wanke-Jakubowska, Dlaczego
uniwersytety przestajq byc kolebkq elir intelektualnych?, http://wszystkoconajwazniejsze.pl/mal-
gorzata-wanke-jakubowska-dlaczego-uniwersytety-przestaja-byc-kolebka-elit-intelektualnych/
(dostegp: 25.04.2015). Wanke-Jakubowska jest cérka prof. Adama Wankego, twércy dwéch
sztandarowych metod badawczych: stochastycznej korelacji wielorakiej i metody punkeéw
odniesienia, zwanej metoda Wankego. Marketingowej analizy relacji mistrz — uczeri dokonat
Eryk Mistewicz w artykule Dlaczego gtupiejemy (1). Brak papierowych indekséw i zaburzona relacja
Mistrz — Uczen, E. Mistewicz, Dlaczego glupiejemy (1). Brak papierowych indekséw i zaburzona
relacja Mistrz — Uczen, http:/[wszystkoconajwazniejsze. pl/eryk-mistewicz-dlaczego-glupiejemy-
1-papierowe-indeksy-i-zaburzona-relacja-mistrz-uczen/ (dostgp: 19.04.2015).
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okreslonych celé6w ogélnych i szczegdtowych. Szczegbtowo zostanie to ukazane
w kolejnym rozdziale.

4. Dokumentem, ktéry zrewolucjonizowat proces nauczania i wychowania
w szkolnictwie ko$cielnym, byto Ratio atque institutio studiorum Societatis lesii
(Plan i urzqdzenie nauk w Towarzgystwie Jezusowym). Dokument ten szczegd-
towo uporzadkowat codzienne zycie szkoty. Zawieral praktyczne wskazéwki
organizacyjne i wychowawcze, ktére wplynely na uksztattowanie programéw
nauczania nie tylko szkét jezuickich.

5. Wraz z powstaniem szkét elementarnych (realnych) i gimnazjalnych szkol-
ne programy nauczania, w tym takze nauczania religii, ulegaly przeobrazeniom.
Zostaly dostosowane do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci szkolnej. Dzisiaj, zwlasz-
cza w obrebie pafistw Wspolnoty Europejskiej, system ksztalcenia jest podobny
i obejmuje dzieci i mtodziez, zasadniczo od 6. do 24. roku zycia. Na wszystkich
etapach edukacji odbywa si¢ ono na zasadzie nauczania w oparciu o programy.

Probleméw i dylematéw edukacyjnych, jakie rodza si¢ na progu XXI wieku,
nie da si¢ sprowadzi¢ tylko do jednej plaszczyzny. Dotycza one celéw, tresci,
metod i Srodkéw oraz organizacyjnych form pracy dydakeyczno-wychowawczej
prowadzonej przez szkolne i pozaszkolne instytucje i placowki edukacyjne!®.
Przysztos¢ edukaciji nie sprowadza si¢ do niej samej, ale do wszystkich dziedzin,
z ktérymi jest ona bezposrednio lub/i posrednio powiazana'”. Dtuga droga,
jaka przebylo szkolnictwo europejskie, charakteryzuje si¢ migdzy innymi
nieustannym powrotem do zrédel. Wzorce zawarte w kulturze starozytne;j
Grecji i Rzymu pozostaja niezmiennie punktem wyjscia w rozwazaniach nad
przysztoscia edukacji.

W tym kontekscie warto przyjrzeé sig blizej rozwojowi nurtu katechetycz-
nego, ktory odbyt podobng drogg i stoi przed réwnie ciekawymi wyzwaniami
wspolczesnosci.

106 Por. Cz. Kupisiewicz, Problemy i dylematy edukacyjne na progu XXI wieku, w: Cz. Kupisiewicz,
Rzecz o ksztatceniu. Wybdr rozpraw i artykutéw, Radom 1999, s. 179-189.

107 O waznosci tej kwestii swiadczy aforyzm gloszony w starozytnych Chinach: ,,Jesli myslisz rok
naprzéd — siej zboze. Jesli myslisz 5 lat naprzéd — zaktadaj sad. Ale jesli myslisz 20 lat naprzéd —
zajmij si¢ ksztalceniem dzieci i mlodziezy”.



Rozdzial 11

Katecheza w poszukiwaniu swojego ksztaltu
(od starozytnosci do czasow wspoélczesnych)

Papiez Jan Pawet II w cyklu katechez poswigconych procesowi katechizagji
i wygltoszonych migdzy 5 grudnia 1984 roku a 6 marca 1985 roku dokonat
analizy etymologicznej greckiego terminu katechein — katechizowad. Podkreslit
on, iz przedrostek kata wskazuje kierunek z géry na dét. Natomiast czasownik
echeo mozna ttumaczy¢ jako ,,brzmie¢”. Potaczenie w jedno obu tych wyrazéw
daje nowy termin katechein — rozbrzmiewal. Nawiazujac do tych znaczen
podczas katechezy srodowej dnia 12 grudnia 1984 roku, papiez Jan Pawet II
nauczat:

od chwili swoich jerozolimskich narodzin w dniu Pig¢dziesigtnicy Kosciét trwa
w nauce Apostotéw, a trwanie takie oznacza spotkanie w wierze tych, ktdrzy
nauczaja, i tych, ktérzy bywaja nauczani. To jest whasnie katecheza, wedle greckiego
stowa katecheo. Stowo to znaczyto pierwotnie wolaé z gory (ex alro), réwniez

wywolywacé echo (kata —z gbry, echeo — brzmieé, wypowiadad)'.

Katecheza zatem oznacza taka dziatalnos¢, kedra ma ,,wywolywaé echo,
rozbrzmiewa¢™. Od czaséw starozytnych az po wspdtczesno$é nauka Kosciota

1 Jan Pawet II, Wierz¢ w Boga Ojca Stworzyciela, Rzym 1987, s. 13. Por. R. Murawski, Kateche-
za chrzcielna w procesie wtajemniczenia chrzescijariskiego czaséw apostolskich, Warszawa 1990,
s. 28-29; R. Murawski, Biblijne przestanie termindw ., katechizowal”, ,katecheza”, w: Pedagogika
wiary, red. A. Hajduk, J. Métka, Krakéw 2007, s. 259-263.

2 R. Murawski, Co 1o jest katecheza?, ,Szczecitiskie Studia Koscielne” 6 (1995), s. 28-29; T. Panus,
Zasady dydaktyczne w procesie katechetycznym, w: Dydaktyka katechezy, cz.1, red. . Stala, Tarnéw
2004; ]. Stala, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt, s. 33.
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rozbrzmiewa na wszystkich kontynentach w mniej lub bardziej programo-
wo okreslony sposéb. Analiza nauczania katechetycznego pozwala dostrzec
w wysitkach ludzi odpowiedzialnych za przekaz wiary dazenie do nauczania
programowego. Zaréwno edukacja, jak i katechizacja jest procesem, ktéry
dokonuje si¢ w czasie, okreslonej kulturze, $cisle okreslonym $rodowisku.
Zatem spojrzenie na katechizacje jako proces jest poszukiwaniem w nauczaniu
Kosciota odpowiedzi na znaki czasu’. Stad cenna wydaje si¢ refleksja nad
tre$ciami, ktére byly przedmiotem katechetycznej edukacji koscielnej.

2.1. Katecheza w starozytno$ci

Czyny i stowa Jezusa Chrystusa naleza do pierwszych dziatari katechetycz-
nych w epoce chrzescijaniskiej. Przestanie Syna Bozego, podjete w programie
katechezy apostolskiej, byto kontynuowane w formie katechumenatu, ktéry
wyraznie przybrat dwie formy podzielone w 313 roku.

2.1.1. Pierwsze programy katechezy apostolskiej

Poszukujac korzeni katechezy chrzescijaniskiej, nalezy siggna¢ do czaséw
apostolskich. Bogactwo nauczania pierwszych wiekéw skoncentrowato sig
na przekazie nauki wiary. Byto ono bardzo dynamiczne, zywe, atrakcyjne
nie tylko w formie przekazu, ale i pewnego novum tresci. Mozna wskazaé
na kilka cech katechezy apostolskiej*. Byla to przede wszystkim katecheza
dla dorostych. Ewangelizacyjny charakter przekazu chrzescijariskiego oredzia
wymagat od stuchaczy pewnej dojrzatosci. Katecheza apostolska posiadata
tez wymiar misyjny. Jej celem bylo nawrécenie, wybranie drogi i sposobu
zycia, ktéry proponowat Jezus. Po trzecie — byta to katecheza w tresci i formie
zréznicowana, dostosowana do okolicznosci. Inaczej gloszono ja ttumom,
inaczej pojedynczym osobom. Zydéw, ktérych wiara byta uformowana przez
Stary Testament, wzywano do uznania Jezusa Chrystusa za zapowiedzianego
przez prorokéw Mesjasza. Dlatego po wyznaniu wiary mogli oni natychmiast

3 W dyskusje nad ta problematyka wlacza si¢ krakowski teolog Damian Wasek. W swoich publika-
gjach poszukuje zrédet i takich drég odnowy strukeur i urzedéw koscielnych, ktére katechetycz-
ne przestanie Koéciota uczynityby blizszym potrzebom wiernych oraz bardziej wiarygodnym
w oczach wspélczesnego cztowieka. Zob. D. Wasek, Nowa wizja zarzqdzania Kosciotem, Krakéw
2014.

4 Por. J. Koska, Katechetyka, Poznani 1993, s. 13; R. Murawski, Wezesnochrzescijariska katecheza
(Do edyktu mediolariskiego — 313 1.), Plock 1999, s. 53-59.
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przyja¢ chrzest (por. Dz 2, 14—41). Gloszac natomiast Ewangeli¢ poganom
zyjacym w kregu mysli greckiej i rzymskiej, trzeba bylo najpierw ukazaé
Boga jako Stwérce, doprowadzi¢ do uznania Béstwa Jezusa, a takze przekazaé
porzadek chrzescijariskiego prawa moralnego. Ten zarys pierwszego programu
katechezy byt realizowany w formie dtuzszej (przygotowanie dalsze) lub krétszej
(przygotowanie blizsze). Celem bylo przyjecie chrztu. I wreszcie — bylta to
katecheza wyjatkowa. Pozwalata ona bowiem stuchaczom spotkac si¢ z naocz-
nymi $wiadkami Objawienia (por. Dz 2, 22. 32) oraz cz¢sto byla popierana
unaocznionym dziataniem Boga (por. Dz 2, 43; 4, 12). W podobny sposéb
systematyzuje pierwotne formy nauczania wiary Rudolf Schnackenburg, ktéry
zwraca uwagg na przepowiadanie misyjne i gloszenie kerygmatu, katechezg
chrzcielng oraz pouczenie dalsze w celu umocnienia wiary ochrzczonych’.
Warto zatem przyjrzeé si¢ blizej strukturze programéw katechezy apostolskie;,
aby poznac jej gtéwne idee.

Pierwsza katecheza Kosciota byla mowa $w. Piotra wygloszona w dniu Pig¢-
dziesigtnicy. Zapoczatkowala ona misj¢ ewangelizacyjng w $wiecie. Lacznos¢
pomiedzy pierwsza katecheza a narodzinami Kosciota podkreslit Jan Pawet 11
podczas jednej z katechez srodowych:

Wraz z wydarzeniem Pigédziesiatnicy rozpoczat sig czas Kosciota. Ten czas Kosciota
oznacza takze poczatek ewangelizacji apostolskiej. Przeméwienie Szymona Piotra
jest pierwszym aktem ewangelizacji. Apostotowie otrzymali od Chrystusa polecenie,
aby ,,i$¢ na caly $wiat, nauczajac wszystkie narody” (por. Mt 28, 19; Mk 16, 15).
Oto rozpoczynaja wypetniaé to polecenie, naprzéd w Jerozolimie, wobec wlasnego
narodu, ale réwnocze$nie tez wobec zebranych tam przedstawicieli réznych naro-
déw i jezykdw [...]. Narodziny Koéciota idgq w parze z poczatkiem ewangelizacji.
Mozna powiedzied, ze jest to réwniez poczatek katechezy. [...] Do tych poczatkéw
stale si¢ odwotujemy. Jesli ,,Jezus Chrystus wczoraj i dzis, ten sam” (Hbr 18, 8) — to
owej tozsamosci odpowiada we wszystkich stuleciach i pokoleniach ewangelizacja

i katecheza Kosciota®.

5 Por. R. Schnackenburg, Der ,Katechismus der Urchristenzeit”, w: Einfiibrung in den Katho-
lischen Erwachsenenkatechismus, red. W. Kasper, Diisseldorf 1985, s. 36-54. W inny sposéb
okresla proces nauczania apostolskiego J. Daniélou. Wylicza on nastgpujace etapy: gloszenie
kerygmatu, katecheze przed chrztem, homili¢ lub parakleze poglebiajaca wiare ochrzczonych.
Por. J. Daniélou, Le kérygmeselon le christianisme primitif; w: Lannonce de 'Evangile aujourd hui,
red. A.M. Henry, Paris 1962, s. 68-70. Por. takze: D. Grasso, Lannuncio della salvezza. Teologia
della predicazione, Napoli 1966, s. 325-339.

6 Jan Pawel II, Wierzg w Boga Ojca Stworzyciela, Citta del Vaticano 1987, 10.
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Poczawszy od dnia Zestania Ducha Swigtego apostotowie i uczniowie
wraz z gloszeniem dobrej nowiny udzielali chrzeu. Wypetniali w ten sposéb
mandat misyjny, ktéry otrzymali od zmartwychwstatego Jezusa’. Szczegétowa
analiza Dziejow i Listow Apostolskich wskazuje na to, jak wazny byl zwigzek
nauczania i chrztu (por. Dz 2, 14-41; 8, 35.38; 16, 14-15.32-33; Ef 1, 13; 5,
25-26). Dlatego tez stusznie jest twierdzenie, ze te dwie ksiggi sg istotnym
zrédlem dla poszukiwania struktur pierwszych programéw katechetycznych.

Opierajac si¢ na tekstach Nowego Testamentu, mozna pozna¢ drogg ini-
gjacji chrzeécijanskiej, ktora stala si¢ punktem wyjscia dla poapostolskiej
prakeyki Kosciota. Jej gtéwnym skfadnikiem byta katecheza (przedchrzcielna
i po chrzcie). Na drodze wtajemniczenia chrzescijariskiego nalezy wyréznié
nastgpujace etapy:

* przygotowanie dalsze,

* nawrdcenie,

* katecheza przed chrztem,

* poreczenie,

* wyznanie wiary,

e chrzest,

e udzielenie daru Ducha Swiqtego,

* wlaczenie do wspélnoty wierzacych,

* katecheza po chrzcie.

Dokladna lektura tekstu Dziejéw Apostolskich wskazuje na triad¢ powia-
zanych ze sobg ogniw tej drogi®. To — najpierw — gloszenie dobrej nowiny
o Jezusie Chrystusie. Drugi element stanowi wiara w Jezusa Chrystusa, bedaca
warunkiem koniecznym do przyjecia chrztu. I w koricu udzielenie chrztu
$wietego jako owoc wiary. Z punktu widzenia niniejszej pracy najwazniejsze
jest odkrycie struktury nauczania apostolskiego, ktére towarzyszyto wszystkim
etapom drogi wtajemniczenia chrzescijariskiego. Za Romanem Murawskim
mozna wyréinié trzy linie tematyczne tego nauczania, aby potem wskazaé na
cztery gléwne programy katechezy apostolskiej®. Sa to: kerygmat apostolski,

7 Podkredla to Jan Pawel IT w adhortacji apostolskiej o katechizacji w czasach wspétezesnych
Catechesi tradendae: ,Dzietu katechizacji Ko$ciét zawsze poswiecat wiele wysitkéw jako jednemu
ze swych najwazniejszych zadan, gdyz Zmartwychwstaty Chrystus przed powrotem do Ojca dat
Apostolom ostatnie polecenie, aby czynili uczniéw ze swych narodéw i nauczali je zachowywaé
wszystko, cokolwiek im przykazal”, CTr 1.

8 Por. A. Verheul, Les pratiques baptismales dans la primitive Eglise source d'inspiration pour I’ Eglise
d aujourd hui? w: Fulogia. Miscellanea Litdrgica in onore di P. Burckhard Neunheuser, Roma
1979, s. 598-599 (Studia Anselmiana, 68).

9 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wiekach, Warszawa 2011,
s. 45-58, a takze R. Murawski, Wezesnochrzescijariska katecheza (do edyktu mediolatiskiego — 313 1),
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formuty wiary i katecheza apostolska w sensie $cistym. Najdoktadniej nauczanie
poprzedzajace chrzest, okreslane jako ,kerygmat apostolski”, dokumentujg
pisma Nowego Testamentu. Dokonujac analizy méw apostolskich zawartych
w pierwszych rozdziatach Dziejéw Apostolskich za Charlesem Haroldem
Doddem mozna wyrézni¢ nastgpujace elementy programu pierwotnego
przepowiadania':

* Nadszed! czas wypetnienia proroctw Starego Przymierza.

* Znalazly one swe wypelnienie w ziemskim zyciu Jezusa, w jego $mierci
i zmartwychwstaniu i dokonato si¢ to z postanowienia i przewidzenia
Bozego. Ta czg$¢ kerygmatu przedstawia zarys biografii Jezusa.

* Na mocy zmartwychwstania Jezus zostal wywyzszony na prawicy Boga
jako Mesjasz i Pan nowego Izraela.

¢ Duch Swiety w Kosciele jest znakiem obecnej mocy i chwaty Chrystusa.

* FEra mesjariska nastanie wkrétce po powtérnym przyjsciu Jezusa
Chrystusa.

* Kerygmat koriczy si¢ wezwaniem do pokuty, nawrdcenia i przyjecia
chrztu, a takze udzieleniem przebaczenia grzechéw i daru Ducha Swie-
tego oraz obietnica zbawienia, tj. Zycia przysztego dla tych, ktdrzy wejda
do spotecznosci wybranych.

Kerygmat przedstawiony w Listach $w. Pawta jest mniej schematyczny.
Niemniej jednak zawiera pewne podobieristwa. Punktem stycznosci obu
wersji kerygmatu jest temat $mierci i zmartwychwstania Jezusa. Ukazanie tych
wydarzen zbawczych jest rdzeniem nauczania apostolskiego!'.

Drugim ,miejscem”, w ktérym znajdujemy $lady pierwotnej katechezy
Kosciota, sa formuly wiary. Wedtug Hugolina Langkammera ,,formuta wiary
opiewa w sposdb zwiezly juz dokonany akt zbawczy: wskrzeszenie Jezusa z mar-
twych, jego $mier¢ czy jeden i drugi element dzieta zbawienia”*2. W pismach
Nowego Testamentu mozna si¢ spotkaé z réznymi ich przykladami. Klasyczny
przyktad katechetycznej formuty wiary to tekst 1 Kor 15, 3-5: ,Przekazatem
wam na poczatku to, co przejatem: ze Chrystus umart — zgodnie z Pismem —
za nasze grzechy, ze zostal pogrzebany, ze zmartwychwstat trzeciego dnia
zgodnie z Pismem; i ze ukazat si¢ Kefasowi, a potem Dwunastu [...]”. Innym

dz. cyt., s. 47-59 oraz Historia katechezy w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna, red.
J. Stala, Tarnéw 2010, s. 28-30.

10 Por. C.H. Dodd, La predicazione apostolica e il suo sviluppo, Brescia 1978, s. 23-28; por. takie:
J. Chmiel, Pojecie i rola kerygmatu w pierwotnym Kosciele, Ruch Biblijny i Liturgiczny (1980)
nr 33, s. 64.

11 Por. A. Jankowski, Kerygmat w Kosciele apostolskim, Czgstochowa 1989, s. 113.

12 Por. H. Langkammer, Zéologia Nowego Testamentu, cz. 11, Wroctaw 1985, s. 21.
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przyktadem chrystologicznej formuly jest tekst z Listu do Rzymian: ,Kt6z
moze wyda¢ wyrok potgpienia? Czy Chrystus Jezus, ktdry ponidst (za nas)
$mier¢, co wigcej zmartwychwstal, siedzi po prawicy Boga i przyczynia si¢ za
nami?” (Rz 8, 34). Obydwa przyktady podkreslaja znaczenie $mierci i zmar-
twychwstania Jezusa. Obok nich znalez¢é mozna i takie formuly, ktére zwracaja
uwagg na wiar¢ w Boga Ojca i wiar¢ w Jezusa Chrystusa®. Klasycznym przy-
ktadem takiej formuty jest tekst 1 Kor 8, 6: ,,[...] dla nas istnieje tylko jeden
Bég Ojciec, od ktérego wszystko pochodzi i dla ktérego my istniejemy, oraz
jeden Pan Jezus Chrystus, przez ktdrego wszystko sig stalo i dzigki ktdremu
takze my jeste$my”. Podobne sformutowania znajdziemy w 1 Tm 2, 5; 6, 13;
2 Tm 4, 1. W sklad chrzeécijariskiej tradycji wchodzity takze tréjcztonowe
formuly trynitarne, potwierdzajace wiarg pierwszych chrzescijan w Tréjce
Swieta. Najczedciej przytaczanym tekstem jest nakaz misyjny z Mt 28, 19:
»ldZcie wige i nauczajcie wszystkie narody, udzielajac im chrztu w imi¢ Ojca
i Syna, i Ducha Swigtego”. Przyktadéw pozostalych $wiadectw mozna szukaé
w1Kor6, 11;12,4-6; 2 Kor 13, 13; Ef 4, 4-6; Ga 3, 11-14; 1 P 1, 2. Formuly
trynitarne wystepowaly rzadziej od pozostatych. Jednak wiara w Tréjce Swieta
byla czgécia sktadows tradycji chrzescijariskiej i wchodzita w sktad nauczania
apostolskiego.

Wspomniany kerygmat apostolski i formuty wiary skierowane byly do tych,
ke6rzy wstgpowali na droge wiary i przygotowywali si¢ do przyjecia chrztu.
Poglebienie i rozwinigcie kerygmatu apostolskiego stanowito zasadnicza tres¢
katechezy apostolskiej adresowanej do ochrzczonych'. Przybierata ona rozma-
ite formy, w zaleznosci od potrzeb rozwijajacego si¢ Kosciota, od okolicznosci,
adresatéw i wielu innych czynnikéw. W pismach Nowego Testamentu zostaty
udokumentowane cztery schematy katechezy apostolskiej, ktére mozna uwazaé
za zwiastuny pierwszych programéw katechezy'. Sa to:

* katecheza apostolska wedtug Listu do Hebrajezykéw 6, 1-2,

* nauka o dwéch drogach,

* poglebione pouczenie w wierze,

* pareneza chrzcielna.

Ujecie prawd wiary w sposob systematyczny po raz pierwszy zostato przed-
stawione w Hbr 6, 1-2. Tekst staje si¢ w pelni zrozumialy, jesli analizuje si¢
go w kluczu Hbr 5, 12-14:

13 Por. ].N.D. Kelly, Altchristliche Glanbensbekenntnisse. Geschichte und Theologie, Gottingen 1972,
s. 26-28; por. takie P. Benoit, Les origines du Symbole des Apotres dans le Nouvean Testament,
,Lumiére et Vie” (1952) nr 2, s. 39-60.

14 Zob. R. Schnackenburg, Der , Katechismus der Urchristenzeit”, art. cyt., s. 42.

15 Por. R. Murawski, Historia Katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wiekach, dz. cyt., s. 52-58.
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Gdy bowiem ze wzgledu na czas powinniscie by¢ nauczycielami, sami potrzebujecie
kogos, kto by was pouczyt o pierwszych prawdach stéw Bozych, i mleka wam
potrzeba, a nie statego pokarmu. Kazdy, kto pije [tylko] mleko, nieswiadom jest
nauki sprawiedliwosci, poniewaz jest niemowleciem. Przeciwnie, staty pokarm jest
wtasciwy dla dorostych, ktdrzy przez éwiczenie maja wladze umystu udoskonalone
do rozrézniania dobra i zta. Dlatego pomingwszy podstawowe nauki o Chrystusie,
przenie$my si¢ do tego, co doskonale, nie zaktadajac ponownie fundamentu, jaki
stanowig: pokuta za uczynki martwe i [wyznanie] wiary w Boga, nauka chrztach
i naktadaniu rak, o powstaniu z martwych i sadzie wiecznym.

Analiza powyzszego tekstu prowadzi do kilku wnioskéw'e. Po pierwsze,
nalezy zwrdci¢ uwage na dwa stopnie nauczania katechetycznego. Autor listu
rozréznia nauczanie wyzszego rzedu od elementarnego. To pierwsze, pelniejsze,
skierowane jest do dorostych w wierze, ktérzy karmia si¢ ,,statym pokarmem”.
Adresatami drugiego s3 poczatkujacy wierzacy, jeszcze nieugruntowani, nazwa-
ni ,dzie¢mi”, karmiacy si¢ ,,mlekiem”. To zréznicowanie programowe jest
wazne — i tu nasuwa si¢ drugi wniosek — ze wzgledu na to, iz poruszajac si¢
w kregu judeochrzescijaniskim, nalezato ciagle rozwija¢ wiarg w Béstwo Jezusa
Chrystusa, gdyz wptyw nauczania synagogalnego wcale nie stabl. Nawréceni,
ochrzczeni Zydzi potrzebowali tresci bardziej rozwinietych niz poczatkujacy.
Po trzecie, wydaje si¢, ze trescia nauczania wyzszego stopnia byla ,sprawie-
dliwo$¢”. Ceslas Spicq zauwaza, ze nauka o usprawiedliwieniu, przekazywana
w formie katechezy, przeciwstawiala si¢ starozakonnej sprawiedliwosci czysto
prawnej'. Po czwarte, elementarne (podstawowe) nauczanie katechetyczne
w cytowanym tekscie nie jest opisane szczegbtowo. Czytelnik dowiaduje sig,
czego Koscidt nauczal. Jednak dopiero w kontekscie innych pism Nowego
Testamentu mozna odkry¢, jak Kosciét rozumiat owe podstawowe prawdy.

Ciekawa propozycja programowa byta katechetyczna nauka o dwéch
drogach — ciekawa o tyle, ze nie zrodzita si¢ na gruncie chrzescijariskim,
lecz zydowskim. Ksiggi Starego Testamentu wykorzystywaly ten dualizm do
swoich celéw: , To méwi Jahwe: Oto stawiam przed wami drogg zycia i drogg
$mierci” (Jr 21, 8). Podobieristwa tego schematu mozna odnalez¢ we wsp6l-
nocie esserficzykéw w Qumran. Zostata ona takze wykorzystana przez Jezusa
w przeciwieistwach: ciasna brama i waska droga prowadzaca do zycia — szeroka
brama i przestronna droga prowadzaca do zguby (por. Mt 7, 13-14). Takze

Listy Apostolskie sa bogate w podobne przeciwstawienia: ,,ciemno$¢ i $wiatto”,

16 Por. H. Muszynski, Fundamentalne prawdy katechizmu apostolskiego wedtug Hbr 6, 1-2, w:
,Studia Pelpliriskie” 1977, s. 237-262.
17 Por. C. Spicq, L’Epitre aux Hébreux, t. II: Commentaire, Paris 1953, s. 143—149.
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sciato i duch”, ,zycie i $mier¢”. Nauk¢ o dwéch drogach znajdujemy tez
w Didaché. Takie zestawienia staly si¢ programowo obecne przede wszystkim
w katechezie dla chrzescijan pochodzenia zydowskiego!®. Alfred Seeberg jest
zwolennikiem pogladu, ze nauka o dwéch drogach nalezata do struktury
katechizmu zydowskiego, ktéry pdzniej statl si¢ czgscia katechizmu chrze-
$cijariskiego”. Poglad ten podziela szersze Srodowisko egzegetéw biblijnych.

Na kolejny programowy element katechezy apostolskiej zwraca uwagg
Roman Murawski. Podkresla on, ze ,,pouczenie w wierze prowadzito od poczat-
kowego nauczania do katechezy poglebionej, zmierzajacej do umocnienia
wiary”?. Przyktadem na to moga by¢ listy Pawtowe. Apostot na wiele sposobéw
wyjasnia watpliwosci, ktére rodzily si¢ w mtodych wspélnotach chrzescijani-
skich. Zalezalo mu na poglebionym i rzetelnym wyjasnieniu rodzacych si¢
niescistosci w wierze. Dlatego niekiedy czul si¢ zmuszony, aby to, co zostato
przekazane w formie pisemnej, podkresli¢ i wzmocni¢ wypowiedzianym sto-
wem (por. 1 Tes 4, 13-18; 1 Kor 11, 17-34; 1 Kor 15; Rz 6). Wyraznie da
si¢ zauwazy¢ pewng ciaglo$¢ w nauczaniu pierwotnym Kosciota: od nauczania
podstawowego do coraz doktadniej formutowanego nauczania pogtebionego.

Wraz z rozwojem dogmatycznych i kerygmatycznych prawd wiary powsta-
waly kanony zasad o charakterze moralno-etycznym. Chrzescijanie, zwlaszcza
neofici, byli zachgcani, a czasem nawet napominani, aby prowadzi¢ nowe zycie
zgodnie z przyjetym chrztem. Jedna z form nauczania skierowanego do ludzi
ochrzczonych, zawierajaca nauke o obowiazkach wynikajacych z chrztu, byla
pareneza®'. Jej tre$¢ stanowily wnioski o charakterze moralnym wyprowadzone
z sakramentalnej rzeczywistoéci chrztu??. Zasadniczo pareneza chrzcielna
zawierata podwdjne przestanie: cztowiek, ktéry przyjat chrzest, powinien
przyja¢ nowy sposob zycia, a zarazem chrzest, ktéry wprowadza cztowicka we
wspélnote z Chrystusem, powinien przyczynié si¢ do ozywienia jego wspélnoty

18 Por. J. Daniélou, Teologia judeochrzescijariska. Historia doktryn chrzescijariskich przed Soborem
Nicejskim, Krakéw 2002, s. 366-375 (Mysl Teologiczna, 39).

19 Por. A. Seeberg, Der Katechismus der Urchristenzeit. Mit einer Einfiihrung von Ferdinand Hahn,
Miinchen 1966.

20 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz. 1 Katecheza w pierwszych wickach, dz. cyt., s. 55-56.

21 Pareneza (od gr. parainesis) oznacza zachete do czynienia czego$ dobrego, jak i upominanie, aby
od czego$ odstapi¢. Por. H. Langkammer, Teologia Nowego Testamentu, dz. cyt., s. 46.

22 Por. J. Kudasiewicz, Praktyka i teologia chrztu w Kosciele pierwornym, ,Kielecki Przeglad Diece-
zjalny” 52 (1976) nr 1, s. 33; J. Kudasiewicz, Biblijna teologia chrztu, w: Materialy pomocnicze
do wykladéw z biblistyki, t. 111, red. S. Lach, M. Filipiak, H. Langkammer, Lublin 1978, s. 154.
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z ludZmi. Wiele przyktadéw tego typu pouczenn mozna znalezé w pismach
$w. Pawta: 1 Tes 4, 1-12; Rz 6, 1-14; 1 Kor 6, 11%.

Obok formut o charakterze moralnym w Kosciele czaséw apostolskich zna-
lez¢ mozna takze inne formy programowego nauczania. Zaliczy¢ do nich nalezy
katalogi cnét i wad oraz tablice domowe. Dawna i nowa rzeczywisto$¢ zycia
neofitéw ukazywano na zasadzie swoistego kontrastu. Podkreslano koniecznos¢
walki ducha z cialem (Ga 5, 17), z jednej strony stawiano czlowieka cielesne-
go, a z drugiej czlowieka wewngtrznego (Rz 7, 15-25; 2 Kor 4, 16-5, 10).
Nawotywano do porzucenia cztowieka dawnego i przemiany w cztowieka
nowego (Ef 4, 22-25; Kol 3, 8-10). W programach katechezy o charakte-
rze parenetycznym znajdujemy przyklady katalogéw cnét. Klasycznym tego
odzwierciedleniem jest fragment Ga 5, 22-23: ,,owocem za$§ Ducha jest:
mito$¢, rados¢, pokdj, cierpliwosé, uprzejmosé, dobro¢, wiernosé, fagodnosé,
opanowanie”. Podobne katalogi cnét znajdziemy w: Flp 4, 8; Ef 4, 2-3; Kol 3,
12-14;1Tm 4, 12;6,11;2Tm 2, 22; 3,10; 1 P3, 8; 2 P 1, 5-7. Na zasadzie
kontrastu z owymi wyliczeniami cnét funkcjonowaty takze katalogi wad.
Przyktadem moze by¢ tekst Rz 1, 29-31:

pelni sa tez wszelakiej nieprawosci, przewrotnosci, chciwosci, niegodziwosci.
Oddani zazdrosci, zabéjstwu, wasniom, podstgpowi, ztogliwosci; potwarcy, oszczer-
cy, nienawidzacy Boga, zuchwali, pyszni, chetpliwi, w tym co zte — pomystowi,

rodzicom niepostuszni, bezrozumni, niestali, bez serca, bez litosci.

Podobne katalogi wad znajdujemy w Rz 13, 13; 1 Kor 5, 10-11; 6, 9-10;
2 Kor 1, 20-21; Ga 5, 19-21; Ef 4, 31; 5, 3-5; Kol 3, 5-8; 1 Tm 1, 9-10;
3, 242,

Obok katalogéw cnét i wad istnialy takze tablice domowe, stanowiace
niejako program katechezy stanowej. Zawieraly one pouczenia dotyczace
obowiazkéw poszezegélnych stanéw: matzonkéw, rodzicéw, dzieci, panéw
i stuzacych, w relacji do siebie i do otoczenia. Nie mozna ich pomija¢, gdyz
stanowily wazny element programowego nauczania katechetycznego®.

23 Opis i analiza tych fragmentéw pod katem parenezy chrzcielnej znajduje si¢ w: R. Murawski,
Historia katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wiekach, dz. cyt., s. 56-57.

24 Por. H. Langkammer, Teologia Nowego Testamentu, dz. cyt., s. 46-47.

25 Por. A. Czapski, Spoleczno-religijny aspekt tabel domowych w ,, Liscie do Efezjan”, ,Novum” (1977)
4-5, 5. 93-115; H. Langkammer, Teologia Nowego Testamentu, dz. cyt., s. 47; D. Lithrmann, Neu-
testamentliche Haustafeln und antike Okonomie, ,New Testament Studien” 27 (1981), s. 83-97;
W. Osial, Historia katechizmu. .., dz. cyt., s. 74.
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Postuga nauczania w czasach apostolskich przybierata rézng postaé. Byto
to uwarunkowane okoliczno$ciami nauczania, sytuacja i aktualnymi potrze-
bami wspélnoty koscielnej. Czgsto nauczanie mialo charakter spontaniczny.
Jednak juz w I wieku wyksztalcily si¢ pewne ramy programowe, swoisty kanon
obowiazkowych tresci, ktéry w kolejnych wiekach rozwoju Kosciota zostat
wzmocniony i rozbudowany.

2.1.2. Katecheza czaséw poapostolskich

Katecheza w II wieku charakteryzuje si¢ umocnieniem drogi inicjacji chrze-
Scijariskiej. Wyrazniejsze staja si¢ elementy katechumenalne, zapoczatkowane
juz w I wieku. Nauczanie katechetyczne odgrywa tu rolg¢ pierwszoplanowa.
Nie zostaly jednak jeszcze uksztattowane state struktury tego nauczania. Takze
w uzywanej terminologii nie bylo jeszcze $cisle okreslonych zasad. Terminéw
sewangelizacja” i, katechizacja” czgsto uzywano zamiennie. Jednak w II wieku
dochodzito do coraz wyrazniejszego wyodrebniania si¢ tych dwéch form
przekazu Dobrej Nowiny?. Tematyka katechezy chrzcielnej koncentrowata
si¢ wokdl dwéch zasadniczych spraw: moralnosci zycia ochrzczonych oraz
wyznania i regut wiary o charakterze dogmatycznym. Slady programowej
katechezy chrzcielnej znajdujemy w Didaché, Liscie Barnaby, w tzw. Drugim
Liscie do Koryntian Klemensa Rzymskiego, w Pasterzu Hermasa, a takze
w pismach $w. Justyna i $w. Ireneusza z Lyonu.

W katechezie o charakterze moralnym priorytetows role odgrywat sche-
mat doktryny o dwéch drogach. Zawiera si¢ w nim prawda o koniecznosci
wyboru pomigdzy dobrem a ztem, pomig¢dzy droga prowadzaca do Boga,
ktérej poczatkiem jest chrzest, a droga ,ciemnosci”, nieuchronnie prowa-
dzaca do $mierci i potgpienia. Schemat ten czgsto uwazany byt za konieczny
element katechezy, przypominajacy o catkowitym oddaniu si¢ Chrystusowi?’.
W religijnej literaturze pozabiblijnej najbardziej wyraziscie jest on zaprezen-
towany w Didaché®. Utwor ten sktada si¢ z 16 rozdziatéw; w kazdym mozna
wyodrebnid cztery czes$ci®:

26 Por. A. Turck, Emngé[imtion et catéchése aux deux premiers siécles, Paris 1962, s. 67.

27 Por. J. Daniélou, R. du Charlat, La catechesi nei primi secoli, Torino 1969, s. 108.

28 Por. Nauka dwunastu Apostolow (Didaché), w: Pierwsi swiadkowie. Pisma Ojcw Apostolskich,
przel. A. Swiderkéwna, wstep, komentarz i oprac. M. Starowieyski, wyd. I, uzup. i popr.,
Krakéw 1988, s. 33—44.

29 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wiekach, dz. cyt., s. 113.
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I: katecheza moralna, zawierajaca pouczenia katechetyczno-moralne, skon-
centrowane wokét schematu nauki o dwéch drogach: drogi zycia i drogi
$mierci (rozdziaty I-VI);

I1: pouczenia liturgiczne, dotyczace sprawowania liturgii chrztu i Euchary-
stii (modlitwy eucharystyczne), a takze praktyk religijnych: postu i modlitwy;
zawiera tekst Modlitwy Pariskiej oraz polecenie odmawiania jej trzy razy
dziennie (rozdziaty VII-X);

III: Przepisy prawno—dyscyplinarne, dotyczace organizacji zycia wspélnoty
chrzedcijan, a w szczegSlny sposdb: przyjmowania apostotéw i prorokéw,
kryteriéw ich rozrézniania, przyjmowania przyjezdnych gosci oraz niedzielnych
spotkari chrzescijan (rozdzialy XI-XV);

IV: mata apokalipsa, przedstawia znaki powtérnego przyjscia Pana oraz
zawiera wezwanie do czuwania w oczekiwaniu na Jego przyjscie (rozdziat XVI).

Didaché mozna uwazal za program katechezy poapostolskiej o charakterze
moralnym. Tekst ten stanowit pewien wyznacznik, wzorzec pouczen dla wcho-
dzacych na drogg chrzescijaristwa. Jean Daniélou stwierdza, ze w pierwszych
wiekach da si¢ wyrdézni¢ dwa typy katechezy moralnej®. Pierwszy typ zwiazany
byt z okresem poprzedzajacym wejscie na droge chrzescijaristwa. Katecheza
moralna stanowitaa punkt wyjscia dla catej drogi inicjacji chrzescijariskiej. Sche-
mat dwéch drég zawarty w Didaché byt pewnym kanonem, wyznacznikiem
nadajacym tej katechezie charakter duchowej walki, ktéra miata towarzyszy¢
przygotowujacemu si¢ do chrztu. Drugi typ katechezy moralnej zwigzany byt
z faktem, iz szczegdlnie w $wiecie hellenistycznym, w okresie intensywnego
rozprzestrzeniania si¢ chrzescijafistwa, katecheza tego typu kierowana byta nie
tylko do neofitéw, ale takze do ochrzczonych. Przyktadem takiego ujecia jest
Pedagog Klemensa Aleksandryjskiego, czy chociazby List Barnaby?'.

Obok Didaché istnieje jeszcze kilka dziet bedacych cennym Zrédtem pozna-
nia drogi inicjacji chrzcielnej w II wieku. Kolejnym programowym przyktadem
jest Pasterz Hermasa®. Utwo6r dzieli si¢ na trzy czesci: 5 widzen, 12 przykazan
i 10 przypowiesci w postaci symbolicznych obrazéw. Tekst ten w starozytnosci
cieszyl si¢ tak wielkim autorytetem, ze niekt6rzy ojcowie Kosciola traktowali

30 Por. J. Daniélou, R. du Charlat, La catechesi nei primi secoli, dz. cyt., s. 107-112.

31 Por. B. Mokrzycki, Droga chrzescijariskiego wtajemniczenia, Warszawa 1983, s. 54; M. Staro-
wieyski, Chrzescijartstwo i judaizm — List Barnaby, w: Pierwsi swiadkowie. . ., dz. cyt., s. 215-219;
J.M. Szymusiak, M. Starowieyski, Stownik wezesnochrzescijariskiego pismiennictwa, Poznan
1971, s. 85. List przypisywany jest jedynie Barnabie. Z cala pewnoscia nie byt nim $w. Barnaba,
towarzysz podrézy misyjnych $w. Pawta. List stanowi jednak cenny dokument, ktéry pozwala
pozna¢ teologie judeochrzescijariska z przetomu I IT wieku.

32 Por. Ojcowie Apostolscy, przet. i przypisy A. Swiderkéwna, wstep i oprac. W. Myszor, Warszawa
1990, s. 135-211, oraz tekst niepelny w: Pierwsi swiadkowie, dz. cyt., s. 248-307.
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go jako jedna z ksiag Nowego Testamentu. Ostatecznie zostal on wykluczony
z kanonu $wigtych ksigg?. Niemniej jednak utwor ten uwazany jest za schemat
katechezy o pokucie. Jego autor poucza, ze oprécz pierwszej pokuty, ktéra
symbolizuje chrzest, jest tez pokuta druga. Obejmuje ona wszystkie grzechy
i polega na catkowitej wewngtrznej przemianie, totalnym nawrdceniu. Taka
przemiana moze si¢ dokona¢ tylko w Kosciele i jest owocem dziatania Ducha
Swietego. Autor, uzywajac symbolu wiezy oznaczajacej Kosciél, zaprasza swoich
stuchaczy do wejscia do $rodka. Prowadzi tam tylko jedna droga — jest nig
wlasnie pokuta*. Zdaniem Marka Starowieyskiego Pasterz Hermasa jest swego
rodzaju programem i ,,pierwszym traktatem o pokucie, ktdéry rozwaza rézne
jej przypadki”®.

Warto nadmieni¢, ze w czasie rodzacego si¢ Kosciola, zwlaszcza w czasie
wielkich przesladowan, w katechezie mocno rozwinat si¢ kierunek apolo-
getyczny. Typowym przykladem takiego programu sa Apologie $w. Justyna.
Stanowig one $wiadectwo kierowane do filozoféw poganskich, ktére ukazywato
chrzedcijaristwo jako jedyna poprawna filozofic. W takiej perspektywie Jezus
Chrystus przedstawiony jest jako autor doktryny filozoficznej*. Doda¢ nalezy,
ze opis drogi wtajemniczenia chrzescijariskiego pokazuje nie tyle whasna kon-
cepcje Justyna, co praktyke zywej wspdlnoty chrzeécijan, do ktorej nalezat?’.
Jest ona dowodem na ciaglto$¢ procesu inicjacyjnego, ,ktéry w chrzcie sig
zaczyna — a koriczy udziatem w Eucharystii posrodku Kosciota jako braterskiej
wsp6lnoty” .

Obok programéw badz schematéw katechez chrzcielnych wystepuja takze
przyktady katechez o charakterze dogmatycznym, dotyczacych regut wiary
i wyznania. Szczeg6lng rolg odegrata tu reguta prawdy czy reguta wiary $w.
Ireneusza z Lyonu. Byla ona streszczeniem oredzia zawartego w Pismie Swie-
tym, wyjasnionego w duchu nauki apostolskiej. Chociaz spetniata ona przede
wszystkim funkcj¢ apologetyczna w walce z herezjami, to jednak nie mozna

33 Por. M. Starowieyski, W kregu chrzescijariskiego wigjonerstwa, w: Pierwsi swiadkowie. . ., dz. cyt.,
s. 30-38.

34 M. Starowieyski, W kregu chrzescijaniskiego wizjonerstwa, w: Pierwsi swiadkowie..., dz. cyt.,
s. 245-246.

35 M. Starowieyski, W kregu chrzescijariskiego wizjonerstwa, w: Pierwsi swiadkowie. .., dz. cyt.,
s. 246.

36 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz¢$¢ 1: Katecheza w pierwszych wickach, dz. cyt., s. 143.

37 Por. A. Benoit, Le baptéme chrétien au second siécle, Paris 1953, s. 143.

38 B. Mokrzycki, Droga wtajemniczenia chrzescijaniskiego, dz. cyt., s. 64.



Katecheza w poszukiwaniu swojego ksztaltu

pomina¢ jej znaczenia katechetycznego®. Wedtug $w. Ireneusza istotg nauki
apostolskiej stanowia trzy artykuly wiary:

A to jest porzadek naszej wiary i podstawa (naszej) budowy i oparcie dla obyczaju.
Bég Ojciec niestworzony, niepojety, niewidzialny, jeden Bég, Stwérca wszystkiego:
to pierwszy artykul naszej wiary. Drugi artykut za$ to: Stowo Boze, Syn Bozy,
Jezus Chrystus, nasz Pan, kedry objawit si¢ prorokom wedtug wiasciwosci ich
prorokowania i wedlug stanu zarzadzania Ojca, przez ktérego wszystko si¢ stalo,
ktéry w ostatnim czasie, aby sprowadzi¢ wszystko w jedno, stal si¢ cztowiekiem
wéréd ludzi, widzialnym i dotykalnym. Dla zniszczenia $mierci i ukazania zycia
i zaprowadzenia wspélnoty cztowieka z Bogiem. A to trzeci artykut: Duch Swiety,
przez ktérego prorocy przepowiadali i ojcowie nauczali o sprawach Bozych, a spra-
wiedliwi kierowali si¢ na droge sprawiedliwosci i ktéry w ostatnim czasie zostat

wylany w nowy sposéb na ludzko$¢ odnawiajac cztowieka po catej ziemi dla Boga™.

Przywotane reguly wiary ukazuja ,zasadnicza tre$¢ nauczania katechetyczne-
go przed chrztem™!. W regule wiary §w. Ireneusza z Lyonu fatwo jest dostrzec
nawigzania do wyznan chrzcielnych. Jest to swego rodzaju krétki komentarz
do stosowanego wyznania chrzcielnego. Sam Ireneusz zaznacza, ze ,chrzest
naszego odrodzenia dokonuje si¢ przez te trzy artykuly”’®, kedre s , trzema
podstawowymi punktami naszej pieczeci”®.

Reguly wiary staly si¢ obowigzkowym elementem programu katechezy
chrzcielnej. Ich idea rozszerzata si¢, powstawaly réwniez w wieku nastgpnym,
zauwazamy je m.in. w pismach Tertuliana*. Powszechnie byly stosowane
w katechezie az do IV wieku. Wtedy ostatecznie uksztattowat si¢ Symbol
Apostolski, za$ reguty wiary spetnily swoja role w nauczaniu doktrynalnym®.

39 Por. A. Brekelmans, Wyznania wiary w pierwotnym Kosciele. Powstanie i funkcja, ,Concilium”,
wyd. pol. (1970), s. 34; J.N.D. Kelly, 7 simboli di fede della Chiesa antica, Bologna 2009, s. 117;
B. Sesbotié, Tres¢ tradycji: reguta wiary i symbole (II-V wiek), w: Historia dogmatow, t. 1: Bég
zbawienia, red. B. Sesboiié, J. Wolinski, Krakéw 1999, s. 80.

40 Ireneusz z Lyonu, Wyklad nauki apostolskiej, 6, wstep, przekiad i oprac. W. Myszor, Krakéw
1997 (Zrédta Myfli Teologicznej, 7).

41 ].N.D. Kelly, I symboli di fede della Chiesa antica, dz. cyt., s. 117.

42 Treneusz z Lyonu, Wyktad nauki apostolskiej, dz. cyt., s. 7.

43 Ireneusz z Lyonu, Wyklad nauki apostolskiej, dz. cyt., s. 100.

44 Por. ].N.D. Kelly, 7 symboli di fede della Chiesa antica, dz. cyt., s. 122-129.

45 Por. T. Kaczmarek, Symbol Apostolski jako reguta wiary Kosciota, w: Teologia, ekumenizm, kultura,
red. K. Konecki, Z. Pawiak, K. Rulka, Wtoctawek 2006, s. 360-361; A. Turck, Emngé[imtion
et catéchése aux deux premiers siécles, dz. cyt., s. 72.
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2.1.3. Katechumenat do 313 roku

Pod koniec drugiego stulecia katecheza doznaje zasadniczego przeksztal-
cenia. Powstaja w Kosciele zorganizowane formy przygotowania kandydatéw
do przyjecia chrzedcijaristwa. Do czasu edyktu mediolariskiego w 313 roku
Kosciét dziatat w warunkach misyjnych. Stopniowo wyksztalcaly si¢ struk-
tury organizacyjne. Przede wszystkim stale rozwijala si¢ nauka teologiczna,
poglebiajac rozumienie Objawienia. Pierwsze wieki rozwoju chrzescijadstwa
to rozwdj katechezy chrzcielnej. Wraz z rozbudowa i powstawaniem nowych
gmin chrzescijariskich rodzita si¢ coraz wigksza potrzeba usystematyzowania
nauki dla tych, ktdrzy przez chrzest mieli by¢ wlaczeni do wspélnoty Kosciota.
Wytworzyla si¢ pewna struktura programowa nauczania katechetycznego,
regulujaca formy przygotowania do przyjecia pierwszego sakramentu wta-
jemniczenia chrzescijaniskiego. Ta forma przyjela nazwe katechumenatu.
Jak zauwaza Roman Murawski, ,jedna z gléwnych przyczyn powstania zor-
ganizowanej formy przygotowania do chrztu byla staba odpornos¢ neofitéw
na nauczycielska dziatalno$¢ seke, ktdra — jak wynika ze $wiadectw Tertuliana —
rozwijali bardziej wérdd chrzescijan niz wéréd pogan”. W tej sytuacji, aby
zapewni¢ kandydatom solidniejsza formacj¢ doktrynalna i moralna, wydtuzono
okres przygotowania i podniesiono wymagania do przyjecia chrztu?”. Wactaw
Schenk, analizujac przyczyny wprowadzenia katechumenatu, pisze o tym, ze

nalezy [ich] szuka¢ w przykrych do$wiadczeniach Kosciota; nie w tym, ze jed-
nostki odpadaly od wiary, bo od tego nie chroni ani wiedza, ani systematyczne
wyksztalcenie, ale raczej w malej odpornosci ogétu chrzescijan na dziatalno$é seke,
tworzacych jakby nowe koscioty. Prosty cztowiek, ochrzczony po krétkiej nauce,
nie rozrézniat prawdy od bledu i fatwo padat ofiarg herezji. Herezje te utworzyly
poza tym szkoly [...] i zmusily w ten sposéb katolikéw do silniejszej organizacji

nauki, kierownictwa gmin i kultu. Dlatego powstat kilkuletni katechumenat®.

W takich okoliczno$ciach na podtozu katechumenatu rodza si¢ w Kosciele
szkoty katechetyczne, dzialajace przy gtéwnych osrodkach chrzescijariskich

46 R. Murawski, Historia katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wickach, dz. cyt., s. 165. Autor
powotuje si¢ na $wiadectwo Tertuliana, por. Tertulian, Preskrypcja praeciw heretykom, w: Wybér
pism., wstgp E. Stanula, oprac. W. Myszor, E. Stanula, Warszawa 1970.

47 Por. G. Bardy, La Théologie de I'Eglise, de saint Irénée au concile de Nicée, Paris 1947, s. 64;
A. Stenzel, Die Taufe. Eine genetische Erklirung der Taufliturgie, Innsbruck 1958, s. 56-58.

48 W. Schenk, Liturgia sakramentéw swietych, cz. 1., Initatio christiana’. Chrzest, bierzmowanie,
Eucharystia, Lublin 1962, s. 28.
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w Aleksandrii, Cezarei Palestyriskiej, Antiochii, Jerozolimie i w Rzymie®.
Nie zapewnialy one wyksztalcenia akademickiego, ale poprzez realizacje okre-
Slonych programéw katechezy chrzcielnej dawaly mocne podstawy wiary
chrzescijariskiej*.

Katechumenat stat sig szkota katechetyczna i obejmowat nastgpujace etapy*':

1. Przyjecie do katechumenatu

Kandydat zgtaszat si¢ do wspélnoty wraz z porgczycielem. Byt pytany o moty-
wy, ktére sklanialy go do przyjecia chrztu i z uwaga stuchany. Poreczyciel
zapewnial o szczerych intencjach zglaszajacego sig i wyrazat gotowos¢ opieki
nad nim. Druga seria pytai dotyczyta warunkéw zycia rodzinnego, w jakich
zyli kandydaci. Potem, w trzeciej serii, zglaszajacy si¢ byli pytani o uprawiany
zawdd. Nie wszystkie bowiem prace byly moralnie dozwolone dla kandydatéw
do chrztu. Z przyjeciem do katechumenatu polaczone byto od razu pierwsze
pouczenie, w ktérym omawiano histori¢ zbawienia. Gdy kandydat po otrzyma-
niu pouczenia o§wiadczyt, ze chce wierzy¢ w to, co mu przekazano — znaczono
go znakiem krzyza, podawano mu poswigcona sél i nakladano na niego rece.
Przyjetych do katechumenatu nazywano accedentes (przystgpujacy, kandydaci).
Odtad byli oni uwazani za katechumendw i uczestniczyli w przeznaczonej dla
nich czesci mszy $w.

2. Przygotowanie dalsze

Okres ten trwal zwykle trzy lata. Polegat na uczestnictwie katechumenéw
w spotkaniach (najczgéciej jeden raz w tygodniu) przed zgromadzeniem
wiernych na liturgii (brali udzial w liturgii Stowa, dawniej nazywanej ,msza
katechumenéw”). Trescig nauczania w okresie whasciwego katechumenatu byly
fakty i prawdy z historii zbawienia. Nauka polegata na lekturze Pisma Swigtego
polaczonej ze szczegétowym objasnianiem tekstéw. Na podstawie tej lekeury
katechumen miat pozna¢ prawdy wiary i zasady zycia chrzescijaniskiego. Kazda
katecheza konczyla si¢ modlitwa — egzorcyzmem i nakladaniem rak. Ten etap
koriczyt si¢ egzaminem, tzw. ,,0sadzeniem”, sprawdzeniem dotychczasowego

49 Por. E. Majcher, Historia katechezy, Warszawa 1990, s. 7.

50 , The catechumenate was clearly not intended to provide academic training. Its obvious goal
was to morally and spiritually prepare candidates for membership and meaningful participation
in the life of the church”. H.\W. Burgess, Models of religious education. Theory and Practice in
Historical and Contemporary Perspective, Nappanee 2001, s. 35.

51 Por. R. Murawski, Historia katechezy. .., dz. cyt., s. 188-234; R. Chatupniak, J. Kostorz, Wybrane
zagadnienia z katechetyki, Opole 2002, s. 24-26; W. Koska, Katechetyka, Poznai 1993, 5. 13-15.
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zycia katechumena. Badanie kandydata bylo bardzo doktadne. Musiat przed-
stawi¢ dowody na to, ze nie zyje jak poganin i zachowuje przykazania.

3. Przygotowanie blizsze

Trzeci etap katechumenatu trwat tylko przez okres Wielkiego Postu. Przygo-
towani przez trzyletni okres nauczania i wprowadzenia w zycie chrzescijaniskie
katechumeni przystgpowali do katechezy, ktéra miata ich juz bezposrednio
przygotowaé do chrztu. Sam biskup wpisywat imi¢ przysztego ochrzczonego
do ksiegi i od tej chwili okreslato si¢ go mianem electus (wybrany) lub illu-
minatus (o$wiecony). Codziennie nakladano na niego rece dla umocnienia
w walce z szatanem. Omawiano tez szczegdlowo zagadnienia grzechu, chrztu
i symbolu wiary. Na zakonczenie Wielkiego Tygodnia, w Wigili¢ Paschalna,
po uczestnictwie w specjalnych obrzedach, udzielano chrztu. Dokonywato si¢
to w sposdb bardzo uroczysty, przy wspétudziale calej wspélnoty wierzacych.
Katechumeni przyjmowali trzy sakramenty wtajemniczenia chrzescijaniskiego:
chrzest, bierzmowanie i Eucharystie.

Taki program katechumenatu zostat przekazany przez Tertuliana (O chrzcie),
Cypriana (Listy), Hipolita Rzymskiego (7radycja Apostolska), Klemensa Alek-
sandryjskiego (Zacheta do pogan, Pedagog, Kobierce) oraz Orygenesa™.

Ciekawa instytucje w chrzescijanistwie starozytnym stanowily szkoty kate-
chetyczne®. Do najbardziej znanych nalezaly: szkota aleksandryjska, szkota
antiocheriska i szkota w Cezarei Palestyriskiej. Tradycja koscielna zatozenie
Kosciota aleksandryjskiego przypisuje $w. Markowi. Pierwszym biskupem
znanym z przekazow historycznych byt Demetrios (189-213), kt6ry zatozyl
szkote katechetyczna, kiedy wzrosta liczba katechumendw. Pierwszym z kolei
znanym nauczycielem byl Panten z Sycylii, keérego dzialalnos¢ katechetyczna
owocowala wieloma nawréceniami. Jego uczniem, a potem nastgpca zostat
Klemens Aleksandryjski, tworca teologii chrzeécijariskiej, po nim Orygenes.

52 Szczegdtowe omébwienie podobieristw i réznic w opisach przygotowania katechumenéw u wy-
mienionych autoréw mozna znalez¢ m.in. w: Cz. Krakowiak, Katechumenat chrzcielny dorostych
w Kosciele posoborowym, Lublin 2003, s. 37-72.

53 Dziatalnos¢ w starozytnosci szkét teologicznych, zwanych takze szkotami katechetycznymi,
budzito wéréd historykéw duze zainteresowanie i dyskusje. Pisali o nich m.in.: G. Bardy, Aux ori-
ginesde | Ecole d’Alexandrie, ,Recherches de Science Religieuse” 27 (1937), s. 65-90; A. Krauber,
Katechetenschule oder Schulkatechumenat? Um die rechte Deutung des ,, Unternehmens” der ersten
grossen Alexandriner, ,Trierer Theologiosche Zeitschrift” 60 (1951), s. 243-266; C. Scholten,
Die alexandrinische Katechetenschule, ,Jahrbuch fiir Antike und Chistentum” R. 38 (1995),
s.16-37;]. Czuj, Szkota Orygenesa, ,Ateneum Kaplariskie” t. 53(1950), 42, s. 114-129; J. Rejmer,
Orygenes, katecheta i filozof, ,Meander” 44 (1989)3, s. 107-117; H. Pietras, Poczqtki teologii
Kosciota, Krakéw 2000, s. 116-130.
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O ile o poczatkach funkcjonowania szkoty wiadomo dzi$ niewiele, o tyle
pewne jest jedno: po podziale szkoly przez Orygenesa w 215 roku na dwa
stopnie zaczela si¢ w niej systematyczna, programowa nauka. Pierwszy sto-
pien, nizszy, elementarny przekazywal nauke podstawows. Drugi stopien,
wyzszy, przeznaczony byt dla wyksztatconych i zainteresowanych problemami
filozoficznymi pogan®. Szkota dawata wéwczas juz nie tylko podstawowy
kurs dla katechumenéw, ale zapewniata takze solidne studium regul wiary.
Funkcjonowata do 231 roku, kiedy to Orygenes przeniést si¢ do Cezarei
Palestyriskiej i zatozyt tam podobng szkote.

Organizacja i dziatalno$¢ szkoty w Cezarei byly kontynuacja metod wypra-
cowanych w szkole aleksandryjskiej. Nalezy w niej widzie¢

nie tylko szkolg katechetyczng expressis verbis czy tez fakultet teologiczny, ile raczej
szkole misyjng dla mlodziezy pochodzenia pogariskiego sympatyzujacej z chrze-
$cijaistwem, w ktérej realizowano rodzaj propedeutyki do religii chrzescijariskiej,
wychodzac od wspélnego fundamentu greckiej filozofii. Jako taka, podawata ona
tresci teologiczne przygotowujace do katechezy przedchrzcielnej®.

Istnieje przypuszczenie (bo brak na to dowodéw historycznych), ze szkota
w Cezarei podobnie jak szkotfa aleksandryjska byta podzielona na stopnie.
Pierwszy z nich przeznaczony byt dla nieochrzczonych, drugi dla tych, ktérzy
juz przyjeli chrzest. Z Mowy Grzegorza Cudotwércy wiadomo, ze program
nauczania rozpoczynat si¢ od ¢éwiczen w logice i dialektyce, ktére byly pro-
wadzone metoda sokratyczna, czyli w formie rozmowy. Nastgpnie odbywaty
si¢ wyklady na tematy przyrodnicze, przedstawiane w ujeciu religijnym, a po
nich zajecia z etyki, prowadzone w oparciu o cztery cnoty kardynalne: mestwo,
sprawiedliwos¢, roztropnos¢ i umiarkowanie. Studium koriczylo si¢ wyktadami
z teologii. Rozpoczynano je lekturg poganskich filozoféw i poetéw, w ktérych
tworczosci da si¢ zauwazy¢ wzmianki o Bogu, a koriczono poglebiona lektura
Pisma SWiQthOSG.

Podobny nacisk na lekture ksiag Pisma Swietego mozna zauwazy¢ w kate-
chetycznej szkole antiocheriskiej. Powstata w stolicy Syrii — Antiochii, ktéra

54 Por. M. Simonetti, Origine katecheta, w: Valori attuali della catechesi patristica, red. S. Felici,
Roma 1979, s. 93-102.

55 K. Biclawski, Szkofa Orygenesa i jej program, w: Grzegorz Cudotworca, Mowa pochwalna na
czes Orygenesa, przekt. S. Kalinowski, wstep i oprac. K. Bielawski, Krakéw 1998 (Zrédta Mysli
Teologicznej, 11), s. 9-23.

56 K. Bielawski, Szkota Orygenesa i jej program, w: Grzegorz Cudotwérca, Mowa pochwalna na
czes¢ Orygenesa, dz. cyt., s. 31-32.
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stanowifa centrum kulturalne i naukowe tego kraju. Wedtug tradycji twérca
szkoly byl kaptan Lucjan. Skupiat on swoje zainteresowania na Biblii. Rozkwit
szkoty antiochenskiej nastapit jednak dopiero w nastgpnym okresie. O ile
Aleksandria zostata osrodkiem teologii spekulatywnej i egzegezy alegorycznej,
to Antiochia stafa si¢ o§rodkiem teologii pastoralnej i egzegezy naukowej.
Przez kontakt z aramejskim Wschodem korzystala z uczynnosci rabinéw.
Absolwenci szkoly antiocheniskiej najczesciej znali jezyk hebrajski i mogli
zajal si¢ egzegeza bardziej uczona, w ktérej wykorzystywali takze znajomosé
greckiej gramatyki, dialekeyki i geometrii.

Katechumenat w III wieku wykazywal si¢ niezwykta dynamika zaréwno na
plaszczyznie duszpasterskiej, jak i doktrynalnej. Powstawanie i rozwdj nowych
wspdlnot chrzescijan stato si¢ czynnikiem mobilizujacym elity wierzacych
do opracowania zasad przyjmowania kandydatéw do chrztu oraz stworzenia
programéw formacyjnych, keérych realizacja pozwolitaby na inicjacje chrze-
Scijariska. Tu niezastapiong role¢ odegrali autorzy programéw i twércy szkoét
katechetycznych. Jednak rozkwit katechumenatu miat dopiero nastapié. Ztoty
wiek katechezy rozpoczat ogloszony w 313 roku edykt mediolariski.

2.1.4. Katechumenat po 313 roku

Po wydaniu przez Konstantyna Wielkiego i Licyniusza edyktu mediolari-
skiego w 313 roku chrzeécijaristwo, ktdre do tej pory byto religia zakazana,
znalazto si¢ w zupelnie nowej rzeczywistosci wolnosci religijnej. Ta sytuacja
otworzyla z kolei nowe perspektywy gloszenia or¢dzia zbawienia. Stata si¢
takze wyzwaniem nie tylko dla tych, ktérzy rozpoczynali swoja nowa drogg
w Kosciele, ale takze dla tych, kedrzy byli odpowiedzialni za opracowywanie
i wdrazanie programéw katechetycznej formacji. W tej nowej rzeczywistosci
musiala si¢ takze odnaleZ¢ instytucja katechumenatu®®. Od samego poczatku
musiala si¢ zmierzy¢ z trzema problemami®. Po pierwsze, motywy, ktorymi
kierowali si¢ kandydaci, proszacy o chrzest zaczely niebezpiecznie kierowaé si¢
w strong polityki i racji spotecznych, pomijajac motywacje religijna. Przyjecie
chrzeicijanistwa otwieralo nowe mozliwosci kariery politycznej, podnoszac
status spoleczny neofity. Ci, ktdrzy zgtaszali si¢ do chrztu, czgsto pozbawieni

57 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz. I: Katecheza w pierwszych wickach, dz. cyt., s. 179-181.

58 Por. A. Offmanski, Koncepcja katechezy o charakterze ewangelizacyjnym wedtug zasad katechu-
menatu, Szczecin 2010, s. 140—143.
59 Por. Cz. Krakowiak, Katechumenat chrzcielny dorostych w Kosciele posoborowym, dz. cyt., s. 73-77.
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byli jakiejkolwiek motywagji religijnej. Po drugie, przedtuzano okres kate-
chumenatu, odktadajac tym samym moment przyjecia chrzeu. Wiazato si¢
to z surowg dyscypling stosowang wobec tych chrzescijan, ktérzy zgrzeszyli.
Fagodniej traktowano tych, kt6rzy nie byli jeszcze ochrzezeni. W zwiazku z tym
wielu decydowato si¢ na przyjecie chrzeu dopiero w sytuacji niebezpieczeristwa
$mierci. Trzecim zjawiskiem wyst¢pujacym w organizacji katechumenatu
byta praktyka chrztu niemowlat, ktéra cz¢sto wynikata z pragnienia rodzicéw
chcacych zagwarantowa¢ dzieciom petnig task®'. Nowa sytuacja spoteczno-poli-
tyczna, w jakiej znalazt si¢ Kosciét na progu IV wieku, wymusita rewizj¢ pojecia
bycia chrzescijaninem. Znaczacg rolg odegraty tu sobory i synody. Dzigki
postanowieniom na nich zawartym, doszlo do ujednolicenia sprawowania
liturgii, dyscypliny koscielnej oraz nauczania.

W tym kontekscie, z punktu widzenia niniejszej pracy, wazne jest progra-
mowe nauczanie katechetyczne. W drugim okresie katechumenatu obejmowat
on dwie gléwne plaszczyzny: nauczanie symboli wiary i analiz¢ formuty Ojeze
nasz oraz realizacj¢ wskazan traktatu katechetycznego $w. Augustyna.

Symbol wiary stanowil podstawowa formule przekazu katechetycznego.
Katecheza doktrynalna® zogniskowana wokét symbolu wiary polaczona
byla z liturgicznym obrzedem przekazania (traditio) i oddania (redditio)
symbolu. Obrzed ten byt kluczowy w przezywaniu przez katechumenéw
okresu wielkopostnego. Niektére wspélnoty koscielne w podobny sposéb
akcentowaly modlitwe Ojeze nasz. Za Angelem Amato i Giuseppem Groppo
mozna powiedzie¢, ze symbole wiary pelnily funkcje pewnego programu
katechetycznego, ktéra w pézniejszych wiekach przejely katechizmy®. Szcze-
gblna role odgrywat tu Symbol Apostolski. Od IV wieku na jego strukturze
oparta byta katecheza o charakterze doktrynalnym®. W sformutowaniach

60 Por. M. Righetti, Storia liturgica., t. IV: I sacramenti. I sacramentali., Milano 1959, s. 51-55;
W. Schenk, Liturgia sakramentéw swietych. .., dz. cyt., s. 29; B. Mokrzycki, Droga chrzescijariskiego
wtajemniczenia, Warszawa 1983, s. 106-109; M. Dujarier, Krdtka historia katechumenatu, Poznan
1990, s. 59-64.

61 Por. L. Kilger, Zur Entwicklung der Katechumenatpraxis von 5-18. Jahrhundert, ,Zeitschrift fiir
Missionswissenschaft” 15 (1925), s. 166-182.

62 Szczegétowe studium na temat rozwoju doktryny chrzescijariskiej zawiera pozycja: J. Pelikan,
Tradycja chrzescijanska. Historia rozwoju doktryny, t. 1: Powstanie wspélnej tradycji (100-600),
Krakéw 2008.

63 Por. A. Amato, 1/ catechismo nella storia della Chiesa, art. cyt., s. 545; G. Groppo, Symbole wiary,
w: Stownik katechetyczny, dz. cyt., s. 858-861.

64 Por. J. Daniélou, R. du Charlat, La catechesi nei primi secoli, dz. cyt., s. 69. Warto w tym miejscu
dopowiedzie¢, ze od czasu narodzin katechumenatu cate nauczanie katechetyczne koncentrowato
sig, czgsto w sposob posredni, wokét Symbolu Apostolskiego, ktéry nazywany byl wprost
katechizmem, a Katechizm Kosciota katolickiego w punkcie 196 naucza, ze Symbol Apostolski
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symboli wiary w pismach autoréw patrystycznych wida¢ pewne réznice.
Na Zachodzie symbolem wiary byt Symbol Apostolski cz¢sto nazywany tez
Sktadem Apostolskim®. Z mediolaiiskiego wyznania wiary korzystat $w.
Ambrozy. Z kolei $w. Augustyn podczas przygotowania do swojego chrztu
w Mediolanie poznat Symbol mediolariski, natomiast po przeniesieniu si¢ do
Tagasty propagowat Symbol afrykanski®. W nauczaniu funkcjonowaly takze
inne symbole wiary: Nicejski (325), Jerozolimski (ok. 348) — przekazany
w katechezach Cyryla Jerozolimskiego, Symbol z Salaminy (374), podany
przez Epifaniusza z Salaminy, Symbol Nicejsko—Konstantynopolitariski (381)
czy Symbol Akwilejski (ok. 404), przekazany przez Rufina z Akwilei®”. Symbol
wiary stanowit program, wedtug ktérego nauczano prawd wiary. Byl on we
wlasciwy sposdb objasniany i komentowany (explanatio Symboli). Zachowaly
si¢ dos¢ liczne $wiadectwa potwierdzajace gloszenie katechez zbudowanych
w oparciu o symbole wiary. Migdzy innymi $w. Cyryl Jerozolimski wygtosit
czternascie katechez dotyczacych symbolu wiary®. Z kolei w katechezach
Teodora z Mopsuestii obecny jest temat Tréjcy Swietej. W kluczu symbolu
wiary Teodor skonstrowat dziewie¢ katechez dotyczacych tej tajemnicy wiary®.

Funkcj¢ podobng jak symbol wiary, bedacy programem katechezy, petnita
modlitwa Ojcze nasz. Takze i ona byta przedmiotem obrzedu traditio — red-
ditio. Zalezato to jednak od tradycji lokalnej wspdlnoty. W literaturze mozna
odnalez¢ szereg $wiadectw potwierdzajacych gloszenie katechez na temat
Modlitwy Pariskiej. Znajdziemy je u Teodora z Mopsuestii, §w. Augustyna
czy $w. Cypriana”.

w ,pewnym sensie stanowi «najstarszy katechizm rzymski»” (KKK 196). Por. J. Bagrowicz,
Katechizm na trudne czasy. Refleksja nad Katechizmem Kosciota katolickiego, Whoctawek 1995,
s. 14, a takze S. Bizuni, Wipdlezesny katechizm na tle historycznym (2), ,Katecheta” 6 (1962) 4,
s. 215-222.

65 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wiekach, dz. cyt., s. 320-325.

66 Por. L. Gladyszewski, Wszgp, w: $w. Ambrozy z Mediolanu, Wyjasnienie Symbolu. O tajemnicach.
O sakramentach, przektad, wstep i oprac. L. Gladyszewski, Krakéw 2004, s. 28-30 (Zrédta
Myili Teologicznej, 31).

67 Por. E Draczkowski, Patrologia, Pelplin-Lublin 1999, s. 24-25; S. Sabugal, 1o credo. La fede della
Chiesa. Il simbolo della fede, storia e interpretazione, Roma 1990, s. 23-30.

68 Sw. Cyryl Jerozolimski, Katechezy praedchrzcielne i mistagogiczne, przekt. W. Kania, wstep
J. Bojarski, oprac. M. Bogucki, Krakéw 2000, s. 79-318 (Biblioteka Ojcéw Kosciota). Tekst
czterech katechez znajduje si¢ takze w: E. Staniek, Wielcy méwey Kosciota starozytnego. Antologia,
Krakéw 2007, s. 127-164.

69 Por. Les homélies catéchétiques de Théodore de Mopsueste, red. R. Tonneau, R. Devresse, Citta del
Vaticano 1949, s. 3-281.

70 Wedtug A.G. Hammana wspdlnoty chrzescijariskie z Afryki pétnocnej postugiwaly si¢ katecheza
éw. Cypriana O Modlitwie Pariskiej (De oratione Dominica). Por. A.G. Hamman, Zycie codzienne
w Afryce Pétnocnej czasach sw. Augustyna, Warszawa 1989, s. 260.
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Istotny wplyw na dalsze losy katechezy miaty pisma $w. Augustyna, ktéry
byl uznawany za ojca katechezy Kosciota Zachodniego. Wyglosit on wiele
moéw i homilii opartych na symbolu wiary, modlitwie Ojcze nasz, dotycza-
cych moralnosci chrzeécijariskiej czy zagadnien liturgiczno-sakramentalnych.
Jednak z punktu widzenia przekazu katechetycznego najwigkszym dzielem
pozostanie traktat De catechizandis rudibus’. Dzieto to nie stanowi kate-
chetycznego wyktadu doktryny wiary chrzescijaniskiej, ale jest to raczej pewien
wzor, schemat, czy tez program katechetyczny’. Mozna je nazwac pierwszym
podrecznikiem katechetyki. Cho¢ jest ono dedykowane diakonowi Deogra-
tiasowi, to adresowane byto do tzw. rudes (poczatkujacy), czyli tych, ktérzy
rozpoczynali inicjacj¢ chrzescijafiska. W traktacie mozna wyodrebnic trzy
czgdci: 1. Teoretyczne omodwienie tresci katechizmowej i jej zastosowania
do stanu i poziomu katechumendéw; 2. O nabyciu zamitowania do pracy
katechetycznej; 3. Praktyczne przyktady dtuzszego i krétszego przygotowania
katechumendw. Pierwsza i druga czgs¢ tworza spdjna catosé i przedstawiaja
metodyke katechizowania. W trzeciej cz¢séci odnajdujemy dwa schematy kate-
chezy, w ktérych autor, opierajac si¢ na historii zbawienia, przekazuje wyktad
nauki wiary. Przedstawione wzory katechez biblijnych zostaly skonstruowane
w oparciu o wypracowang wczesniej Augustiariska metodologie: opowiadanie
(narratio), zachgta (cohortatio) i tworzenie radosnego klimatu (bilaritas). Sw.
Augustyn podaje dokladng tres¢, ktdrg powinien zawiera¢ katechetyczny
program o historii zbawienia. Podaje przy tym szereg wskazan dotyczacych
samego procesu przekazu wiedzy. Zaznacza, ze wazna jest nie tylko tres¢,
ale tez odkrycie teologicznego sensu przekazywanych informacji, zwlaszcza
tych, ktére dotycza historii zbawienia. Jest to wazne z punktu widzenia wiary
cztowieka. Bardzo wymownie brzmig zalecenia $w. Augustyna: ,umitowanie
wziawszy sobie jako cel, do ktérego to wszystko, co méwisz, masz odnosié,
cokolwiek wyktadasz, wyktadaj tak, aby uczen stuchajac — wierzyt, wierzac —
miat nadziej¢, a majac nadziejg — mitowat””?. Roman Murawski stwierdza, ze
w tym jednym zdaniu zostala zawarta istota katechezy jako takiej™. Trzeba
doda¢, ze dzieto $w. Augustyna stato si¢ inspiracja do tworzenia nowych

71 Sw. Augustyn, Poczqtkowe nauczanie religii, w: Sw. Augustyn, Pisma katechetyczne, przekt., wstep
i komentarze W. Budzik, Warszawa 1952, s. 1-60.

72 Sporo uwagi $w. Augustynowi i jego dzietu De catechizandis rudibus poswigca R. Murawski,
Historia katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wiekach, dz. cyt., s. 379-395.

73 Sw. Augustyn, Poczqtkowe nauczanie religii, IV, s. 8.

74 R. Murawski, Historia katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wiekach, dz. cyt., s. 384.
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katechez w pézniejszych wiekach. Ba, przyczynilo si¢ do odnowy katechetycz-
nej w czasach nowozytnych”.

Obok bogatej spuscizny pism katechetycznych $w. Augustyna nalezy
wymieni¢ Wielkg katechezg¢ (Oratio catechetica magna) $w. Grzegorza z Nyssy
(335-394)". Autor zadedykowal swoje dzieto nauczycielom i katechetom.
Miato ono by¢ podrecznikowa pomoca w nauczaniu katechumenéw. Sw. Grze-
gorz dostrzegt potrzebg stworzenia dla katechetéw ,,systemu nauczania” — pro-
gramu. Miedzy innymi, w tym celu dokonat syntezy doktryny najwazniejszych
prawd wiary. W swoim dziele ,,wylozyl podstawowe zasady teologiczne — nie
dla teologii akademickiej zasklepionej w sobie, lecz aby da¢ katechistom pewien
system odniesienia, ktéry powinni mie¢ na wzgledzie w swoim nauczaniu,
jakby ramy, w ktérych odbywa si¢ pedagogiczny wyklad wiary””. Wielkq
katechezg mozna uznad za pewien program czy nawet podstawe programowa,
skierowana do katechetéw nauczajacych prawd wiary.

Dokonana analiza proceséw ksztattowania si¢ katechezy w starozytnosci
pozwala stwierdzi¢, ze poczatki programéw katechetycznych si¢gaja pierwszych
wiekéw chrzescijaristwa. Poczawszy od mowy $w. Piotra wygloszonej w dniu
Pigédziesigtnicy, ktdra byta pierwsza katecheza i rozpoczeta czas Kosciota,
poprzez nauczanie i katecheze apostolska oraz rézne formy gloszenia kerygmatu
w katechezie katechumenalnej, nie pomijajac przy tym roli i wktadu tzw. szkét
katechetycznych, a skofczywszy na §wiadectwach i wielkich dzietach ojcéw
Kosciota Wschodu i Zachodu, mozna przedledzi¢, jak rodzita si¢, tworzyta
i ewoluowata koncepcja programéw nauczania katechetycznego. Na poczatku
byly to pewne formuty, schematy nauczania, ktére zawieraly w sobie syntez¢
nauki chrzescijanistwa. W okresie apostolskim i poapostolskim tworzyly si¢ juz
pewne zbiory tekstéw obowiazkowych w nauczaniu, formuty i symbole wiary.
Zawsze dotyczyly one tresci doktrynalnych, liturgiczno—sakramentalnych,
modlitewnych i moralnych. W drugim okresie katechumenatu ulegly one
przeobrazeniu w wyznania wiary. Petniac funkcj¢ wtajemniczenia w wiarg,
byly dowodem na to, ze katecheza wciaz stanowita integralny element procesu
inicjacji chrzescijaniskiej. Nalezy podkresli¢ przy tym fak, ze na kazdym etapie
przeobrazen w tworzacych si¢ programach katechetycznego nauczania zawsze
byly obecne cztery gléwne elementy: dogmatyczne prawdy wiary, modlitwa,
moralnos¢ i sakramenty. I chociaz tresci te na poszczegdlnych etapach ewolugji

75 Przykladem moze by¢ Claude Fleury (1640-1723) i jego stynny Catéchisme historigue (1683).

76 Sw. Grzegorz z Nyssy, Wielka katecheza, w: $w. Grzegorz z Nyssy, Wybdr pism, thum. W. Kania,
wstep i opracowanie E. Stanula, Warszawa 1974, s. 5-26 (Pisma Starochrzescijaniskich Pisarzy,14).

77 Benedyke XV1, Sw. Grzegorz z Nyssy. Zycie i Pisma, w: Benedykt XV1, Ojcowie Kosciota. Od
Klemensa Rzymskiego do Augustyna, Poznan 2008, s. 112.
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katechezy byty obecne w zréznicowanej formie i zakresie, to jednak zawsze,
w mniejszym lub wigkszym stopniu, nalezaly do gléwnej linii programowej
nauczania Kosciota w kolejnych wiekach jego rozwoju.

2.2. Katecheza w $redniowieczu

Katecheza w sredniowieczu réznita si¢ znacznie od tej w pierwszych wiekach
chrzedcijaristwa. Od VI wieku zaczat zanika¢ w Kosciele katechumenat, gdyz
$wiat grecko-rzymski byt juz w wigkszosci chrzescijariski. Chrzty dorostych
coraz czgsciej ustgpowaly chrztom dzieci. Wypracowany w starozytnosci model
katechezy jako przygotowania do chrztu musiat zatem ulec zmianie. Narodzita
si¢ zupelnie nowa forma procesu wtajemniczenia chrzescijariskiego. Nauczanie
katechetyczne nie stuzylo juz jako przygotowanie katechumenéw do chrztu,
ale skierowane bylo do ochrzczonych. Przyjecie chrztu bylo zatem punktem
wyijscia, a nie — jak przedtem — celem, punktem dojscia.

2.2.1. Program katechezy domowej - katechumenat domowy

Upadek zachodniej czgéci cesarstwa rzymskiego wptynat znaczaco na przeobra-
zenie procesu wtajemniczenia chrzescijaniskiego w Kosciele. Katechumenat,
ktéry wystgpowal jeszcze w szczatkowej formie, potem przestal whasciwie
istnie¢. Mialy na to wplyw rézne czynniki, z ktorych, jak si¢ wydaje, przewazyty
dwa. Po pierwsze, szes¢ wiekéw chrystianizacji, zwlaszcza w okresie po edykcie
mediolariskim w 313 roku, sprawito, ze u progu $redniowiecza w upadajacym
imperium nieochrzczona wigkszo$¢ stanowili nie dorodli, ale dzieci. Uwaga
duszpasterska Kosciota w zakresie katechezy musiata zatem zosta¢ skierowana
na t¢ wlasnie grupe, co wigzalo si¢ z koniecznoscig opracowania nie tylko
nowych form i metod przekazu Ewangelii, ale tez zupelnie nowej koncepgji
programowej, ktéra bytaby do przyjecia przez nowych adresatéw. Po drugie,
intensywne przemiany religijne, kulturowe i spoteczne, jakie si¢ wtedy doko-
nywaly, spowodowaly gwaltowne i masowe nawrdcenia pogan spoza cesarstwa.
Konsekwencja tego bylo skrécenie czasu przygotowania do chrztu i obnizenie
stawianych wymagan, tak aby skoncentrowad si¢ na rzeczach najistotniejszych.

Zycie spoleczeristwa $redniowiecznego bylo catkowicie przenikniete reli-
gijnoscia. Swicta koscielne wyznaczaly rytm zycia rodzinnego i spotecznego,
przypominajac na nowo gléwne tajemnice wiary. Obyczajowo$¢ towarzy-
szaca cztowiekowi od najmlodszych lat podsuwata mu tresci religijne. Reli-
gijne myslenie cztowieka $redniowiecza rozwijalo si¢ zatem przez wzrastanie
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w religijnej atmosferze zyciowego srodowiska. Dlatego tez akcent formagji
religijnej zostal polozony na nauczanie i wyjasnianie prawd wiary, a nie
na przygotowanie do chrztu. Podstawowa formacja religijna przeniosta si¢
z o§rodkéw katechumenalnych do doméw rodzinnych’. Kosciét w rézny
sposob wspierat katechetyczng misj¢ rodzicéw. Przypominat i pouczat rodzicéw
i rodzicéw chrzestnych, ktérzy zaczeli odgrywaé coraz wigksza role, o obo-
wiazku chrzescijaniskiego wychowania dzieci. Zobowiazanie duszpasterzy do
upominania dorostych pojawiato si¢ dos¢ czgsto w dwezesnych podrecznikach
pastoralnych i materialach z synodéw diecezjalnych. Zaczeto takze tworzyé
podreczniki zycia chrzescijariskiego, ktére petnity funkcje przewodnikéw
w religijnym wychowaniu dzieci. Zawarty w nich program obejmowal tresci
dotyczace prawd wiary, przyktady modlitw, sposoby ich nauczania, uczestnic-
twa w celebracjach, a takze upominania i karcenia oraz inne sugestie w zakresie
nauczania i wychowywania dzieci. Wszystko to mialo stuzy¢ wychowaniu
dzieci i mlodziezy w duchu religijnym.

Nie byta to jedyna forma éwczesnej katechezy. Katecheza dorostych
odbywata si¢ poprzez nauczanie parafialne. Prawdy wiary byly przekazywane
podczas niedzielnych nabozeristw. W taki sposéb uczono tez moralnosci oraz
niektérych modlitw. Niedzielna msza $wigta byta najwazniejszym momen-
tem tygodniowej katechizacji dorostych. Byto to nauczanie ,per modum
exhortationis”. Podstawowym tekstem byt Sktad Apostolski, ktéry w krajach
kultury romariskiej odmawiano w jezyku tacinskim, a w krajach niemieckoje-
zycznych recytowano w jezykach narodowych”. Czgsto objasnianiu Symbolu
Apostolskiego towarzyszyla katecheza poswigcona oméwieniu Ojeze nasz.
W taki sposéb zrodzila si¢ potrzeba kazari katechizmowych, wygtaszanych
zwlaszcza w niedziele i $wigta. Programy takich form nauczania katechi-
zmowego, przeznaczone zwlaszcza dla duchowieristwa, prezentowane byty
w licznych poradnikach katechetycznych, homiliarzach, ksiggach o charakterze
liturgiczno-duszpasterskim czy doktrynalno-teologicznym®. Zawieraly one
stosunkowo prosta tre$¢, ograniczajac si¢ do podania najbardziej istotnych
prawd wiary.

78 W zwiazku z adaptacja katechumenatu w nowym srodowisku Ubaldo Gianetto proponuje zmia-
n¢ nazwy na katechumenat spoteczny, w ktérym przez zycie rodzinne dokonuje si¢ socjalizacja
dzieci i mlodziezy. Zob. U. Gianetto, La catechesi nella storia: dagli inizi fino al rinnovamento
conciliare, w: Andate e insegnate. Manuale di catechetica, Torino 2002, s. 62-64.

79 Por. J.C. Schmitt, Du buon usage du ,,Credo”, w: Faire croire. Modalités de la diffusion et de la
réception des messages religieux du XII au XV siécle, Rome 1981, s. 342-354.

80 Por. L. Csonka, Storia della catechesi, art. cyt., s. 96-98; J. Wolny, Z dziejéw katechezy, art. cyt.,
s. 154-155.
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Warto jeszcze zwréci¢ uwagg na dwa fakty. W sredniowieczu analfabetyzm
byl zjawiskiem powszechnym. Dlatego przekaz katechetyczny musial by¢
dostosowany do wymogéw nauczania pamigciowego i opieral si¢ na memo-
ryzacji podawanych formut. Chrzescijafistwo ludzi wiekéw $rednich, jak
zauwaza Jacques Le Goff, bylo przede wszystkim chrzescijanistwem tradycji
i pamieci®. Rodzita si¢ jednak coraz wigksza potrzeba stworzenia jakiegos
zorganizowanego systemu katechizowania dzieci, mlodziezy oraz dorostych,
opracowania programéw katechizowania dostosowanych do nowych warun-
kéw. Te potrzebg w pewnej mierze wypetnito ustawodawstwo.

2.2.2. Ustawodawstwo cywilne i koscielne dotyczace programéw
katechetycznych

Jesli chcemy szukad Zrédet programéw nauczania katechezy w $redniowie-
czu, trzeba siggna¢ do dwezesnego ustawodawstwa cywilnego i koscielnego.
Decyzja synodu w Vaison z 529 roku z inicjatywy Cezarego z Arles nakazano
duchowieristwu zaktadanie szkét parafialnych w celu nauki czytania i pisania®.
Szkoly takie mialy przygotowywaé przysztych prezbiteréw. Odpowiedzialnym
za przygotowanie kandydatéw do kaptaristwa byt proboszcz. Pierwszy kanon
tego synodu stwierdza:

Uchwalono, zeby wedtug znanego nam i panujacego w catej Italii, a przynoszacego
wielce zbawienne owoce zwyczaju wszyscy kaptani postawieni na czele parafii
przyjmowali do swych doméw mlodych lektoréw, ilu tylko znajda, bez zon, i zeby
ich jako dobrzy ojcowie duchowo posilali, uczyli psalméw, szkolili w boskich
naukach i zaprawiali w Prawie Paiskim. W ten sposob zabezpiecza sobie godnych
nastgpcow, a od Pana wezmg zaplatg wieczna. Gdy za$ dojda do wieku petnego
(»aetas perfecta”) i gdyby ktéry z nich z powodu utomnosci ciata chcial mieé zone,

nie nalezy mu odmawia¢ moznosci zawarcia matzefistwa®.

Jak zauwaza Roman Murawski, nie jest do korica wiadome, kiedy taka
formacja w szkole parafialnej miata si¢ rozpoczyna¢ ani jak dtugo trwac®.
Zapewne byta ona rozciagnicta na lata. Mocnym impulsem dla rozwoju
szkolnictwa koscielnego byty postanowienia synodu w Akwizgranie, zwotanego

81 Por. J. Le Goft, Czlowiek sredniowiecza, w: Czlowiek sredniowiecza, red. J. Le Goft, Warszawa—
Gdansk 1996, s. 44-45.

82 Por. W. Osial, Historia katechizmu, dz. cyt., s. 137.

83 A. Bober, Antologia patrystyczna, Krakéw 1965, s. 407-408.

84 R. Murawski, Historia katechezy, cz. 11, t. I: Katecheza w Sredniowieczu, dz. cyt., s. 98.
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przez Karola Wielkiego w 789 roku®. Nakazywal on biskupom i opatom
zaktadanie szk6t katedralnych i klasztornych. Kolejne synody: w 797 i 802
roku, polecaly tworzenie podobnych szkét przy kazdym kosciele i nakazywat
rodzicom posytanie dzieci do tych szkét*. Papiez Eugeniusz II nakazat w 826
roku zakladanie szk6t w kazdej diecezji, a papiez Leon IV zalecit w 853, aby
zorganizowa( takie szkoty przy kazdym kosciele. Drugi po reformie karoliriskiej
powazny impuls stuzacy nowej organizacji szkolnictwa daly sobory: Laterariski
121179 roku i Laterariski IV z 1215 roku. Dekrety tych soboréw nakazywaty
upowszechnianie szkét parafialnych. Wpisywato si¢ to w nowy, intelektualny
nurt faczenia wiary z rozumem (,fides quaerens intellectum”), ktéry pdzniej
zostal nazwany rewolucja scholastyczng. W szkotach koscielnych prowadzo-
no nauczanie i wychowanie religijne, uczono prawd wiary i chrzescijaniskiej
moralnosci®’.

Nauczanie katechetyczne wiazato si¢ przede wszystkim z udzielaniem
chrztu, najcze¢sciej dzieciom, i nauczaniem niedzielnym. Nacisk polozony
byl na nauczenie si¢ Symbolu Apostolskiego i modlitwy Ojcze nasz, ktére
thumaczono na jezyki ludowe. Sw. Izydor z Sewilli (ok. 560-636) w Sentencjach
stwierdzit: ,,.Symbol Apostolski oraz Modlitwa Pariska maluczkim Kosciota
zastgpujg cale prawo, a ich znajomo$¢ wystarczy im do zdobycia krélestwa
niebieskiego. Albowiem w tejze Modlitwie Pariskiej i zwigztym Symbolu ujeta
zostala cala rozleglo$¢ Pisma”s.

W podobnym duchu formutowane byly zarzadzenia Karola Wielkiego
dotyczace formaciji religijnej oséb wierzacych. Pouczenie wladcy Frankéw

85 Karol Wielki w dokumencie Admonitio generalis (789) oglosit siebie nie tylko krélem Frankéw,
ale i poboznym obrorica i pokornym wspomozycielem Kosciota. Wiadcy zwykli wprowadza¢
nie tylko reformy paristwowe, ale i koscielne. W ich wyniku dokonato si¢ catkowite utozsamie-
nie spoleczenistwa i paristwa z chrzescijaiistwem. Por. J. Kloczowski, Wspdlnoty chrzescijarskie
w tworzqcej si¢ Europie, Poznan 2003, s. 38.

86 Takze synod w Moguncji w 813 roku zalecal rodzicom posytanie synéw do szkét klasztornych
i parafialnych, aby mogli uczy¢ si¢ tam m.in. symbolu wiary i modlitwy Ojcze nasz. Gdyby nauka
tych modlitw w jezyku facinskim byta zbyt trudna dla mtodych uczniéw, wéwcezas powinni
nauczy¢ si¢ jej we wlasnym jezyku. Wskazane byloby, aby uczniowie w swych domach uczyli
tych modlitw pozostatych domownikéw. Por. R. Mozdzen, Historia wychowania do 1795 roku,
Sandomierz 20006, s. 151; J. von den Driesch, J. Esterhues, Geschichte der Erziehung und Bildung,
t. I, Paderborn 1960, s. 164-166.

87 Por. Z. Bielawski, Nauka religii w szkotach ludowych i wydziatowych, ,Miesigcznik Katechetyczny
i Wychowawczy” 2 (1912) z. 3, s. 136.

88 Sw. Izydor z Sewilli, Sentencje, 1, 21, 1, przekt. i oprac. T. Krynicka, Krakéw 2012 (Zrédta Mysli
Teologicznej, 66). W podobnym duchu wypowiadat si¢ takze $w. Ildefons z Toledo (607-667).
W swoim komentarzu do Credo uznaje znajomos¢ symbolu wiary, jak i Pater noster za warunek
konieczny do zbawienia.
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wygloszone na zakonczenie synodu w Akwizgranie w 802 roku mozna za
Wojciechem Osialem uwaza¢ za:

katechetyczny program Karola Wielkiego, kt6ry wzywa do postgpowania wedtug
nauki bozej [...], zachgca wszystkich do wiary w Boga Ojca, Syna Bozego Jezusa
Chrystusa, Ducha Swictego oraz w Kosciét Swicty. Przywoluje poszczegélne arty-
kuty Symbolu Apostolskiego. Wzywa do nawrdcenia i ufnosci w mitosierdzie Boze.
Stwierdza, ze w wierze katolickiej otrzymujemy zbawienie, o ile ja zachowamy
i wedlug niej bedziemy postgpowaé. Wzywa nastepnie do praktykowania mitosci
blizniego, wzajemnego przebaczania i uczynkéw mitosierdzia. Podaje zasady zycia

malzeniskiego wedtug nauki Pisma Swictego®.

Dzieto odnowy religijnej powinno dokonywac¢ si¢ poprzez formacje kate-
chetyczna. Majac to na uwadze, wydawano wiele zalecen i dokumentéw
w formie kapitularzy, ktére okreslaly szczegétowo obowiazki i program kate-
chetycznego nauczania przez duchownych.

Stworzono réwniez program katechezy dla 0séb dorostych przed chrztem.
W odpowiedzi na zarzadzenia Karola Wielkiego, Leidrade, arcybiskup Lyonu
(+816), wystosowat pismo Liber de sacramento baptismi, w ktdérym mocno
podkreslit tradycje nauczania symbolu wiary stwierdzajac, ze jest to wazny
element w procesie przekazywania wiary. Podaje takze wykaz artykuléw wiary
zawartych w Symbolu, ktére kandydat musiat zna¢ na pamig¢ i wyrecytowaé
podczas ceremonii chrztu. Szczegdtowe oméwienie tego programu zawie-
rafo m.in. opis symboliki poszczegdlnych znakéw chrztu oraz sakramentu
bierzmowania i eucharystii®. W podobny sposéb poucza Teodulf, biskup
Orleanu (760-821). Szczegbétowo objasnia on Symbol i za posrednictwem
Magnusa, arcybiskupa Sens, udziela pouczen, w jaki sposéb ma on by¢ wyja-
$niany kandydatom do chrztu®'. Natomiast Jesse, biskup Amiens, okresla,
jakie doktadnie tresci powinny by¢ przekazywane na poszczeg6lnych etapach
przygotowania do chrztu®.

89 W. Osial, Historia katechizmu. .., dz. cyt., s. 144.

90 Por. Leidrade, Liber de sacramento baptismi ad Carolum Magnum Imperatorem, w: J.P. Migne,
Patrologie cursus completus, Series Latina, t. 99, Paris 1841-1864, s. 859-867.

91 Por. Teodulf, De ordine baptismi ad Magnum Senonensem Liber, w: ].P. Migne, Patrologie cursus
completus, dz. cyt., t. 105, s. 227-228.

92 Por. Jesse, Epistola de Baptismo, w: J.P. Migne, Patrologie cursus completus, dz. cyt., t. 105,
s. 781-796.
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Kolejnym $wiadectwem pierwszych sredniowiecznych programéw kate-
chetycznych jest dokument Ordo de catechizandis rudibus®, nawiazujacy do
traktatu katechetycznego $w. Augustyna. Dokument zostat zredagowany okoto
800 roku przez nieznanego autora i wiadome jest, ze postuzyt biskupowi Arno
do ewangelizowania Awaréw. Pismo sktadato si¢ z czterech czgéci. Pierwsza
z nich zawiera ogdlny opis wtajemniczenia w wiarg, polaczony z uzasadnieniem
koniecznosci pouczenia katechumendéw. W drugiej znajdujemy szczegStowy
program katechezy inicjacyjnej. Trzecia jest opisem poszczeg6lnych elementéw
liturgii chrzcielnej, a ostatnia omawia pozostate sakramenty wtajemniczenia
chrzedcijariskiego®. To dzieto o wielkim znaczeniu katechetycznym. Jest $wia-
dectwem kontynuacji programowego nauczania katechumenéw w zakresie
dogmatyki, tekstéw biblijnych, moralnosci i liturgii.

W nauczaniu prawd wiary w dokumentach Kosciota po Soborze Late-
rafiskim IV kladziono duzy nacisk na nauczanie katechetyczne. Z uwagi na
ograniczony dostep do pisma, Sobdr zwracal uwage na jakos¢ stowa gloszo-
nego. W kanonie X zatytutlowanym De praedicatoribus instituendis polecat,
aby wyznaczy¢ zdolnych me¢zéw, ktérzy po odpowiednim przygotowaniu
pomagaliby kaptanom w gloszeniu kazan katechetycznych. Stowo méwio-
ne bylo najprostszym sposobem dotarcia z prawda objawiong do szerokich
mas. Dla ulatwienia postugi zostaly przygotowane programy katechez wraz
z konkretnymi tresciami dopasowanymi do zaplanowanych wczesniej stopni
formacji. Niekt6rzy biskupi sami opracowywali takie pomoce dla kaptanéw
i $wieckich pomocnikéw katechetycznych. Przykladem moze by¢ dziatalnos¢
biskupa Geoffroy’a Babiona z Bordeaux (1136-1158) czy Maurycego z Sully,
biskupa Paryza”. Podkreslano takze katechetyczne walory pouczenia udziela-
nego podczas sakramentu pokuty. Niektére synody diecezjalne szczegétowo
okreslaty zakres obowiazkowego materiatu katechetycznego przeznaczonego do
opanowania pami¢ciowego. Synod w Lambeth (1281) i synod w Lavaur (1368)
wymieniaja nastgpujace modlitwy jako obowiazkowe do nauczenia si¢ ich na
pamigé: czternascie artykuléw wiary, dziesieé przykazan Bozych, dwa ewange-
liczne przykazania mitosci, siedem uczynkéw milosierdzia, siedem grzechéw
gléwnych, siedem cnét gtéwnych, siedem sakramentéw i blogostawieristwa*.

93 Zob. Jesse, Epistola de Baptismo, w: ].P. Migne, Patrologie cursus completus, dz. cyt., t.105, s. 785.

94 J.-P. Bouhot, Alukin et le , De catechizandis rudibus” de Saint Augustin, Paris 1980, s. 230-238
(Recherches Augustiniennes, 15).

95 Por. A. Vauchez, Zwrot duszpasterski w Kosciele na Zachodzie, w: Historia chrzescijaristwa, t. 5:
Ekspansja Kosciota Rzymskiego 1054—1274, red. J.-M. Mayer i in., red. wyd. pol. J. Ktoczowski,
Warszawa 2001, s. 621.

96 Concilium Lambethense 1281, w: Mansi XXIV, s. 410.
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Dos¢ waznym wydarzeniem byt synod w Valladolid w Hiszpanii w 1322 roku.
Zalecat on wszystkim proboszczom, aby nauczajac modlitw, korzystali z tacid-
skich i narodowych wersji tekstowych. Przekazywane nauki miaty obejmowaé:
wszystkie artykuly wiary, dziesi¢¢ przykazan Bozych, sakramenty, grzechy
i cnoty oraz dzieta mitosierdzia. Duchowni zobowiazani zostali do nauczania
tych formut modlitewnych w: Boze Narodzenie, Wielkanoc, Zestanie Ducha
Swictego i Wniebowzigcie Matki Bozej oraz wszystkie niedziele Wielkiego
Postu”. Krétkie kompendium prawd wiary zawieralty dokumenty synodal-
ne z Toledo z 1323 i 1478 roku. Nauczanie miato odbywac si¢ od trzeciej
niedzieli Wielkiego Postu do niedzieli M¢ki Pariskiej. Pomocne w tym miaty
by¢ teksty dziesigciu Bozych przykazan, Symbolu Apostolskiego i zestawienia
siedmiu sakramentéw oraz cnét i grzechéw gtéwnych®®. Wspomniane synody
inspirowaty wielu biskupéw do zastosowania podobnych rozwiazan w ich
diecezjach. Wykaz obowiazkowych modlitw w réznych Kosciotach lokalnych
byl bardzo podobny. Postanowienia synodalne réznity si¢ w akcentowaniu nie-
ktérych artykutéw z Credo lub szczegétowoscia w omawianiu poszczegélnych
sakramentéw. Postanowienia synodéw z Lambeth i Lavaur byty wzorcowe, za$
pozostate zgromadzenia synodalne sa historycznym dowodem na to, jak bardzo
Kosciotowi zalezalo na programowo planowanej katechezie w srodowiskach
lokalnych. I chociazby z tego powodu warto te synody wymienié. Byly to:
w Niemczech Concilium Herbipolensis (1453), Synodus Pataviensis (1470),
Synodus Tornacensis (1481); we Francji synod w Angers (1220), Rouen (1237),
Lodéve (1252), Clermont (1268), Cahors i Rodez (1289), Autun (1299),
Nantes (1355), Chartres (1355) czy Tours (1365). W Hiszpanii: od synodu
w Coyanza (Orviedo, 1050) po synod w Sewilli (1512). W Anglii: synod
w Westminster (1200), statuty biskupa Stefana Langtona z Canterbury (1213),
synod w Salisbury (1217-1219), statuty Roberta Grosseteste (ok. 1239), synod
w Ely (1239-1256), Norwich (1240-1243) czy Worcester (1240). W Polsce,
w okresie rozbicia dzielnicowego: synod we Wroctawiu (1248), konstytucje
synodalne legata papieskiego Filipa z Fermo (1279) przeznaczone dla Kosciota
w Polsce i na Wegrzech, statuty biskupa krakowskiego Nankera (1320) i sta-
tuty arcybiskupa gnieznienskiego Jakuba Swinki, uchwalone podczas synodu
prowincjonalnego w Leczycy (1285). Warto cho¢ w czgéci zacytowad konicowy
fragment tych ostatnich statutéw:

97 Concilium apud Vallemoleti 1322, w: Mansi XXV, s. 698.
98 Concilium Toletanum 1478, w: Mansi XXXII, s. 385.
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Postanawiamy takze, aby wszyscy kaplani w czasie niedzielnej sumy odméwili
Symbol, Modlitwe Pariska i Pozdrowienie anielskie, a po od$piewaniu Symbolu
niech, zamiast kazania, wyktadaja tres¢ owych modlitw po polsku i zapowiedza
$wicta, przypadajace w nastgpnym tygodniu. Jesli wsréd duchownych byliby biegli
w komentowaniu Pisma $w., to niech wyktadaja niedzielng Ewangelie, zachgcajac
wiernych do petnienia dobrych uczynkéw i do unikania wad oraz do uczestniczenia
w stuzbie Bozej, albo przynajmniej niech naktfaniaja ich do zobaczenia Ciata
Pariskiego [podczas Podniesienia]. W tym celu nalezy uderzy¢ w dzwony przed
potudniem, aby wierni przybiegli do kosciota i w czasie Podniesienia modlili si¢ za
papieza, za stany duchowne, za kréléw i ksiazat, za wszystkich wiernych chrzeécijan,
o pokdj, pomyslnos¢ kraju, o wszystkie potrzeby, za dobrodziejéw i patrondw, za

zywych i za umartych, spoczywajacych na cmentarzu przy kosciele”.

Postanowienia synoddw i diecezjalne rytualy, zwlaszcza w zakresie formagji
katechetycznej, zawieraly w sobie struktur¢ programowego nauczania. I cho¢
jedne przypominaly raczej zbiér obowigzkowych modlitw, a inne konspekty
kazari katechetycznych, to byly tez i takie, ktére mialy strukturg programu
i wyznaczaty nowe standardy dla lokalnych duszpasterskich rozporzadzen.

2.2.3. Podreczniki i pierwsze katechizmy

Przekaz tresci wiary dokonywat si¢ w tym czasie gtéwnie ustnie. Stopniowo
jednak, migdzy innymi wskutek sugestii synodéw diecezjalnych, zaczgto opra-
cowywaé pisemne pomoce w formie podrecznikéw zycia chrzescijariskiego czy
pierwszych katechizmdw.

Na poczatku XII wicku wyksztalcily si¢ trzy metody nauczania katechi-
zmowego'®. Najbardziej znane byly: elucidaria — przedstawiajace najwazniejsze
prawdy wiary w formie dialogowej; septenaria — zawierajace wyktad wiary
zbudowany na siedmioelementowym schemacie; interrogatoria — przygotowu-
jace wiernych do rocznej spowiedzi, a takze zawierajace pouczenia o prawdach
wiary i moralnosci.

Elucidaria stanowily swego rodzaju kompendium doktryny chrzesci-
janiskiej. Ladislao Csonka okredla je mianem ,prekursoréw” katechizméw,

99 Kodeks dyplomatyczny Wielkopolski do roku 1444, t. I, Poznari 1877, s. 511.
100 Por. E. Mangenot, Catéchisme, w: Dictionnaire de théologie catholique, t. 11, Paris 1905,
s. 1899-1901.
101 Sredniowieczne kompendia doktryny chrzedcijaniskiej, ktére byly przeznaczone do nauczania
prawd wiary (z jezyka faciniskiego: elucido — zapalam, objasniam). Wiecej na ten temat pisze:
R. Murawski, Historia katechezy, cz. 11, t. I: Katecheza w sredniowieczu, dz. cyt., s.164-167.
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zawierajacych ramowy program katechetyczny'®. Najbardziej znanym przy-
ktadem tego typu podrecznika jest Elucidarium sive dialogus de summa totius
christianae theologiae'. Autorem byl najprawdopodobniej Honoriusz z Autun
(ok. 1080 — ok. 1150). Jego dzieto byto wykorzystywane jako podrecznik do
nauki prawd wiary chrzescijariskiej zaréwno w kosciele, jak i w $rodowisku
szkolnym. Spotkat si¢ on z pozytywnym odbiorem tak ze strony duchowieristwa,
jak i adresatow: ludzi prostych, otwartych na podstawowe wiadomoci religijne.

Septenaria'® byly szeroko rozpowszechnione w $redniowieczu i mialy duzy
wplyw nie tylko na inne dzieta katechetyczne, ale takze na redakeje pierwszych
katechizméw. Eugene Mangenot stwierdza, ze w XIII wieku wszystkie kate-
chizmy byly inspirowane septenariami, ktére zgodnie z zamiarem ich autoréw
petnily rol¢ podstawy programowej, zarysu struktury tresciowej'”. Geneza tej
metody si¢ga dzieta $w. Augustyna O kazaniu na Gorze (De sermone Domini
in Monte). Autor, omawiajac pierwsze siedem blogostawieristw, dokonuje
zestawienia ich z siedmiorakim przejawem dziatania Ducha Swictego oraz sied-
mioma wezwaniami Modlitwy Pariskiej. Z tej metody korzystali, opracowujac
swoje katechetyczne dzieta, m.in. Jan z Salisbury (ok. 1115-1180) — przy De
septem septiens, oraz Hugon od $w. Wiktora (ok. 1096-1141), zwany ,,drugim
$w. Augustynem” ' — w De quinque septenis seu septenariis.

Analizujac literature katechetyczng okresu $redniowiecza, mozna zauwazy¢
stosowanie pewnych powtarzajacych si¢ schematéw. Szczegélnie dwa dzieta
wydaja si¢ podobne do siebie pod wzgledem struktury i doskonale ilustruja
$redniowieczny schemat programowy nauczania katechetycznego. Sg to: De
ecclesiastica disciplina Hrabana Maura z 819 roku i Manipulus curatorum
Guidona de Montrochera z 1333 roku. Oba dziefa zostaly skonstruowane
wedlug ponizszego schematu, stajac si¢ wzorem dla pézniejszych katechizméw:

Quid credendum — W co nalezy wierzy¢? (Wyznanie wiary),

Quid petendum — O co nalezy prosié? (Ojcze nasz),

Quid faciendum et fugiendum — Co nalezy czyni¢ i czego nalezy unika¢?
(Przykazania Boze),

102 Por. L. Csonka, Catéchisme, w: Dizionario enciclopedico di pedagogia, t. 1, Torino 1958, s. 395.

103 Honoriusz z Autun, Elucidarium sive dialogus de summa totius christianae theologiae, w: ].P. Migne,
Patrologiae cursus completus, dz. cyt., t. 172, s. 1109-1176.

104 Czyli wyktad prawd wiary ulozonych wedtug porzadku liczby siedem (z jezyka laciniskiego:
septem). Wigcej na ten temat pisze: R. Murawski, Historia katechezy, cz. 11, t. 1: Katecheza
w Sredniowieczu, dz. cyt., s.167-170.

105 Por. E. Mangenot, Catéchisme, art. cyt., s. 1900.

106 Benedykt XVI, Hugon i Ryszard z Opactwa sw. Wiktora, w: Benedykt XVI, Mistrzowie duchowi.
Ojcowie i pisarze sredniowiecza, Poznari 2009, s. 71-75.
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Quid sperandum — Czego nalezy oczekiwaé? (Rzeczy ostateczne)'”.

Termin , katechizm” pojawit si¢ po raz pierwszy najprawdopodobniej we
Francji w 1327 roku w ksiazce Jeana de Vignay Le Miroir historial, ktéra byta
ttumaczeniem Speculum historiale z potowy XIII wieku, autorstwa dominika-
nina Wincentego z Beauvais (ok. 1194-1264). Natomiast w tytule dziela po
raz pierwszy uzyty zostat w The Lay Folks Catechism, autorstwa arcybiskupa
Yorku i prymasa Anglii kardynata Johna Thoresby’ego (zm. 1373)', przy czym
pojecie to ciagle jednak bylo utozsamiane z pouczeniem o wierze. Wspomniany
katechizm adresowany byt do duchowiefistwa i zawierat doktadng analizg
14 artykutéw Credo, dziesieciu Bozych przykazan i siedmiu sakramentéw
$wigtych. Wyjasnial takze, na czym majg polega¢ dzieta chrzescijanskiego
milosierdzia, zostaly w nim réwniez oméwione cnoty boskie i ludzkie oraz
gléwne grzechy cztowieka. Ten schemat przedstawiania prawd wiary stanowit
pewien wzor dla kolejnych powstajacych opracowan'”.

Podsumowujac dotychczas przeprowadzone analizy, mozna stwierdzi¢, ze
nastapil nowy etap w rozwoju programowego katechizowania. Sredniowieczna
zmiana koncepcji nauczania katechetycznego, wymuszona ekspansja doktryny
chrzescijaniskiej, skutkowata transformacja katechumenatu w strong katechezy
rodzinnej. Jednak od samego poczatku te przeobrazenia byly jedli nie nadzoro-
wane przez Kosciét hierarchiczny, to przynajmniej wspierane przygotowaniem
odpowiednich materiatéw formacyjnych. Trzeba przyzna¢, ze we wezesnym
sredniowieczu przekazywane tresci katechetyczne byly bardzo proste. Formuly
i schematy zawarte w okdlnikach katechetycznych wyznaczaly minimum pro-
gramowe w przekazach katechetycznych. Mialy one jednak przy tym charakter
rewolucyjny. Opracowania katechetyczne z pdzniejszych wiekéw byly znacznie
bardziej obszerne tresciowo i bogatsze w rozwigzania metodyczne. Wigzato si¢
to ze specyfika srodowiska adresatéw — 0s6b katechizowanych. W starozytnosci
katecheza byta skierowana do ludzi przygotowujacych si¢ do przyjecia chrztu.
W $redniowieczu Ko$ciét musiat wypracowaé dobra oferte katechizmowa dla
ludzi juz ochrzczonych, ktérzy znali podstawy wiary chrzescijariskiej. Zatem

107 Por. E. Majcher, Historia katechezy, dz. cyt., s. 14-15; R. Murawski, Historia katechezy, w: Historia
katechezy i katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 72-73.

108 The Lay Folks Catechism or the english and latin versions of Archibishop Thoresbys Instruction
for the Peaple; together with a Wycliffite Adaptation of the same and the corresponding canons of
the Council of Lambeth. With Introduction, Notes, Glossary, and Index by T.E. Simmons and
H.E. Nolloth, London 1901 (Early English Texts Society, Original Series, 118).

109 Przyktadem moga by¢ nastepujace dzieta: J. Ch. Gerson, Opus tripartitum de praeceptis decalogi,
de confessione et de arte moriendi (1404); P. de Veragiie, Tratado de la doctrina (1380); A. Pierozzi,
Compendium de doctrina christiana (przed 1459); G. de Roy, Doctrinal de sapience (1388);
D. Coeld, Der Kerstenen Spiegel (ok. 1480).
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celem nauczania katechetycznego Kosciota w tej epoce byta pochrzcielna
formacja wierzacych w zakresie poglebienia wtajemniczenia, wychowania
i nauczania chrzescijaiskiego. Trzeba jednoczesnie doda¢, ze to dziatanie
Kosciota miato charakter coraz mniej spontaniczny, a zarazem coraz bardziej
programowy. Mozna wskaza¢ na kilka podstawowych cech §redniowiecznych
programéw katechetycznych. Po pierwsze, dziatania w zakresie katechezy byty
wsparte i potwierdzone autorytetem ustawodawstwa cywilnego i koscielnego.
Po raz pierwszy wladza cywilna, np. w osobie Karola Wielkiego, okreslita wza-
jemne kompetencje pomigdzy paristwem a Kosciotem w obszarze realizowania
programu katechetycznego. Po raz pierwszy takze, wlasnie w $redniowieczu,
decyzja synodéw diecezjalnych zostaly wyznaczone bardzo konkretne ramy
dziatari katechetycznych. Byt to wyrazny sygnat ze strony hierarchii koscielnej,
ze jesli dzialania katechetyczne maja by¢ skuteczne i trafne, to ich program
musi by¢ dobrze zaplanowany. Mozna zatem wskaza¢ na trzy plaszczyzny jej
ukierunkowania. Po pierwsze, postanowienia synodéw diecezjalnych podawaty
program konkretnych prawd wiary do przekazania katechizowanym. Czgsto
byty one wzbogacone odpowiednimi komentarzami. Po drugie, na plaszczyz-
nie doktrynalno-moralnej synodalne postanowienia zawieraty wykazy oraz
wyklady formut modlitw polaczone z objasnieniem prawd nauki katolickiej,
ktérych poznanie byto obowiazkowe. Trzecig plaszczyzng stanowily programy
zawarte w podrecznikach zycia chrzescijariskiego, ktére podawaly prawdy
z zakresu moralnosci chrzeécijariskie;.

W programowym dziataniu Kosciota w zakresie katechezy mozna zauwazy¢
jeszcze jedna wazng tendencje. We wezesnym $redniowieczu koncentrowato sie
ono na treciach doktrynalnych, natomiast w kontekscie duszpasterskiej refor-
my zapoczatkowanej przez Sob6r Laterariski IV na poczatku XIII wieku mys]
pastoralna Kosciota zaczeta si¢ coraz bardziej koncentrowad na etyce i moral-
nosci. Znalazlo to swoj wyraz w pierwszych podrecznikach i katechizmach.

Zauwazy¢ mozna takze rodzace si¢ bogactwo rozwiazan metodycznych.
Autorzy pierwszych ksiazek katechetycznych czesto do poszczegdlnych pro-
gramowo zaplanowanych tresci dotaczali propozycje majace na celu ulatwienie
zrozumienia i zapamigtywania przedstawianych tresci. Byly to wszelkiego
rodzaju dialogi prowadzone na wzdr rozmowy ucznia z mistrzem, formy
taciriskich — a pézniej pisanych takze w jezykach narodowych — tekstow
rymowanych. Patrzac na rozwéj metodyki programéw katechetycznych, trzeba
takze dostrzec zapoczatkowane w XII wieku seprenaria i elucidaria.
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Jednak dopiero czasy nowozytne przyniosty nowa propozycje w programo-
wym nauczaniu katechezy, ktéra na tyle mocno ugruntowata si¢ w Kosciele, ze
ciagle jest rozwijana i udoskonalana. Tym bardziej warto pozna¢ jej poczatki.

2.3. Katecheza w czasach nowozytnych - era katechizmu

Epoka humanizmu byta okresem, w ktérym nasilito si¢ zainteresowanie spra-
wami katechizacji. W historii tworzenia si¢ programéw katechetycznych jest to
okres niezmiernie wazny. Powstawaly wéwczas szkoly nauki chrzescijaniskiej.
Sobér Lateraniski V i Sobér Trydencki wydaly specjalne zarzadzenia dotyczace
miedzy innymi programowej nauki religii. W redniowieczu obowiazek kate-
chizowania dzieci spoczywal na rodzicach i duszpasterzach. Szkoty klasztorne,
katedralne i parafialne przeznaczone byly przewaznie dla kandydatéw do
stanu duchownego. Powstajace programy nauczania katechetycznego, bedace
owocem postanowieni licznych synodéw diecezjalnych, koncentrowaly si¢
raczej na podstawach wiary i najwazniejszych modlitwach. Nowy rozdzial
w pracach nad programami otwiera poczatek XVI wieku. W czasach nowo-
zytnych funkcje programéw katechetycznych zaczng petni¢ katechizmy. Ten
nowy nurt reformy bedzie si¢ rozwijat i udoskonalat.

2.3.1. Katechizmy Erazma z Rotterdamu

Epoka humanizmu, ktéra nawiazywata do kultury starozytnej Grecji i Rzy-
mu, pozostawita swoje $lady takze w historii katechezy. Ten rodzacy si¢ nurt
spoleczno-kulturowy znalazt swéj wyraz w twérczosci katechetycznej Erazma
z Rotterdamu (1467-1536). Jako wielbiciel starozytnosci chrzescijariskiej
i wybitny humanista przyczynit si¢ on do wprowadzenia do studiéw teolo-
gicznych metody opartej na studiowaniu Biblii i dziet ojcéw Kosciota. Wsréd
wielu pism katechetycznych najwazniejsze z punktu widzenia tej rozprawy
sa dwa katechizmy: Christiani hominis institutum'° i Explanatio Symboli
quod Apostolorum dicitur, Decalogi praeceptorum et Dominicae precationis''.
Pierwszy z nich powstat w okresie najwigkszego rozkwitu humanizmu (1512)

110 Christiani hominis institutum, w: Desideri Erasmi Roterodami opera omnia, t. V, red. J. Clericus,
Leyden 1704, s. 1357-1359. Przedruk: Hildesheim 1962. Postuguje si¢ wydaniem zawartym w:
E Cobhrs, Die evangelischen Katechismusversuche, t. IV, Hildesheim 1978, s. 421-429.

11 Explanatio Symboli quod Apostolorum dicitur, Decalogi praeceptorum et Dominicae precationis, w:
Desideri Erasmi Roterodami opera omnia, t. V, dz. cyt., s. 1133-1196. Postuguje si¢ wydaniem:
Erasmo da Rotterdam, Spiegazione del Credo, red. U. Neri, Roma 2002, s. 18-212.
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i zostat napisany heksametrem. Drugi, bardziej obszerny, majacy forme pytan
i odpowiedzi, powstal w czasie rozkwitu reformy protestanckiej (1533). Cho¢
oba te dzieta pochodza z réznych czaséw, zawieraja podobny materiat tresciowy.
Ideq przewodnia katechizméw Erazma z Rotterdamu jest teologia $w. Pawla,
oparta na filarach wiary i milosci, a zawarta w Liscie do Galatéw: ,wiara, ktéra
dziata przez mitos¢” (Ga 5, 6). Nauka wiary zostata przedstawiona w oparciu
o Symbol Apostolski. Jej punktem centralnym jest Jezus Chrystus. Objasnienie
Symbolu wiary zostato przedstawione poprzez kilkuetapowa analizg zbawczego
planu Boga wzgledem czlowieka: od dzieta stworzenia, przez grzech pierwo-
rodny, po odkupienie Chrystusa i zbawcze posrednictwo Kosciota. Nauka
o moralnosci jest przedstawiona w Scistej tacznosci z wiarg i stanowi jej owoc.
Zaleta obu katechizméw jest mocne osadzenie biblijne i patrystyczny wymiar
przedstawianych prawd. Stanowi to o ich pozytywnym wkomponowaniu
w nurt humanizmu, ktéry ,,przyczynit si¢ do powrotu do Biblii, co byto jedna
z tendengji epoki; potozyl akcent na wiare glebsza, wewnetrzna, podwaza-
jac jednoczesnie znaczenie hierarchii, kultu $wigtych i ceremonii”!'2. Staba
strong tych katechizméw byt brak odniesienia do aktualnego stanu rozwoju
teologii i ograniczenie si¢ do Zrédet starozytnych. Programowo katechizmy
Erazma stawiaja w centrum do$wiadczenie wiary. Z punktu widzenia metodyki
katechizmy byty jasne i klarowne pod wzgledem strukeury, zwigzle w tresci
i ukierunkowane na praktyczne wymiary wiary. Autor przekazal najwazniejsze
tresci doktryny chrzescijaniskiej, stosujac zasady ograniczonosci i hierarchii
prawd objawionych, podkreslajac réznice wystgpujace pomigdzy trescig wazng
i drugorzedna.

Wptyw mysli Erazma z Rotterdamu mozna zauwazy¢ w powstajacych
nowych katechizmach, migdzy innymi autorstwa Georga Witzela (1501-1573),
Juliusa Pfluga (1499-1564) czy $w. Piotra Kanizjusza. Ten ostatni nalezat do
grona przeciwnikéw humanizmu, krytycznie odnoszac si¢ do niektérych
fragmentéw katechizméw Erazma. Podobne stanowisko zajat Marcin Luter,
wychodzac z propozycja katechizméw autorskich.

2.3.2. Katechizmy Marcina Lutra

Geneza katechizméw Marcina Lutra (1483-1546) sigga rodzacych si¢ ten-
dencji reformatorskich w Kosciele i w takim kontekscie nalezy je rozpatrywaé.
Jacek Salij po lekturze tych tekstéw nie ukrywat zaskoczenia, ,,ze Lutra az do

112 J. Delumeau, Reformy chrzescijaristwa w XVI i XVIT w., t. I: Narodziny i rozwdj reformy prote-
stanckiej, Warszawa 1986, s. 37.
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takiego stopnia cechowala §wiadomos¢ kosmologiczna, poczucie demiurga
tworzacego nowy $wiat” %, Reformatorzy protestanccy dokonywali na szeroka
skale wizytacji koscielnych, w ktérych brat udziat takze Marcin Luter. Dostrzegt
on staby stan religijnosci ludu, niski poziom znajomosci podstawowych
modlitw i prawd wiary oraz moralne ubdstwo wierzacych. Taki obraz sytuacji
i powizytacyjne wnioski sktonity go do opracowania dwéch katechizméw,
kt6re mialy stanowi¢ podstawe programowego nauczania w reformowanych
wspdlnotach. W 1529 roku opublikowat Maty katechizm dla zwyklych probosz-
czow i kaznodziei, zwany Enchiridionem, | Duzy katechizm, zwany pierwotnie
Katechizmem niemieckim (Deutsch Catechismus)"'*. We wstepie do Malego
katechizmu Luter napisat:

Do ulozenia tego katechizmu, czyli nauki chrzedcijaniskiej, w zwigzlej, prostej,
zwyklej formie zmusila i sktonita mnie krzyczaca, rozpaczliwa potrzeba, z jaka
si¢ ostatnio spotkatem, gdy bylem réwniez wizytatorem. Pozal si¢, Boze, jakiejze
to nedzy si¢ napatrzytem. Prosty lud, szczegdlnie po wsiach, nie zna w ogdle
nauki chrzescijariskiej, a wielu proboszczéw, niestety, jest zupetnie niezdatnych
i niezdolnych do nauczania. Niemniej wszyscy chcg by¢ nazwani chrzescijanami,
chrzczeni przystgpowaé do Wieczerzy Swiqtej. A przeciez nie umieja ani Ojczenasza,
ani wyznania wiary lub dziesigciu przykazan; zyja sobie jak kochane zwierzatka
i nierozumne $winki, a odkad pojawita si¢ Ewangelia, nauczyli si¢ znakomicie,
po mistrzowsku naduzywacd wszelkiej wolnosci [...]. O biskupi! Céz odpowiecie
kiedy$ Chrystusowi, zescie tak haniebnie zaniedbali lud i ani przez chwile nie
wykonywali urzedu swego? Oby was ominglo nieszczeécie! Nakazujecie sakrament
pod jedna postacia i ktadziecie nacisk na wasze ludzkie ustawy, a jednoczesnie nie
troszezycie si¢ o to, czy lud umie Ojeze nasz, wyznanie wiary, dziesi¢cioro przykazan

lub w ogéle ze Stowa Bozego. Ach, biada wam, biada na wieki!'".

113 Salij kontynuuje swoje rozwazania, ukazujac szerszy kontekst powstawania katechizméw Lutra:
,Pod tym wzgledem Reformacja nie odbiega od innych rewolucji. Bo kazda rewolucja ma
swoja mitologie, na ktéra sktada si¢ «totalne» potepienie starego porzadku, powrét do «chaosu»
poprzez zburzenie tego porzadku i wreszcie budowa «catkowicie» nowego $wiata. Az trzy sfowa
umiescitem w cudzystowie, bo sens dostowny zachowuja one jedynie w symbolice i ideologii
rewolucyjnej”, J. Salij, Dwa katechizmy Marcina Lutra, ,Collectanea Theologica” 45 (1975) f. 11,
s. 2, heep://bazhum.muzhp.pl/media//files/Collectanea_Theologica/Collectanea_Theologica-
-r1975-t45-n2/Collectanea_Theologica-r1975-t45-n2-s75-80/Collectanea_Theologica-r1975-t-
45-n2-575-80.pdf (dostep: 8.02.2016).

114 M. Luter, Maly katechizm, w: M. Luter, Maly katechizm. Duzy katechizm, Bielsko-Biata 2000,
s. 22-43 (Biblioteka Klasyki Ewangelickiej, 4), M. Luter, Duzy katechizm, w: M. Luter, Maty
katechizm. Duzy katechizm, dz. cyt., s. 44-149.

115 M. Luter, Maty katechizm, dz. cyt. s. 22.
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W obliczu tak zarysowanego kryzysu Luter widziat koniecznos¢ stworzenia
pomocy katechetycznej, ktéra utatwitaby duchownym nauczanie. Posrednimi
adresatami jego Malego katechizmu byly dzieci i mlodziez, ktérych religijna
ignorancja cz¢sto nie byta zawiniona. Dlatego swoje dzieto bezposrednio
adresowat do kleru:

Dlatego btagam was wszystkich na Boga, moi mili panowie i bracia, ktdrzyscie
proboszczami lub kaznodziejami, abyscie calym sercem oddali si¢ swojemu urze-
dowi, zmitowali si¢ nad ludem powierzonym waszej pieczy i pomogli wszczepi¢
ludziom katechizm, a szczegélnie mlodziezy. Ci zas, ktdrzy tego lepiej nie potrafia,

niechaj sie postuza tym tekstem i formutami [...]""°.

Luter wzywat proboszczéw do zaktadania szkét i zachecat do egzekwowania
obowiazku szkolnego. Nauczanie prawd wiary w szkotach miato dokonywa¢
si¢ w oparciu o katechizmy, ktére pelnity role programéw katechetycznych,
wyznaczajac zakres przekazu tresciowego.

Uktad katechizméw opiera si¢ na triadzie: Dekalog, Symbol Apostolski,
Modlitwa Pariska. Jeszcze podczas zycia Marcina Lutra do kolejnych wydan
Matego katechizmu dodawano kolejne czgsci, rozbudowujac pierwotna wer-
sj¢ o kolejne tzw. ,tablice”: modlitwy stotowe, poranne i wieczorne, nauke
o chrzcie i nauke o Wieczerzy Pariskiej. W ten sposéb nawiazywano do
sredniowiecznej tradycji sporzadzania tablic, ktére zawieraly najwazniejsze
modlitwy i formuly nauki wiary. Katechizm ten zostat tak pomyslany, aby
stanowil prosty i jasny wyklad nauki wiary. Skonstruowany byl na zasadzie
pytant i odpowiedzi. Czgsto wystgpowaly pytania sprawdzajace, typu: co to
znaczy? jak si¢ to dzieje? Autorowi chodzito nie tylko o poprawne wymienianie
z pamieci prawd wiary i recytacje modlitw, ale o wiele bardziej o zrozumienie
tego, co w wierze najwazniejsze.

Duzy katechizm stanowil poglebienie i kontynuacj¢ nauczania zawarte-
go w Matym katechizmie. 1dea przewodnia byla analiza trzech kluczowych
tematéw: dziesigciu przykazan Bozych, wyktadu wiary apostolskiej i Modli-
twy Pariskiej. W $redniowieczu ten tréjcztonowy schemat stanowit podstawe
programowego nauczania Koéciota. W tym kontekscie zatem propozycje
Lutra nie byly jego oryginalnym dzietlem. Jednak cieszyly si¢ one duzym
zainteresowaniem nie tylko wéréd wiernych, ale takze wéréd duchowien-
stwa. Powodem popularnosci byta zaréwno trwajaca reforma protestancka,
jak i jezyk przekazu tresci wiary, pomijajacy wywody i kwestie teologiczne,

116 M. Luter, Maty katechizm, dz. cyt. s. 22.
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a uwzgledniajacy sytuacj¢ i poziom stuchacza. Luter dobrze wiedzial, ze nie
byt pierwszy w pisaniu katechizméw. Dobrze znat wezesniejsze opracowania.
Zdaniem Romana Murawskiego, Luter nie stworzyt katechizmu, ale przyczynit
si¢ do spopularyzowania terminu ,katechizm”, ktéry oznaczat wyklad nauki
chrzescijaniskiej, spisany i wydany w formie ksigzkowej. Piszac swoje dzieta ,nie
byt w tym wzgledzie [..] ani oryginalny, ani nowatorski. Nawiazat do istniejace;j
i utrwalonej od wiekéw w Kosciele tradycji katechetycznej i wykorzystat ja
skutecznie dla realizacji swych reformatorskich celéw”!7. Warto na koniec
zwrdci¢ uwagg na pedagogiczna rolg, jaka odegraty katechizmy Lutra. Podczas
gdy nie byt jeszcze ustalony obowiazek szkolny dla dzieci i mlodziezy, to
whasnie Marcin Luter wlaczyt do nauczania religijnego dzieci ich rodzicéw.
Swoje katechizmy adresowat przede wszystkim do dorostych, ke6rych zachgcat
do nauczania dzieci. Propozycja takiego programowego nauczania mialy by¢
tresci przygotowanych katechizméw.

2.3.3. Katechizmy $w. Piotra Kanizjusza

Genezy katechizméw $w. Piotra Kanizjusza nalezy poszukiwaé w reakcji
srodowisk katolickich na rozwijajaca si¢ reformg protestancka. W obliczu
sukcesu i popularnosci katechizméw Marcina Lutra Kosciét musiat podja¢
dziatania zmierzajace do opracowania wiasnych katechizméw, ktére bytyby
przeciwwaga dla protestanckiej dziatalnosci katechetycznej. Nie byly to jedyne
wyzwania, ktére stangly przed autorami nowych programéw katechetycznych.
Szybki rozwéj druku i pi$miennictwa naukowego otwierat nowe mozliwosci
dziatalnosci apostolskiej. XVI-wieczne oficyny wydawnicze w duzej mierze
przyczynily si¢ do zmian w szkolnictwie. Wplywaly pozytywnie na aktywizacje
srodowisk twérczych, skupialy wokét siebie autoréw, doradcéw i krytykéw.
Stawaly si¢ swoistym forum wymiany mysdli i coraz bardziej oddziatywaty
na spoteczenistwo''®. W drugiej potowie XVI wieku rynek ksiazki byt coraz
bardziej opanowany przez oficyny zakonne, kierowane i finansowane przez
macierzyste klasztory. Wyréznialy si¢ zaktady jezuickie, prosperujace przy
najwickszych kolegiach. W tym czasie, wlasnie w srodowisku jezuickim, zostaty
zredagowane trzy katechizmy, ktére az po wiek XIX stanowity wzér i punkte
odniesienia dla innych. Mowa tu o dzietach §w. Piotra Kanizjusza (Niemcy),

117 R. Murawski, Geneza i rozwdj katechizmu w Kosciele karolickim, w: W co Koscidt wierzy i z czego
zyje, red. T. Panus, Krakéw 2004, s. 167. Zob. takze: R. Murawski, Katechizmy Lutra, w: Stowo
pojednania. Ksigga pamigtkowa z okazji siedemdziesiqtych urodzin Ksigdza Michata Czajkowskiego,
red. J. Warzecha, Warszawa 2004, s. 356-358.

118 Por. B. Biefikowska, H. Chamerska, Tjsigc lat ksiqzki i bibliotek w Polsce, Wroctaw 1992, s. 18—40.
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Edmunda Augera (Francja) i $w. Roberta Bellarmina (Wlochy). Wszyscy
trzej autorzy byli wybitnymi przedstawicielami Towarzystwa Jezusowego.
Poniewaz katechizmy Edmunda Augera byty odpowiedzia na rozwijajacy si¢
kalwinizm i rozpowszechnily si¢ jedynie na terenie Francji, dlatego tez nie
beda tutaj omawiane. Niemniej jednak warto wspomnie¢, ze Auger byt jednym
z najbardziej znanych kaznodziejéw francuskich!®.

Sw. Piotr Kanizjusz (1521-1597) tymczasem, jeszcze podczas trwania Sobo-
ru Trydenckiego, napisat trzy katechizmy, ktdre bardzo szybko zyskaty rozglos.
Pierwszy zostal napisany na polecenie przetozonych i cesarza austriackiego
Ferdynanda I. Zwrécit si¢ on do Uniwersytetu Wiedenskiego i przetozonych
Towarzystwa Jezusowego z prosba o zredagowanie katechizméw: jednego dla
studentéw, a drugiego dla zwyktych wiernych. W ten sposéb powstata Summa
doctrinae christianae, czyli tzw. Wielki katechizm (1555). Dzielo to jest krétkim
wyktadem teologii. Kanizjusz starat si¢ przedstawi¢ w nim prawdy wiary
w jezyku konkretnym, obrazowym i zywym. Pismo Swiete nie bylo jedynie
ilustracja, ale doglebnie przenikato caty tres¢ katechizmu. Przewodnia mysla
byta idea ,madrosci i sprawiedliwosci”, zaczerpnigta od $w. Augustyna. Ona tez
wyznaczala wewngtrzng strukeure dziefa i stanowita przeciwstawienie dla tezy
Lutra: ,wiara i wolno$¢”. W roku 1556 Kanizjusz zredagowal wyciag z Summy
dla dzieci i w ten sposdb powstat Minimus catechismus, tzw. Maly katechizm.
Dodatkowo umieszczone zostaly w nim modlitwy oraz krétkie pouczenia —
w charakterze pytait — o sakramencie pokuty i Eucharystii. W roku 1559
ukazat si¢ jeszcze jeden katechizm Kanizjusza — Parvus catechismus catholicorum,
nazywany Srednim katechizmem, ktéry skierowany byt do mlodziezy ze szkét
$rednich. I tu zostaly dotaczone modlitwy dla mtodziezy oraz przygotowanie
do sakramentu pokuty i Eucharystii. Jak zauwaza Benedykt XVI, jeszcze za
zycia Kanizjusza ,ukazato si¢ 200 wydan tego katechizmu! A potem kolej-
ne setki, az do XX wieku. W Niemczech jeszcze w pokoleniu mojego ojca
ludzie méwili na katechizm po prostu: «Kanizjusz»: przez cate stulecia petnit

119 Edmund Auger (1530-1591) byt jednym z pierwszych jezuitéw. Do Towarzystwa Jezusowego
przyjat go sam $w. Ignacy Loyola. Po $wigceniach kaptariskich w 1559 roku zostat wystany do pra-
cy na potudniu Frangji. Tam przez liczne kazania walczyt z szerzacym si¢ kalwinizmem. Poprzez
swoje aktywne katechetyczne i homiletyczne nauczanie przyczynit si¢ do spowolnienia rozwoju
kalwinizmu. W 1564 roku zostat prowincjatem w Akwitanii, w 1589 roku za$ opuscit Francje
i udat si¢ do Lombardii, gdzie zmart w 1591 roku. Jest autorem tzw. Duzego katechizmu (Grand
Catéchisme). Por. K. Gould, Catholic Activism in South-West France, 1540—1570, Burlington
2006, s. 82 (St Andrews Studies in Reformation History), oraz Dom Devienne, Histoire de
['église de Bordeaux, Bordeaux 1862, s. 95; EJ. Brand, Die Katechismen des Edmundus Augerius
S.J. in historischer, dogmatisch-moralischer und katechetischer Bearbeitung, Freiburg 1917.
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on rzeczywiscie funkcje katechety, przez stulecia ksztaltowat wiarg ludzi”'*.
Wszystkie katechizmy Kanizjusza posiadajg cechy wspédlne, skupione wokét
tej samej, wspomnianej juz idei ,madrosci i sprawiedliwosci”. Na przyktadzie
Katechizmu Sredniego mozna ukaza¢ strukture dzieta. Tresci programowe prze-
kazywane sa w szesciu gléwnych cz¢dciach:
[ — o wierze i Skfadzie Apostolskim (21 artykutéw),
IT - o ufnosci i Ojeze nasz (16 artykutéow),
III — o mitosci i Dziesigciu przykazaniach Bozych (26 artykutéw),
IV — o sakramentach $wietych (17 artykutéw),
V — o chrzeécijaniskiej sprawiedliwosci: o unikaniu grzechéw (18 arty-
kuléw), o praktykowaniu chrzescijariskich cnét (13 artykutéw),
o darach Ducha Swiqtego, o blogostawieristwach, o radach ewan-
gelicznych oraz o rzeczach ostatecznych (po 1 artykule),
VI - o uzasadnieniu wiary (Symbol Nicejski i Atanazjaniski, wybér tekstéw
ze Starego i Nowego Testamentu, a takze z ojcéw Kosciota).
Przejrzysta struktura podrecznikéw Kanizjusza nie tylko wptyneta na ich
popularnos¢, ale tez stata si¢ standardem i wyznacznikiem dla autoréw opra-
cowujacych nowe katechizmy!.

2.3.4. Katechizm Soboru Trydenckiego

13 kwietnia 1546 roku, w czasie obrad soborowych, powstata mysl o zreda-
gowaniu katechizmu dla mtodziezy i dorostych. Jednym z gtéwnych promo-
toréw tej sprawy byl kardynal Hozjusz, biskup chetminski i warminiski. Ze
wzgledu na dtugie przerwy w obradach dopiero w 1561 roku zostata powotana
specjalna komisja w tej sprawie pod przewodnictwem kardynata Seripanda.
Poniewaz komisji nie udato si¢ uzgodni¢ schematéw przedstawionych przez
teologéw hiszpanskich i francuskich, sobér powotal nowg komisje ztozong
przewaznie z dominikanéw. Jednak opracowanie autorstwa tej komisji rowniez
nie uzyskato zatwierdzenia. Papiez Pius IV powotat jeszcze jedng komisje pod
przewodnictwem kardynata Karola Boromeusza, ktéra miata dokonczy¢ prace
i nada¢ katechizmowi ostateczna forme. Tekst katechizmu zostat opublikowany
po zakonczeniu soboru, w roku 1566, przez papieza Piusa V. Znany jest on

120 Benedyke XV1, Swigty Piotr Kanizjusz, Rzym, Audiencja generalna 9.02.2011, www.zycieza-
konne.pl/dzialy/dokumenty/kosciol/6-benedykt-xvi/katechezy-srodowe-o-swietych/ (dostep:
8.02.2016). Katecheza zostata wygloszona w jezyku wiloskim, oryginalny tekst przemoéwie-
nia: http://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/it/audiences/2011/documents/hf_ben-xvi_
aud_20110209.html

121 Por. W. Osial, Historia katechizmu. .., dz. cyt., s. 263-278.
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pod nastepujacymi tytutami: Catechismus ad parochos, Tridentinum, najczesciej
jednak spotykana jest nazwa Catechismus Romanus (Katechizm rzymski).
Struktura Katechizmu rzymskiego opierala si¢ na czterech zasadniczych
czedciach:
I — Wiara — Symbol Apostolski,
II — Sakramenty $wiete — Laska,
III — Przykazania Boze,
IV — Modlitwa — Ojcze nasz.
Tekst ten stat si¢ pierwszym urzegdowym katechizmem Kosciota katolickiego
i wzorem dla nastgpnych — nawet wspétczesnych — katechizméw'?2. Zawierat
pozytywny wyktad nauki katolickiej, nie wdajac si¢ w polemike z innymi
pogladami. Na brak szerszego rozpowszechnienia si¢ tego katechizmu — oprécz
tego, ze byl on zaadresowany do duszpasterzy — wplynat zapewne fakt, ze nie
odpierat rodzacych si¢ wéwczas btednych nauk'®.

2.3.5. Katechizmy $w. Roberta Bellarmina

Od czasu Soboru Trydenckiego katechez¢ zaczat cechowa¢ wigkszy intelektu-
alizm, moralizm i apologetyzm. Po tej linii poszly migdzy innymi katechizmy
$w. Roberta Bellarmina (1542—1621). Jest on autorem dwdch katechizmdw,
z ktérych pierwszy, Dottrina cristiana breve perché si possa imparare a mente,
nazywany Malym katechizmem (1597), przeznaczony byl dla dzieci. Drugi,
Dichiarazione piiy copiosa della Dottrina cristiana composta in forma di dialogo,
nazywany byl Duzym katechizmem czy Katechizmem wigkszym (1598). Pod-
stawa struktury obu katechizméw byly trzy cnoty teologiczne: wiara, nadzieja
i milo$¢, a dzielily si¢ one na cztery czgsci:
I — Symbol wiary,
IT — Modlitwa Pariska,
III — Przykazania Boze,
IV — Sakramenty $wigte.

122 Katechizm Kosciola katolickiego 21992 roku posiada t¢ sama strukeure. Do wartosci i znaczenia
Katechizmu rzymskiego nawiazat kardynat Jézef Ratzinger podczas konferencji katechetycznych
w Paryzu i Lyonie w 1983 roku. Zauwazajac kryzys katechezy, stwierdzit, ze whasciwych i zarazem
niezbednych Zrédet dla poprawnej formacji wiary nalezy poszukiwa¢ wlasnie w teologicznej
i katechetycznej strukturze Katechizmu raymskiego, por. ]. Ratzinger, Przekazywanie i rédia
wiary, w: Powstanie i znaczenie Katechizmu Kosciota katolickiego w wypowiedziach Jana Pawta IT
i kardynata Josepha Ratzingera, wprowadzenie, ttum. i oprac. J. Krélikowski, Poznan 1997,
s. 80-84.

123 Por. W. Osial, Historia katechizmu..., dz. cyt., s. 294-295.
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Najprawdopodobniej Zrédtami dla katechizméw Bellarmina byly: kate-
chizm Kanizjusza, Katechizm rzymski, czyli trydencki, i Interrogatio Castellino
da Castello. Bellarmin stworzyl nowy typ katechizmu o charakterze dogma-
tyczno-apologetycznym. Ten nowy standard programowego nauczania kate-
chizmowego bedzie obowiazywat do XX wieku. Formuly katechizmowe byly
zwigzle i fatwe do wyuczenia si¢ na pamig¢. Autor byt przekonany, ze podstawa
przyswajania wiedzy jest memoryzacja. Zasadnicza sprawa wedlug niego jest
to, aby dzieci i prosci ludzie mogli wyuczy¢ si¢ na pamig¢ okresleri i pewnych
sformutowan. Bellarmin w swoich katechizmach wysunat na pierwsze miejsce
element intelektualny. Chodzito mu o rozumowe przyswojenie prawd i zasad
wiary, ktére nalezy wyznawad, a takze o umiejetno$é odrdznienia ich od zasad
niechrzescijariskich. Wydaje si¢, ze ten znakomity jezuicki katecheta pragnat
za pomocg rzeczy i wyobrazeni przedstawié tre$¢ pojec teologicznych. Dlatego
tak bardzo w swoich programach katechizmowych podkreslat zewngtrzny
aspekt prawd wiary. Jego jezyk teologiczny byt mocno rozbudowany o formuty
abstrakcyjne i techniczne. Twérca byl przekonany, ze najpierw nalezy nauczy¢
si¢ formut i pojeé, a ich zrozumienie przyjdzie pézniej. Stad czesto uzywat
takich wyrazéw, jak substancja, istota, osoba. Postugiwat si¢ pojeciami, jakich
nie byto we wezeéniejszych opracowaniach programéw katechetycznych.

Katechizmy Bellarmina bardzo szybko rozpowszechnily sig i zyskaty swia-
towy rozglos. Przettumaczono je na 58 jezykéw, mialy ponad 500 wydad.
Byty katechizmami najczgsciej uzywanymi we wszystkich diecezjach Kosciota
powszechnego, nawet na terenach misyjnych, ale szczegélnie we Whoszech.
Katechizmy te byly jednoczesnie ostatnimi tego typu tekstami o zasiggu ogélno-
$wiatowym. Zaden z pézniejszych katechizméw nie osiagnat takiego rozglosu'”.

2.3.6. Programy katechetyczne w XVII i XVI1I wieku

W okresie o$wiecenia, ktdry obejmowat w przyblizeniu czgs¢ XVII i XVIII
wiek, dokonaly si¢ istotne zmiany, ktére znaczaco wplynely migdzy innymi
na katechezg. Pod wptywem ideologii o§wiecenia zmienito si¢ w powaznym
stopniu rozumienie natury i celu katechezy. Z naturalistycznego rozumie-
nia chrzescijafistwa wynikaly konsekwencje co do tresci przekazywanych
przez katechezg; podstawa nauczania religijnego miata by¢ religia naturalna.
W konsekwencji wychowanie chrzescijariskie miato polegaé na wprowadzaniu
dzieci i mtodziezy w zakres etyki naturalnej. Nauka religii to, wedtug dziataczy
o$wieceniowych, przede wszystkim nauka o moralnosci, a podstawowym

124 W. Osial, Historia katechizmu. .., dz. cyt., s. 314.
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celem katechezy miato by¢ pouczanie mtodego chrzescijanina o jego obo-
wiazkach religijno-moralnych. Obok tego naturalistyczno-moralizatorskiego
ukierunkowania katecheza powinna postugiwac si¢ metoda sokratyczna: uczen
powinien by¢ tak prowadzony, aby obecne w jego umysle pojecia moralne
i religijne przektadaly si¢ na praktyke zyciowa. Taki proces okreslano naj-
wyzszym stopniem kultury moralnej. Jednoczesnie wladze $wieckie wydaty
rozporzadzenia zmierzajace do objecia nauczaniem szkolnym wszystkie dzieci.
W XVIII wieku katecheza stata si¢ przedmiotem obowiazkowym w publicznej
szkole paristwowej. Koéciét zostat pozbawiony patronatu nad szkolnictwem.
Pociagnelo to za sobg negatywne skutki opisane wezesniej. Obok nich nalezy
dostrzec takze walory pozytywne. Korzyscia wynikajaca z tych zmian byto
objecie katechizacja wszystkich dzieci uczgszezajacych do szkoly. Dolaczenie
katechezy do porzadku przedmiotéw szkolnych usystematyzowato i unor-
mowalo przekaz wiary. Lekcja religii wpisywala si¢ w catoksztatt szkolnego
wychowania, harmonizujac caly proces wychowawczy. Katecheza szkolna
korzystata z rozwoju pedagogiki, dydakeyki i metodyki.

W takim kontekscie nalezy odczytywaé wysitki dostosowania programéw
katechetycznych zawartych w katechizmach do zupetnie nowych okolicznosci.
Jednym z przyktadéw takiej akomodacji byta propozycja Katechizmu historycz-
nego autorstwa Claude’a Fleury’ego (1640-1723). W swoim dziele odwotuje
si¢ on do De catechizandis rudibus $w. Augustyna. Katechizm Fleury’ego
po raz pierwszy od czaséw patrystycznych wykladat historie zbawienia. Byl
podzielony na trzy czgéci: Wstep, Histori¢ swicta i Dogmaty wiary. Fleury
wprowadzil do programowego nauczania katechizmu metodg historyczna
i progresywna. Przedstawiat petng tre$¢ opowiadania biblijnego, ktére miato
prowokowa¢ stuchaczy do stawiania pytai. Mieli oni by¢ tak prowadzeni,
aby sami mogli da¢ odpowiedz na stawiane pytania. Pomoca w tym miata
by¢ metoda progresywna. Zaktadata ona korzystanie z dwéch katechizméw:
matego i duzego, ktdre zawieraly zasadniczo te same tredci, jednak w jednym
z nich odpowiednio poglebione i poszerzone. Metody i program Katechizmu
historycznego nie zyskaly jednak popularnosci z powodu ujawnionych pogte-
biajacych si¢ zwiazkéw autora z jansenizmem i gallikanizmem. Kosciét potepit
ten katechizm, tak jak zostaly potgpione wspomniane herezje.

W poszukiwaniu nowych drég adaptacji starych programéw katechetycz-
nych zawartych w dostgpnych katechizmach szczegélna rolg — nie tylko we
Francji, gdzie si¢ narodzily, ale takie poza jej granicami — odegraly Szkoty
Nauki Chrzedcijariskiej. Niezaleznie od wprowadzonego obowiazku szkolnego
zrodzit si¢ pomyst na katechez¢ parafialng prowadzona nowatorska metoda,
zwang sulpicjariska. Jej twérca byt proboszcz parafii St. Sulpice ($w. Sulpicjusza)
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w Paryzu, ks. Jacques Olier (1608-1657), zatozyciel Wspdlnoty Kaptaniskiej
Sulpicjanéw i Seminarium St. Sulpice. Katecheza odbywata si¢ raz w tygodniu
i byla adresowana gtéwnie do dzieci, choé¢ brali w niej udziat takze seminarzysci.
Program katechezy obejmowat recytacj¢ wyuczonych na pamigé¢ formut kate-
chizmowych, wyktad nowego materiatu, homili¢ niedzielna i piesni potaczone
z modlitwami. Zgodnie z programem katechetycznym opracowanym przez
ks. Oliera napisany zostat katechizm oraz podrecznik prezentujacy zasady teo-
retyczne metody sulpicjariskiej. Cho¢ poczatkowo ten program katechetyczny
zalecany byt we wszystkich diecezjach francuskich, to ostatecznie nie zyskal
on akceptacji duchownych'®.

Wychowankiem seminarium sulpicjariskiego byl §w. Jan de la Salle
(1651-1719). Zalozyl on zgromadzenie zakonne Braci Szkét Chrzescijani-
skich, ktére miato gromadzi¢ nauczycieli szkét. Ideg $w. Jana de la Salle, ktéra
wprowadzit do szkét lasaliariskich (prowadzonych przez braci szkolnych) byto
towarzyszenie uczniom przez braci-nauczycieli. W celu ksztalcenia braci do
profesji nauczyciela zalecat, aby przygotowywali si¢ w specjalnych kolegiach
nie tylko stuchajac wyktadéw, ale takze przez konsultacje i udzial w zajgciach
prowadzonych przez innych nauczycieli. Zastuga $w. Jana de la Salle byto
organiczne i systematyczne wprowadzanie nauczania religijnego do programu
szkolnego, a takze zaktadanie seminariéw nauczycielskich'?.

Kontynuacj¢ tych wysitkéw, majacych na celu dostosowanie nauczania
katechetycznego do nowych warunkéw szkolnej rzeczywistosci w XVIII wieku,
da si¢ zauwazy¢ w pracy dwéch ksigzy z Zakonu Kanonikéw Regularnych $w.
Augustyna. Pierwszy z nich, Johann Ignaz Felbiger (1724—1788), na polecenie
kréla Prus Fryderyka I zajat si¢ reforma szkolnictwa ludowego na Slasku,
a na polecenie cesarzowej Marii Teresy — w calym paristwie austriackim.
Drugi, Benedykt Strauch (1724-1803), przyjaciel i najblizszy wspétpracownik
Felbigera, przeprowadzit reforme szkoly w Zaganiu. Obaj byli autorami Rzym-
skokatolickiego katechizmu dla pierwszej, drugiej i trzeciej klasy, ktory ukazat
si¢ w wersjach malej, sredniej i duzej. Taki podziat programowego nauczania
wymuszony zostal przez system klasowy. Podzial dzieci na klasy umozliwiat
wprowadzenie katechizméw stopniowo rozszerzanych. Dotychczas bowiem
korzystano tylko z jednego katechizmu dla wszystkich pozioméw nauczania.
Obaj reformatorzy wprowadzili dodatkowo do programu nauczania historie
biblijne. Najbardziej znang pozycja, zredagowana gléwnie przez Straucha,
byty Kurze biblische Geschichte der Religion (1769) oraz Kern der biblischen

125 Por. R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 91-93.
126 R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 93-95.
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Geschichte des Alten und Neuen Testaments (1777). Choé katechizm nadal sta-
nowit podstawe nauczania religii, to historia biblijna byta cz¢sto przedmiotem
pomocniczym i dodatkowym. Poglady Felbigera i Straucha dotyczace znaczenia
i roli historii biblijnej w katechezie byly jednoznaczne: prawdy wiary nie
moga by¢ podawane w oderwaniu od historycznego materiatu, jaki stanowia
wlasnie historie biblijne. To one dostarczaja zywych i poruszajacych przyktadéw
bohateréw biblijnych, ktérzy moga by¢ wzorami cnét moralnych'.

Ten nowy model katechezy biblijnej wraz z podzialem na dwa odr¢bne
przedmioty: nauczanie religii i nauczanie historii biblijnej, znalazt swoich
kontynuatoréw takze poza Slaskiem.

Epoka o$wiecenia byta wyzwaniem dla programowego nauczania reli-
gii w szkole. Przeniesienie katechezy do paristwowych placéwek szkolnych
wymusito nie tylko zmiany w nazewnictwie. Od kofica XVIII wieku weszto
w powszechne uzycie okredlenie ,,nauka religii”, jako réwnorz¢dne dla kate-
chezy. Konsekwencja zmian organizacyjnych byla koniecznos¢ dostosowania
wypracowanych i obowiazujacych do tej pory programéw nauczania zawartych
w obowiazujacych katechizmach. Wprawdzie starano si¢ wprowadzi¢ pewne
metodyczne ulepszenia, na przyktad dostosowujac materiat katechetyczny do
wieku uczniéw, jednak bardzo odbiegato to od standardéw wyznaczonych przez
katechizmy Kanizjusza czy Bellarmina. Jasna i prosta struktura, pogladowos¢
i przejrzystos¢, ktora odznaczaly si¢ klasyczne katechizmy trydenckie, zostaty
zagubione na skutek nie do korica przemyslanych préb wprowadzania nowych
i katechetycznie nieprzepracowanych tresci.

Reforma szkolnictwa zwiastowata nadejscie nieuchronnej reformy szkol-
nych programéw nauczania religii.

2.4. Katecheza w czasach wspolczesnych

Dorobek katechetyczny ery katechizmu przyczynit si¢ do opracowania wspo-
mnianych programéw katechetycznych w XVII i XVIII wieku. Nastgpna
epoka nadata zupetnie nowy ton dziatalnoéci katechetycznej, ktéra w coraz
bardziej widoczny sposéb zaczeta si¢ réznicowaé w zaleznosci od celéw,
potrzeb i organizacji katechezy. Znaczna dynamike temu procesowi nadat
IT Sobér Watykariski. Charakterystyczng jej cecha bylo poszukiwanie takiej
tresci i formy katechezy, ktdére odpowiadalyby rozwojowi samoswiadomosci

127 R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 99-102.

107



108

ROZDZIAL 1T

Ko$ciota'2®

. Refleksja katechetyczna opracowana na podstawie dokumentéw
Vaticanum Il znacznie rézni si¢ od tej przedsoborowej. Sobdr przyczynit si¢
zatem do powstania nowych koncepcji katechetycznych, ktére staly si¢ Zrédlem
opracowania programéw katechetycznych. Nalezy tu wyrdzni¢ nastgpujace
kierunki katechetyczne: dydaktyczny, pedagogiczny, kerygmatyczny, antropo-
logiczny, biblijno-hermeneutyczny, polityczny, egzystencjalno-interpretacyjny,
terapeutyczny, korelacyjny i integralny. Nastgpowaly one jeden po drugim.
Kazdy z nich ,dziedziczyl” co$ po tych, ktére go poprzedzily, nie niszczac
nic z tego, co bylo wypracowane wczesniej. Kierunki katechetyczne zostaty
uksztattowane przez: specyficzne relacje osobowo—spoteczne, ktére domagaty
si¢ tozsamej, ale jednoczesnie zréznicowanej katechezy; procesy sekularyzacji
i laicyzacji ostabiajace wiarg i dynamike zycia chrze$cijaniskiego; w koricu
poprzez coraz bardziej zywe i intensywne zaangazowanie laikatu w dziatalno$¢
ruchéw i wspélnot religijnych oraz matych grup eklezjalnych.

2.4.1. Kierunek dydaktyczny

Na przetomie XIX i XX wieku rozwinat si¢ — gtéwnie na obszarach niemiecko-
jezycznych — ruch odnowy katechetycznej usitujacy polepszy¢ dotychczasowy
sposob przekazywania wiary. Katecheza ukierunkowana intelektualistycznie,
nastawiona gtéwnie na przekaz wiedzy religijnej, postugujaca si¢ dedukcyjnym
sposobem przekazu, zostala oceniona jako niewystarczajaca. Gwattownie
rozprzestrzeniajaca si¢ dechrystianizacja i unowocze$nianie metod nauczania
w innych przedmiotach zadecydowato o stworzeniu i opracowaniu nowej
metody przekazywania prawd wiary w warunkach szkolnych'?. Zostata opra-
cowana tzw. metoda monachijska, ktéra — korzystajac z przemyslen swieckich
metodykéw: Johanna Friedricha Herbarta, Tuiskona Zillera, Wilhelma Reina
i Ottona Willmanna — przyjeta ostatecznie ksztatt pigciu stopni formalnych,
wedtug ktérych powinna przebiega¢ kazda lekgja religii: wprowadzenie i zapo-
wiedz tematu, poglad, wyjasnienie, synteza, zastosowanie'”’. Sztandarowym
przyktadem katechizmu dydakeycznego byt Katholischer Katechismus oder Lehr-
begriff nebst einem kurzen Abriss der Religionsgeschichte von Anbeginn den Welt bis

128 Por. T. Panus, Gldwne kierunki katechetyczne XX wicku, Krakéw 2001, s. 21; M. Majewski,
Katecheza wierna Bogu i czlowickowi, Krakéw 1986, s. 6.

129 Por. R. Murawski, Etapy rozwoju katechezy, ,,Ateneum Kaplariskie” 91 (1978), s. 49-70; J. Cha-
rytanski, Geneza wspélczesnego ruchu katechetycznego, ,Katecheta” 6 (1962), s. 3-11.

130 Por. A. Weber, Die Miinchener Katechetische Methode, Kevelaer—Miinchen 1905, s. 130-153.
Wigcej na ten temat pisze T. Panus, Wspdlczesne kierunki katechetyczne, w: Historia katechezy
i katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 113-126.
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unsere Zeit. Fiir die Jugend sowohl als fiir Erwachsene (Regensburg 1847) Josepha
Deharbe’a SJ (1800-1871). Katechizm ten zyskat niezwykta popularnosé¢.
Zostat przetozony na wiele jezykéw $wiata, w tym migdzy innymi na jezyk chin-
ski, i przyczynit si¢ mocno do ugruntowania intelektualizmu w katechezie''.
Do tej publikacji nawiazywaly katechizmy ukazujace si¢ w drugiej potowie
XIX wieku na ziemiach polskich. Przyktadem moze by¢ opracowanie wyda-
ne przez Edwarda Likowskiego'??, Mariana Morawskiego S]'** czy Rocha
Filochowskiego'*. Adaptacja metody monachijskiej na gruncie katechezy
w Polsce byto opracowanie ks. Walentego Gadowskiego (1861-1956). Udo-
skonalato ono wspomniana metode w tym punkcie, w ktérym dochodzito do
przedstawienia pogladu. Gadowski uwazal, ze z punktu widzenia dydakeyki
proces nauczania powinien wychodzi¢ od konkretu do pojecia ogélnego oraz
od pojecia ogdlnego do praktycznego zastosowania w zyciu. Ten wielopogla-
dowy aspekt wprowadzony przez polskiego teoretyka katechetyki zyskal na
migdzynarodowym kongresie katechetycznym w Wiedniu (1912) uznanie
najwybitniejszych przedstawicieli metody monachijskiej, takich jak: Otton
Willmann, Anton Weber i Heinrich Stieglitz. Owo udoskonalenie metody
monachijskiej nazwano Gadowskische Methode, wskazujac zarazem, iz metoda
ta ,charakteryzowala si¢ tym, ze bazowata nie na jednym, ale na wielu pogla-
dach dydaktycznych”'®.

Realizacja nowych idei katechetycznych miata wptyw na pojawienie si¢
nowego typu podrecznikéw do nauki religii. Wilhelm i Johann Pichlerowie
opracowali tak zwang ksiazeczke religijna dla nizszych klas szkoty podstawo-
wej, pozniej ukazat si¢ katechizm dla wyzszych klas szkoty podstawowe;j'*.
W obu podrecznikach zastosowano forme jednostek tematycznych; w obu tez
punktem wyjscia byly wydarzenia biblijne, dzigki ktérym dziecko mialo si¢
zapoznaé z prawda zbawcza i z pomoca nauczyciela religii sformutowad wnioski
praktyczne. Kierunek dydaktyczny w katechetyce byt Zrédtem powstawania

131 Por. T. Panus, Gldwne kierunki katechetyczne w XX wieku, dz. cyt., s. 26.

132 Katechizm Rgymsko-Katolicki x. . Deharbe T}. dla milodziezy doroslejszej przetozony przez E. Li-
kowskiego, Przemy$l 1864; Katechizm Rzymsko-Katolicki dla dzieci, tum. E. Likowski, wyd. 2,
popr., Przemysl 1866.

133 M. Morawski, Katechizm wigkszy dla szkét ludowych podiug J. Deharbe, Lwéw 1888; M. Mo-
rawski, Katechizm mniejszy dla szkdt ludowych, Lwéw 1889.

134 R. Filochowski, Krdtki katechizm w celu przygotowania dzieci do pierwszej spowiedzi i Komunii
sw., Warszawa 1873.

135 T. Panu$, Gldwne kierunki katechetyczne w XX wickn, dz. cyt., s. 39.

136 Por. Z. Bielawski, O metodzie ks. Pichlera, ,Gazeta Kodcielna” 18 (1910), s. 165.
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nowych programéw nauczania religii. Ciagle jednak byly to pomysty o cha-
rakeerze lokalnym'?.

2.4.2. Kierunek pedagogiczny

Od 1912 roku wlaczano do modelu monachijskiego katechezy tak zwang
zasade szkoly pracy. W nauczaniu szkolnym idea ta pojawita si¢ pod wptywem
Johna Deweya (1859-1952) i Georga Kerschensteinera (1854-1932). ,,Szkota
pracy” chciala prowadzi¢ dziecko do zaznajamiania si¢ z materialem szkolnym
przez wlaczenie do procesu dydaktycznego wlasnego dziatania dziecka, tak aby
uczen przez réznego rodzaju ¢wiczenia byt prowadzony do skuteczniejszego
uczenia si¢. Bazowano na znanej juz prawdzie, ze najlepszym i najskutecz-
niejszym poznawaniem nowych tresci jest uczenie si¢ przez podejmowanie
wlasnych dziatad. Tresci i wartoéci najszybciej przyswaja sobie dziecko aktywne
i twércze. Na gruncie nauczania szkolnego prawda ta przyjeta nazwe zasady
pedagogicznej. W metodyce katechetycznej pozwolila ona na przetamanie
postawy biernej recepcji. Nauczyciel religii stawat si¢ bardziej przewodnikiem
duchowym, ktérego celem byto rozwiaza¢ problemy katechizowanych. W dru-
giej polowie dwudziestolecia migdzywojennego wypracowane osiagniecia
»szkoly pracy” polaczono z pedagogika przezyciowa. Katecheza skierowata
swoje zainteresowanie na wnetrze katechizowanego, ktére zostato niejako
zaniedbane przez formalizm dydaktyczny. Dostrzezono wychowawcza role
liturgii, ktéra coraz wyrazniej stawata si¢ Zrodtem przezy¢ religijnych.

Katechizacja, ktéra w dalszym ciagu byla realizowana w szkole, zacz¢ta
zmienia¢ swoj charakter. Z instytucji, w ktorej przekazuje si¢ pakiet informacdji,
stawata si¢ Srodowiskiem wychowawczym. Kierunek pedagogiczny odsunat
na drugi plan programy nauczania zawarte w katechizmach i skupit si¢ przede
wszystkim na wychowanku. Takie podejscie w dtuzszej perspektywie musiato
si¢ otworzy¢ bardziej na bazg tresciowa. Te potrzebe wypetnity postulaty
ruchu biblijnego i liturgicznego, ktdry zaczat oddziatywac takze na katecheze
szkolng .

2.4.3. Kierunek kerygmatyczny

Od lat 30. XX wieku w §rodowisku katechetycznym narastata $wiadomosé, ze
ruch odnowy jest tylko czgscia tego, co powinno by¢ zrobione, aby katecheza

137 Por. T. Panu$, Gldwne kierunki katechetyczne XX wieku, dz. cyt., s. 40-41.
138 Por. T. Panu$, Gldwne kierunki katechetyczne XX wicku, dz. cyt., s. 47-62.
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byta dostosowana do zmieniajacych si¢ warunkéw zycia spotecznego i w nich
uzyskiwata takze wlasciwg skutecznos¢. Dzigki pracom historycznym z zakresu
zagadnien liturgiczno-pastoralnych, prowadzonym przede wszystkim przez
teologéw Josefa Andreasa Jungmanna (1889-1975), profesora liturgiki
i pedagogiki na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu w Innsbrucku, i Franza
X. Arnolda (1898-1969), okazalo si¢, ze model monachijski bierze pod uwage
jedynie dydaktyczno-metodyczng strong katechezy, gdy tymczasem trzeba
rozpatrywac tre$¢ przekazywang przez katecheze. Przelomowym momentem
w rozwoju rodzacego si¢ kierunku kerygmatycznego byto ukazanie si¢ pracy
Jungmanna Die Frohbotschaft und unsere Glaubensverkiindigung (‘Radosna
Nowina i nasze przepowiadanie wiary’, 1936). Autor wskazywatl w niej na
chrystocentryczna strukture katechezy pierwszych wiekéw, odkrywat pézniej-
sze przemiany w ujmowaniu tresci i postulowat kerygmatyczne ujmowanie
tresci katechizmowej. Katechetyka kerygmatyczna uznata, ze dotychczasowe
katechizmy, ktére streszczaty teologic dogmatyczna, nie ksztattowaty postaw
wiary, lecz tylko uczyly poje¢ religijnych. Zaakcentowanie w katechizmach
kerygmatycznych idei biblijnych i liturgicznych miato wplyna¢ na postawe
wiary katechizowanych. Dwa wzorcowe katechizmy tego kierunku, ktére
pelnily role programéw nauczania, to: katechizm francuski Catéchisme a
lusage des diocéses de France (Tours 1958) i katechizm niemiecki Katholischer
Katechismus der Bistiimer Deutschlands (Freiburg 1955), autorstwa Klemensa
Tilmanna i Franza Schreibmayra.

Zadaniem katechezy kerygmatycznej bylo nawiazanie, podtrzymanie
i poglebienie wigzi katechizowanego z Jezusem Chrystusem. Stad tak mocny
akcent ktadziono na lekture Pisma Swictego i przezywanie liturgii. Takie
podejscie nie docierato jednak do oséb obojetnych religijnie i niewierza-
cych. Ten fake stat si¢ dla niektérych teoretykéw katechezy inspiracja do
glebszych poszukiwan nowych koncepcji w zakresie ujmowania zagadnieri
katechetycznych'®.

2.4.5. Kierunek antropologiczny

Poczatki katechezy antropologicznej si¢gaja pierwszej potowy lat 60. XX wicku,
cho¢ niekt6rzy doszukuyja sig jej korzeni w renesansowym humanizmie i o§wie-
ceniu. Zatozenia metody antropologicznej wyrastaly z tych samych przestanek,
keére zrodzity Konstytucje duszpasterska o Kosciele w $wiecie wspotczesnym
Gaudium et spes, Katechizm holenderski, postanowienia Konferencji Episkopatu

139 Por. T. Panu$, Gléwne kierunki katechetyczne XX wieku, dz. cyt., s. 63-81.
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Ameryki bacifskiej i twérczo$¢ katechetyczng Hubertusa Halbfasa. Wszystkie
wymienione inicjatywy skupialy si¢ wokét cztowieka jako cztowieka, jego zycia,
srodowiska, codziennego doswiadczenia, jego tworczosci i relacji spotecznych.
Katecheza antropologiczna wychodzi od konkretnego cztowieka, liczac sig
z jego rozwojem psychofizycznym, $rodowiskiem spoteczno-kulturowym
i osobistym doswiadczeniem religijnym. Jej zadaniem byto uksztaltowanie
w czlowieku chrzescijariskiej postawy, otwartej na problemy $wiata. Sche-
mat strukturalny byt bardzo prosty i odwotywat si¢ do ewangelicznej rewizji
zycia: widzie¢ — osadzi¢ — dziala¢. Sztandarowym przyktadem katechetycz-
nego programu nauczania stanowiacego realizacj¢ metody antropologicznej
byl Katechizm holenderski. Na polecenie holenderskiego episkopatu Peter
Schoonenberg i Edward Schillebeeckx (1914-2009) opracowali katechizm
dla dorostych De Nieuwe Katechismus — Geloofsverkondiging voor volwassenen
(Antwerpen 1966, Nowy katechizm — Gloszenie wiary dla dorostych). Sktadat
si¢ on z pigciu cz¢sci i omawiat kolejno: zagadnienia ludzkiej egzystencji,
powszechno$¢ religii, posrednictwo zbawcze Jezusa Chrystusa, dzieje Kosciota
i zagadnienia eschatologiczne. Jego konstrukcja odbiegata od dotychczasowych
propozycji katechetycznych. Przedstawiane pytania otwarte prowokowaty
do udzielania obszernych odpowiedzi, nieograniczajacych si¢ do krétkich
sformutowari. Taki wzorzec katechetyczny stawial katechete w roli bardziej
$wiadka i przyjaciela niz nauczyciela.

Kierunek antropologiczny w programowym nauczaniu katechezy zaznaczyt
si¢ jako cenne i nowe spojrzenie na istotg, tre$¢ i forme przekazu katechetycz-
nego. Zwrécit uwage na cztowieka jako podmiot katechezy. Wsrdd krytykéw
obudzit zarzut niebezpieczeristwa naturalizmu, otwierajac w ten sposéb drogg
do dalszych poszukiwan i prac nad skutecznoscig proceséw katechetycznych'®.

2.4.6. Kierunek integralny

W oparciu o dokumenty nauczania Kosciota i polskie doswiadczenie kate-
chetyczne wyksztalcil si¢ na gruncie katechezy kierunek integralny. Za twérce
tej koncepcji uznaje si¢ Mieczystawa Majewskiego (1928-1999), kaptana
i wybitnego katechetyka lubelskiego'*!. Kierunek éw zapoczatkowat ksiazka

140 Por. T. Panu$, Glowne kierunki katechetyczne XX wieku, dz. cyt., s. 83-94.

141 S. Kulpaczyriski, Ks. Profesor M. Majewski — jego postuga polskiej katechezie (1928—1999), ,Kate-
cheta” 9 (1999), s. 4. Autor opracowania opisuje dorobek naukowy Mieczystawa Majewskiego,
ktéry stanowia m.in.: 25 napisanych ksiazek, 9 ksiazek zredagowanych, 10 pozycji naukowych,
stanowiacych materialy pomocnicze do katechezy miodziezy; pod jego opieka napisano 61
doktoratéw i 208 magisteriéw.
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Propozycja katechezy integralnej (L6dz 1978), a nastgpnie rozwijat go w dalszych
naukowych opracowaniach katechetycznych'®2. Inspiracja dla Majewskiego byt
poswigcony katechezie Synod Biskupéw z 1977 roku, w ktérym uczestniczyt
wspomniany katechetyk.

Katecheza integralna nawiazuje do katechezy korelacji, ktéra zespala
Objawienie Boze i doswiadczenie cztowieka. Rozwija takze zasady teologicz-
ne — wierno$¢ Bogu i czlowiekowi, psychologiczne — dyferencji i integracj,
pedagogiczne — interakgji i komunikacji, oraz dydaktyczne — koncentracji
i korelagji. Podstawowym Zrédlem tej koncepgji jest Kosciét i $wiat, dla ktdrych
punktem stycznym jest wiara. Podmiotem katechezy integralnej jest Tréjca
Swicta i Kosciol, keéry tworza wszyscy wierzacy, zaréwno duszpasterze, jak
i wierni. Zwraca si¢ uwagg zaréwno na tresci wynikajace z nauczania Koscio-
ta, doswiadczeni ucznidéw i przemian spoteczno-kulturowych, jak i na strategie
nauczania i wychowania w wierze. Kluczowe w tej koncepcji s3 podstawo-
we wymiary katechezy: biblijny, ekumeniczny, liturgiczny, eschatologiczny,
moralny i egzystencjalny. Wspétczesni teoretycy katechezy te wymiary zawarte
w koncepcji katechezy integralnej uzupetniajg o wymiar egzystencjalny'®.
Koncepcja taczy w sobie wiele metod katechetycznych. Dzigki nim poglebia
i wzmacnia jednos¢ i skutecznos$¢ oddziatywania katechetycznego.

Tres¢ programu nauczania w koncepcji katechezy integralnej stanowia:
teologia, kerygmat zaczerpniety z Pisma Swietego, kultura, historia zbawie-
nia oraz zycie ludzkie rozwazane w duchu ewangelii'*. Katecheza powinna
by¢ mocno zwiazana z do$wiadczeniem religijnym oraz $wiadectwem wiary.
Spotkanie 0s6b i wspdlnot objetych katecheza powinno by¢ zarazem spotka-
niem z Chrystusem i w Chrystusie, bo tylko w jednosci z Nim i w facznosci
z Ko$ciolem moga w pelni rozwija¢ si¢: prawda, mitos¢ i ofiara'®.

Model katechezy integralnej stuzy jako schemat i punkt wyjscia do opra-
cowywania wspélczesnych programéw nauczania religii'®.

Podsumowujac rozwazania dotyczace ksztaltu katechezy w Kosciele na
przestrzeni wiekdw, da si¢ zauwazy¢ podobieristwa, jakie zachodza pomiedzy

142 M. Majewski, Tozsamos¢ katechezy integralnej, Krakéw 1995; M. Majewski, Pedagogiczno-dydak-
tyczne wartosci katechezy integralnej, Krakéw 1995; M. Majewski, Podstawowe wymiary katechezy,
Krakéw 1991; M. Majewski, Katecheza integralna w szkole, ,Katecheta” 6 (1992), s. 65-72;
M. Majewski, Integralna katecheza, EK VII, kol. 335-336.

143 Zdaniem Anny Zellmy w dotychczasowych analizach ,brakuje nowego namystu nad egzysten-
¢jalnym wymiarem nauczania religii”, zob. A. Zellma, Egzystencjalny wymiar nauczania religii
w Swietle nowych dokumentéw programowych, art. cyt., s. 333.

144 Por. T. Panus, Gldwne kierunki katechetyczne XX wieku, dz. cyt., s. 163.

145 Por. M. Majewski, Tozsamos¢ katechezy integralnej, dz. cyt., s. 130.

146 Zob. T. Panus, Glowne kierunki katechetyczne XX wicku, dz. cyt., s. 161-164.
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rozwojem edukacji w $wiecie oraz sposobami przekazywania prawd kate-
chetycznych. Zaréwno te pierwsze, jak i drugie podlegaja nieustannym
przeobrazeniom. Jesli stuszne jest stwierdzenie Piotra Tomasika, iz ,formy
wyrazania wiary w jaki$ sposéb reprezentujg kultur¢ i umystowos¢ danej
epoki”'¥, to przeobrazenia, jakim podlega przekaz or¢dzia wiary, sa migdzy
innymi zapisem stopnia zapotrzebowania i akceptacji prawd objawionych.

* kX

Podjete powyzej analizy pozwalaja na wyciagnigcie kilku istotnych wnioskéw:

1. Przy poszukiwaniu struktur pierwszych programéw katechetycznych
wyraznie ujawnia si¢ rozw6j zrédet przekazu. Poczatkowo, na etapie kate-
chezy apostolskiej, podstawa przekazu katechetycznego byly Dzieje i Listy
Apostolskie. To te ksiegi objawione stanowily program katechetyczny, ktdrego
podstawowym elementem, zwlaszcza w katechezie chrzcielnej, stat si¢ Symbol
Apostolski.

2. Stopniowo, gtéwnie za sprawa $w. Augustyna (De catechizandis rudibus),
do Symbolu wiary bedacego programem katechezy dotaczono kolejny element
programowy: Modlitwe Patiskg.

3. W epoce $redniowiecza znaczaca role w procesie ksztattowania si¢ pro-
graméw katechetycznych odegraty synody diecezjalne i prowincjalne, ktére
petnity role jurysdykcyjna, okreslajac na danym terenie formy i tresci przekazu
katechetycznego. Oprécz Symbolu wiary i Modlitwy Pariskiej katecheza oma-
wiata takze Credo. Decyzje synodalne opieraly si¢ na postanowieniach Soboru
Lateraniskiego IV, a nauczanie odbywalo si¢ gtéwnie w powstajacych szkotach
parafialnych, katedralnych i klasztornych.

4. Epoka nowozytna to w procesie ksztaltowania si¢ programéw kate-
chetycznych przede wszystkim era katechizmu, ktéry byt spisang forma pro-
gramu katechetycznego. Doctrina christiana obejmowata nastgpujace tresci:
Symbol wiary, Modlitwe Pariskq, Dekalog i sakramenty $wigte.

5. Przemiany renesansowe nie ostabity znaczaco nauczania religii, chociaz
przyczynily si¢ do zmiany charakteru pedagogiki. Programy nauczania religii
zostaly rozszerzone o zagadnienia moralne.

6. W czasie odnowy katechetycznej, zapoczatkowanej na przetomie XIX
i XX wieku, wyksztalcily si¢ gléwne kierunki katechetyczne. Reprezentanci
kazdego z nich wniesli propozycje gléwnych idei, na kedrych podstawie zaczgto
opracowywaé programy katechetyczne.

147 P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 233.
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Kierunek dydaktyczny poszukiwal odpowiedzi na pytanie: jak nauczaé?,
i jako odpowiedz zaproponowat pig¢ stopni formalnych. Metoda ta, zwana
monachijska, stata si¢ podstawa do tworzenia programéw katechetycznych
wedtug nowych standardéw (na gruncie polskim udoskonalonych przez Walen-
tego Gadowskiego). Trescig katechezy byto streszczenie teologii w nastgpuja-
cym uktadzie: Pismo Swiqte, historia Kosciota, liturgika, dogmatyka i etyka.

Kierunek pedagogiczny uporzadkowat proces ksztatcenia. Nauczanie stato
si¢ przedmiotem dydaktyki, wychowanie pedagogiki, natomiast wychowanie
religijno-moralne — katechetyki. Jesli chodzi o tresci i strukturg programéw
katechetycznych, to pozostaly one niezmienione. Materiat tresciowy dalej
opieral si¢ na teologii. Katecheza ulegta zmianie na poziomie formy przekazu.
Zaczgto zwracaé uwage bardziej na ksztaltowanie woli niz na rozwdj inte-
lektualny uczniéw. Programy nauczania promowaly umiej¢tno$é rozwijania
wartosci religijno-moralnych u uczniéw i postugiwania si¢ nimi.

Programy katechetyczne, ktére byly tworzone przez zwolennikéw kierunku
kerygmatycznego, opieraly si¢ w gléwnej mierze na lekturze Pisma Swictego
i przezywaniu liturgii. Czgsta inspiracja do ich tworzenia byly opracowania
naukowe tworzone przez cztonkéw ruchu odnowy biblijnej i liturgicznej.

Trescig katechezy antropologicznej stato si¢ doswiadczenie ludzkie i kultura
oraz oredzie przekazywane przez Boga w Chrystusie. Skoro celem kateche-
zy jest w pelni rozwinigty cztowiek wierzacy, to jej gléwna funkcja bedzie
interpretacja jego probleméw egzystencjalnych w swietle Objawienia Bozego
i nauki Kosciota.

Natomiast kierunek integralny mocno wiazat do§wiadczenie religijne
ze $wiadectwem wiary wychowankéw. Programy katechetyczne byly oparte
na teologii, Pi$mie Swigtym, kulturze, historii zbawienia oraz dogwiadczeniu
zycia ludzkiego wyjasnianego w $wietle Ewangelii i nauczania Kosciofa.
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Polska edukacja i katecheza w poszukiwaniu
swojego ksztaltu

W kontekscie zmian i rozwoju, jaki dokonat si¢ w obrebie edukacji i katechezy
w Europie, znaczace miejsce zajmuja pedagodzy, edukatorzy i katechetycy
polscy. Wraz z utworzeniem pierwszej metropolii w Gnieznie w 1000 roku
rozpoczyna si¢ historia polskiej edukacji, tak mocno ztaczonej z nauczaniem
koscielnym, ze — zwlaszcza w jej pierwszych wiekach — wrecz niemozliwej
do oddzielenia. Sie¢ szkét parafialnych i katedralnych oraz pierwsze polskie
programy nauczania staly si¢ zaczatkiem systemowej organizacji szkolnictwa.
Akademia Krakowska i jej wktad w szkolenie kadry nauczycielskiej, $wieckiej
i duchownej, oraz Komisja Edukacji Narodowej to podstawowe $rodowiska,
ktére miaty wplyw na ogélny ksztalt polskiej edukacji i katechezy. Rozwdj
idei szkolnictwa, a zwlaszcza szkolnictwa koscielnego, w czasach nowozytnych
zostal poddany weryfikacji i prébie podczas wojen oraz w okresie PRL-u.
Zmiana ustroju w Polsce, przemiany spoteczno-polityczne, kulturowe, roz-
woj spoteczeristwa informacyjnego oraz wiele innych czynnikéw nieustannie
oddziatywaly i nadal oddziatuje na o$wiatg i katecheze.

3.1. Polska edukacja i katecheza w $redniowieczu

W nauczaniu religijnym $wieckich Kosciota faciriskiego w epoce $redniowiecza
istnial wyrazny rozdzial pomigdzy nauczaniem katechetycznym (,,per modum
exhortationis”), a tym realizowanym poprzez kaznodziejstwo (,per modum
praedicationis”). W okresie misyjnym (966-1000), jak i pézniej nauczanie
opieralo si¢ na zarzadzeniach epoki karoliriskiej. Dopiero rozwéj Akademii
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Krakowskiej pomégt w usystematyzowaniu programowego nauczania w zakre-
sie szkolnictwa katedralnego i parafialnego, coraz cz¢sciej adresowanego nie
tylko do duchowienstwa, ale takze do mtodziezy swieckiej z miast i wsi'.

3.1.1. Organizacja szkolnictwa katedralnego i parafialnego

Poczatki szkolnictwa w Polsce siegaja roku 965, kiedy to ksi¢zniczka czeska
Dabréwka przybyta na dwér ksigcia polskiego Mieszka I wraz z grupa duchow-
nych — pierwszych edukatoréw?. Rozwdj idei szkolnictwa na ziemiach pol-
skich wiaze si¢ z utworzeniem biskupstwa i powstaniem pierwszej metropolii
w Gnieznie w 1000 roku. Erygowano wtedy takze biskupstwa w Krakowie,
Wroctawiu i Kotobrzegu. Jak zauwaza Jerzy Wolny, ,,pierwsi naptywajacy poz-
niej duchowni z Czech i obszaréw cesarstwa (Bawaria, Saksonia, Lotaryngia)
w nauczaniu misyjnym, jak i pomisyjnym realizowali program nauczania
powstaly w gtéwnych zarysach w okresie karoliriskim™. Centralnym tematem
tego programu byt Sktad Apostolski i Pater noster oraz inne artykuty zawarte
w dokumencie Karola Wielkiego Admonitio generalis z 789 roku. Nauczanie
religijne tego okresu byto oparte gtéwnie na tradycjach patrystycznych, cz¢sto
sprowadzato si¢ do oméwienia Symbolu Apostolskiego i Pater noster oraz
dogmatu o Tréjcy Swietej. Etap misyjny, trwajacy od 966 do 1000 roku, miat
charakter raczej organizacyjny. Z tego czasu zachowalo si¢ niewiele $wiadectw,
ktére moglyby wskazywaé na realizacj¢ zorganizowanych form nauczania.
Jedynym zrédlem, ktére przybliza ten temat, sa Zywoty sw. Wojciecha i Zywot
Pigciu Braci Meczennikéw autorstwa $w. Brunona z Kwerfurtu i Jana Kanapa-
riusza. Autorzy zywotéw tak formutuja mowy $w. Wojciecha do Pruséw, ze da
si¢ w nich wyréznic zasadnicze elementy katechezy apostolskiej: oznajmienie
o Bogu, wyrzeczenie si¢ balwochwalstwa, ukazanie drogi zycia, wezwanie do
uznania Boga i przyjecia chrztu jako warunkéw koniecznych do odpuszezenia
grzechdw i otrzymania szczg$cia wiecznego®.

Pierwsze polskie szkoty zaczely powstawaé gtéwnie przy istniejacych
kapitutach katedralnych, ktérych w XIII wieku byto juz siedem: gnieznieri-
ska, krakowska, wroctawska, poznariska, kamieriska, wloctawska i ptocka.

1 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz. 11, t. 1: Katecheza w Sredniowieczu, Warszawa 2015,
s. 303.

2 Por. Galli Anonymi, Cronica et gesta ducum sive principum Polonorum, w: Kronika polska, przet.
R. Grodecki, przejrzat, wstepem i przypisami opatrzyt M. Plezia, Wroctaw 1965, s. 18.

3 J. Wolny, Z dzicjéw katechezy, w: Dzicje teologii katolickiej w Polsce, t. 1: Sredniowiecze, red.
M. Rechowicz, Lublin 1974, s. 151.

4 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz. 11, t. 1: Katecheza w sredniowieczu, dz. cyt., s. 297-299.
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Edukacyjnym wsparciem dla tych osrodkéw byty kapituty kolegiackie. Przed
XIII wiekiem byto ich dziewigtnascie. W okresie od XIII do XVI wieku
powstato 35 nowych kapitut kolegiackich. Jednak najwicksze zastugi w roz-
woju szkolnictwa panstwa polskiego w jego poczatkowej fazie organizacyjnej
posiadaja Gniezno, Krakéw i Plock. W pézniejszych latach nastapito dalsze
wzmocnienie sieci biskupstw, w ramach ktérej powstawaly parafie. Do tej
bazy rodzacej si¢ struktury o$wiatowej nalezy zaliczy¢ takze nowe klasztory:
benedyktynéw, cysterséw, dominikanéw i franciszkanéw. Trudno w pierwszych
dwoch stuleciach doszukiwad si¢ w Polsce organizacyjnych form szkolnictwa
na wz6r szkét parafialnych, klasztornych czy katedralnych, ktére istnialy juz
w zachodniej Europie. Jednak w 1110 roku przy katedrze na Wawelu zostata
zatozona biblioteka, ktéra miala stuzy¢ nowo powstalej szkole katedralnej.
Intensywny rozwdj tego typu szkét zaczeto obserwowaé w XIII i XIV wieku,
a takze w okresie rozbicia dzielnicowego (1138-1320). W tym czasie mialo
miejsce uniezaleznienie si¢ Ko$ciota od wiladzy ksiazecej. Pod koniec XV
wieku byto juz 16 szkét katedralnych, 30 szkét kolegiackich i okoto 600
parafialnych. Zacheta do rozbudowy sieci szké6t parafialnych na terenie Polski
byly postanowienia Soboru Lateradskiego IV z 1215 roku. Duszpasterstwo,
ktére w epoce karoliriskiej miato charakter raczej pasywny i statyczny, zaczglo
bardziej koncentrowac si¢ na cztowieku i jego konkretnych potrzebach, takze
edukacyjnych. Zmiany socjologiczne i kulturowe wymagaly nowych metod
w duszpasterskiej aktywnosci kleru. Chociaz pastoralne postulaty Soboru
Lateraniskiego sprowadzaly si¢ do dwéch: ksztatcenie duchowienstwa i roz-
woj praktyki sakramentu pokuty jako gléwnego elementu w reformie zycia
chrzescijariskiego, to jednak byly one bodZcem do dziatani na szerszym polu
duszpasterskim. Synody diecezjalne w Polsce postulowaly tworzenie szkét
parafialnych nie tylko w miastach, ale takze na wsiach. Apelowano do odpowie-
dzialnych za prowadzenie tych szkét, aby powierzali stanowiska nauczycielskie
osobom znajacym jezyk ojczysty, mieszczaristwo bowiem w duzej mierze byto
pochodzenia niemieckiego. Program szkét parafialnych byt ograniczony do
trivium. Szkoty katedralne, ktdre przygotowywaly kler, pracowaly w oparciu
o quadrivium. Te ostatnie wraz ze szkotami klasztornymi taka role petnity do
XVI wieku, kiedy to zaczgly powstawaé seminaria duchowne. Wprowadzenie
soborowych dekretéw pastoralnych w Kosciele polskim wiazato si¢ z usta-
bilizowaniem sig sieci parafialnej, okresleniem zakresu kompetencji szkét
parafialnych i stanowiska plebana’.

5 Por. W. Woéjcik, ,, Prawa parafialne” wedtug polskiego ustawodawstwa partykularnego do 1564 r.,
»Roczniki Teologiczno-Kanoniczne” 3 (1957) z. 2, s. 153-225.
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Przyjmuje sig, ze pierwszy program nauczania parafialnego pochodzit
z konstytucji synodalnych legata papieskiego Filipa z Fermo, ogloszonych dla
Kosciota w Polsce i na Wegrzech w 1279 roku®. W trzeciej czgsci konstytucji
legat okreslit tematy, ktére mialy by¢ realizowane w nauczaniu parafialnym.
Polecat on wyjasnia¢ wiernym tajemnice Tréjcy Swietej, siedem sakramentéw,
siedemdobrych uczynkéw, ktdre sprzeciwiaja si¢ siedmiu grzechom gtéwnym.
Prawodawca chcial, aby szczegétowo objasnia¢ artykuly Symbolu Apostol-
skiego, a wérdd nich: wcielenie Jezusa Chrystusa, meke Pariska i zmartwych-
wstanie, wniebowstapienie i zestanie Ducha Swigtego, oraz wyjasni¢ znaczenie
sakramentu pokuty i bierzmowania. Biskup krakowski Nanker, wzorujac si¢ na
zaleceniach Jakuba Leodyjskiego, legata papieskiego z synodu wroctawskiego
(1248 rok), w statutach z 1320 roku zalecal dodatkows katecheze w czasie
niedzielnej sumy. Miala ona dotyczy¢ Symbolu, Pater noster i Ave Maria.
Opracowania stuzace do programowego objasniania powyzszych zagadnien
teologicznych zawarte byly w przepisywanych komentarzach i matych sumach
spowiedniczych. Jak notuje Wolny, ,taka literatura musiata istnie¢, znajdu-
jemy ja w okresie pézniejszym (XV w.) w rekopisach pochodzacych od kleru
parafialnego.””

3.1.2. Wklad Akademii Krakowskiej w programowe nauczanie religii

Do poglebienia nauczania parafialnego tak pod wzgledem literackim,
pi$mienniczym, jak i teologicznym, doszlo za przyczyng ufundowanej przez
kréla Kazimierza Wielkiego w 1364 roku Akademii Krakowskiej®. To wlasnie
w dziatalno$ci uniwersyteckiej nalezy doszukiwaé si¢ poczatkéw pierwszych
programéw nauczania religii na terenach Krélestwa Polskiego. W programie
studiéw wydziatu artium Akademii, obok filozofii teoretycznej, swoje zastuzone
miejsce miata filozofia praktyczna. W toku studiéw teologicznych prowadzone

6 Por. R. Murawski, Historia katechezy, cz. 11, t. I: Katecheza w sredniowieczu, dz. cyt., s. 307-308,
oraz przytoczone przez niego komentarze Z.A. Kliszko i J. Wolnego.

7 J. Wolny, Z dziejéw katechezy, art. cyt., s. 194.

8 Byta to pierwsza wyzsza uczelnia uniwersytecka — Studium Generale (studium generalne) — kedra
sktadata si¢ z trzech wydzialéw: prawa kanonicznego i cywilnego, medycyny i sztuk wyzwolo-
nych (bez wydziatu teologicznego). Po $mierci kréla Kazimierza Wielkiego uczelnia podupadta
i przestata realizowa¢ swe zatozenia. Ponowne jej uruchomienie, wraz z rozszerzeniem dziatalnosci
na cztery wydzialy, z wydzialem teologicznym wiacznie, zostato zrealizowane dzigki krélowej
Jadwidze i krélowi Wiadystawowi Jagielle. W 1397 roku papiez Bonifacy IX wydat bulle, ktéra
zezwalata na utworzenie wydziatu teologicznego. Dzigki temu Akademia Krakowska stata si¢
uniwersytetem w pelnym tego stowa znaczeniu. Oficjalne otwarcie nastapito juz po $mierci
krélowej Jadwigi, w 1400 roku. Zob. M. Markowski, Dzieje Wydziatu Teologii Uniwersytetu
Krakowskiego w latach 1397-1525, Krakéw 1996.
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byty wyklady uniwersyteckie z zakresu programu nauczania religijnego. Wsréd
wykladowcéw poruszajacych taka problematyke na pierwszym miejscu nalezy
wymieni¢ Franciszka z Brzegu (ok. 1370 — po 1432), ktéry na Uniwersytecie
w Pradze uzyskat tytul bakatarza i od ok. 1404 roku prowadzit wyktady na
wydziale artium Akademii Krakowskiej. Po tym, jak przestal petni¢ funkcje
dziekana tego wydziatu, Franciszek podjal wyktady o siedmiu grzechach gtéw-
nych, odpustach, wyktadat takze obszerny traktat o dziesigciu przykazaniach®.
Réwnolegle, najprawdopodobniej na wydziale prawa, prowadzony byt wyktad
o Dekalogu. Jego autorem byl Mikotaj Wigandi (ok. 1355 — ok. 1414), ktdre-
mu przypisuje si¢ réwniez niewielki traktat o obowiazkach kaptaniskich Srella
clericorum oraz wyklad o odpustach. Do tej listy wykladowcédw omawiajacych
aspekty programu nauczania religijnego nalezy zaliczy¢ takze Leonarda z Rusi
(?) oraz magistra Szymona de Browbork (?), ktéremu przypisuje si¢ wyktad
sumy Barttomieja z Pizy (Summa Pisana).

Akademia Krakowska przyczynita si¢ znaczaco do rozwinigcia programowe-
go nauczania religijnego. Wyktady w tym zakresie prowadzone na wydziatach:
artium, prawa i teologii, a takze dorobek pi$mienniczy'® polskich teologéw
w dziedzinie nauczania religijnego s swiadectwem, ze we wczesnym §re-
dniowieczu w Polsce proces edukacji odbywat si¢ nie tylko w strukeurach
parafialnych, ale takze przez nauczanie $wieckich na poziomie uniwersyteckim.

Nauczanie we wezesnym $redniowieczu, ktére bazowalo na programie
karoliriskim, za gtéwny cel stawiato sobie przekazanie zasadniczych pouczenri
o wierze i podstawach moralnosci chrzescijariskiej. Do czasu odnowienia
Uniwersytetu Krakowskiego, zauwaza si¢ rozwoj sieci szkét parafialnych, keére
przyczynily si¢ znaczaco do edukacji religijnej swieckich z miast i wsi. Byt to
miedzy innymi rezultat wprowadzania zalecent soborowych przez synody diece-
zjalne. Zaczely si¢ wyksztatcaé nowe formy duszpasterstwa, jak duszpasterstwo
penitencjalne, ktére wplyneto na rozwdj pismiennictwa teologicznego. Zaple-
cze naukowe stworzyta kadra profesorska odnowionej Akademii Krakowskiej,
a zwlaszcza dwéch jej wydzialéw: teologii i prawa. Generalnie duszpasterstwo
w danym kraju byto prowadzone albo w kierunku prawnym, albo z nachyle-
niem teologicznym — w zaleznosci od tego, ktéra z tych dyscyplin uzyskiwata
przewagg. W Polsce szkoty katedralne przyjely bardziej prawny profil nauczania

9 Por. M. Markowski, Spis 0s6b dopuszczonych do wykladéw i do katedry na wydziale teologii
Uniwersytetu Krakowskiego w XV w., Warszawa 1965, 4, s. 127-275 (Materialy i Studia Zakiadu
Historii Filozofii Starozytnej i Sredniowiecznej, Seria A), za: ]. Wolny, Z dziejow katechezy, art.
cyt., 5. 197, przyp. 4.

10 Oméwienie dorobku pismienniczego polskich teologéw w zakresie programu nauczania reli-
gijnego podaje: J. Wolny, Z dziejow katechezy, art. cyt., s. 198-203.
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religijnego. Dowodem na to sa wspomniane wcze$niej program nauczania
religijnego Filipa z Fermo oraz pierwsze polskie synodyki biskupa Nankera,
pelniace rolg kompendiéw pastoralnych, posiadajacych charakter prawny.
Dzigki dziatalnosci teologéw ustalony zostal zakres nauczania religijnego
(Dekalog, grzechy gtéwne, spowiedz), rozwinglo si¢ pismiennictwo teologiczne
docierajace do bibliotek parafialnych oraz kleru parafialnego. Wszystkie te
czynniki oddzialaty na teologiczne nauczanie w szkotach parafialnych. Jednak
sztoty wiek kultury polskiej”, takze w dziedzinie edukacji religijnej, miat
dopiero nadejsé.

3.2. Polska edukacja i katecheza w czasach nowozytnych

Powstale w sredniowieczu szkoly prezbiterialne, episkopalne czy tez klasztorne
mialy poméc duchowieristwu w dobrym przygotowaniu si¢ do petnionych
postug. Nie jest prawda twierdzenie, ze te typy szkot zastapity szkole antyczna.
W epoce odrodzenia oferta edukacyjna zostaje rozszerzona takze na srodowiska
mtlodziezy $wieckiej. Coraz bardziej rozwija si¢ idea szkolnictwa odwotujaca
si¢ do antycznych ideatéw oraz szkolnictwo koscielne.

3.2.1. Rozwdj idei szkolnictwa

»Zloty wiek kultury polskiej” — to najczgstsze okreslenie tego, co dokonato
sie w Polsce w okresie renesansu w XVI wieku. W 1519 roku zostata zatozona
w Poznaniu szkota humanistyczna ufundowana przez biskupa poznanskiego
Jana Lubraniskiego. Nazywana byla pézniej Akademia Jana Lubranskiego. Stata
si¢ ona w pewnym sensie konkurencja dla Akademii Krakowskiej. Cho¢ jej
$wietnos$¢ nie trwata dtugo, to byta to szkota srednia, ktéra oferowata teologie
na wyzszym poziomie. W czasie pigcioletniej nauki uczniowie opanowywali
gramatyke taciriska i grecka oraz zasady wymowy faciniskiej!’.

Polska mys] pedagogiczna okresu odrodzenia posiadata wybitnych przed-
stawicieli, ktérzy w znaczacy sposéb wplyneli na losy edukacji. Do najwy-
bitniejszych nalezeli: Andrzej Frycz Modrzewski, Szymon Marycjusz, Erazm
Gliczner Skrzetuski, Sebastian Petrycy czy Mikotaj Rej. Poglady polskich
humanistéw prezentuja ich dzieta. Andrzej Frycz Modrzewski (1503—1572)
odbywat studia na Uniwersytecie Krakowskim, w Wittenberdze, Norymberdze,

11 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii raymskokatolickiej w krajach europejskich, Krakéw 2010,
s. 62.
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Bazylei i Paryzu. W swoim dziele O poprawie Rzeczypospolitej (petne wydanie
w roku 1554) w dwdch ksiegach zawarl swojg refleksje pedagogiczng — o szkole
oraz o Kosciele. Prezentowat stanowisko, ktére mozna okresli¢ jako podpo-
rzadkowanie zaréwno szkoly, jak i Kosciota autorytetowi paristwa. Poglady
Modrzewskiego wyrastaly z jego dazenia do stworzenia paristwa doskona-
tego, ktére byloby rzadzone przez najmedrszych. Tym samym nawiazywal
on do utopijnej wizji filozofii Platona. Korzystajac z dorobku humanistéw
zachodnich, przejat od Juana Luisa Vivesa (1492-1540) koncepcje trzech
typéw wychowania: wychowanie domowe, szkolne i dworskie. Szkota w jego
wyobrazeniu miafa by¢ tworzona, administrowana i optacana przez panstwo.
W rzeczywisto$ci miata stanowi¢ tylko ogniwo projektowanej reformy zycia
spotecznego. Proponowany przez Frycza program ksztatcenia byt dos¢ ogélny,
ale zdradzat tendencj¢ do indywidualizacji w procesie wychowania i ksztatce-
nia. Zaktadat odnowiong gramatyke, retoryke, dialektyke oraz te dziedziny
wiedzy, ktére odpowiadaly predyspozycjom ucznia'.

Jedynym polskim autorem, na ktérego powolywat si¢ Modrzewski, byt
Szymon Marycjusz (Kociotek, po otrzymaniu szlachectwa — Czystochlebski,
1516-1574). To spod jego pidra wyszed! pierwszy polski traktat pedagogiczny.
Y dziele O szkolach, czyli akademiach, ksiqg dwoje (De scholis sew academiis
libri duo, 1551) postulowat praktyke nauczania, ktéra byla zaprzeczeniem
dotychczasowej, proponowanej w scholastycznych akademiach®. Marycjusz
chcial, aby studiowano dziefa (np. Demostenesa, Cycerona) w calosci (zamiast
w wyborze fragmentéw), przechodzac od ogdlnego wytozenia gtéwnych idei,
do szczegbtowej analizy prezentowanych zagadnieni. Byt zwolennikiem pro-
fesjonalizacji i specjalizacji studiéw. Zarzucat nauczycielom nieuctwo i brak
kompetencji, keére miaty polegaé na tym, ze nauczali tego, czego sami nie znali
i nie rozumieli. W procesie ksztalcenia mistrz — nauczyciel miat uprawia trzy
rodzaje ¢wiczen: disputatio (dyskusja, badanie), declamatio (glo$ne przemawia-
nie oratorskie) i stilus (¢wiczenia pisemne). Wedtug Modrzewskiego nauczanie
programowe miafo odbywac¢ si¢ w porzadku postgpujacym: najpierw nalezato
zapozna¢ si¢ z jedng dziedzing, a po jej opanowaniu przejs¢ do kolejnych (czyli
dialektyki i retoryki).

Z kolei pierwsza polskojezyczng rozprawe pedagogiczng o wychowaniu
dzieci: Ksiqzki o wychowaniu dzieci barzo dobre, pozyteczne i potrzebne, z ktdrych
rodzicy ku wychowaniu dzieci swych nauke dotozng wyczerpnagd mogq, teraz nowo
uczynione i z pilnosciq wyrobione (1558), opracowat Erazm Gliczner Skrzetuski

12 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej..., dz. cyt., s. 63.
13 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej. .., dz. cyt., s. 62.
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(1535-1603). Opierajac si¢ na Biblii i dzietach starozytnych, krytykowat
wychowanie dworskie i indywidualne, a zalecal wychowanie szkolne. Bardziej
cenil wychowanie publiczne niz prywatne. Jego zdaniem tylko nauczyciel
zdolny, sumienny i wyksztatcony moze skutecznie wychowywac¢ i ksztalcié.

Podobne wymagania stawial ubiegajacym si¢ o prace nauczyciela inny
wybitny przedstawiciel polskiej mysli pedagogicznej, Sebastian Petrycy
(1554-1626). Nauczyciel wedlug niego powinien by¢ stateczny, moralny
i madry. Relacje z wychowankiem mialy si¢ opiera¢ na dobrym przykladzie,
napominaniu, a w sytuacjach konfliktowych nawet na grozbie i karaniu.
Stosunek nauczyciela do ucznia miat by¢ przede wszystkim serdeczny i opie-
kunczy. Petrycy wiele uwagi poswigcit wychowaniu i ksztatceniu dziewczat,
co zupelnie nie miescito si¢ w pedagogicznych koncepcjach Erazma Glicznera
Skrzetuskiego'.

Historycy wychowania wigksza wage niz do stanowiska Frycza Modrzew-
skiego, Marycjusza, Petrycego czy Glicznera Skrzetuskiego przywiazywali do
twérczoéci Mikotaja Reja (1505-1569). Jednak wedtug niektérych wspét-
czesnych badaczy teorii wychowania i ksztatcenia Rej ,niewiele nowego, jesli
w ogdle cokolwiek, wnidst do historii mysli pedagogicznej”. Niemniej warto
zwrécié uwage na pragmatyzm wychowawczy, ktérym charakeeryzowat sig
ten wielki poeta doby odrodzenia. Rej — jako czlowiek nieuprawiajacy nauki
i raczej jej niechetny —w przeciwienistwie do innych humanistéw utrzymywat,
ze nie ksztalcenie, ale wychowanie decyduje o wartosci cztowieka. Podobnie
jak Erazm Gliczner Skrzetuski byt zwolennikiem mozliwie krétkiej edukacji
szkolnej. Popierat samoksztalcenie i edukacj¢ permanentna, oparta na odpo-
wiednio dobranej lekturze filozoficznej, etycznej i historyczne;.

W pogladach Modrzewskiego, Marycjusza, Glicznera czy Petrycego mozna
odnalez¢ poczatki polskiej koncepcji ideatu wychowania oraz stanu nauczy-
cielskiego. Za Lukaszem Kurdybacha mozna wskaza¢ na cztery skfadniki
tego ideatu, ktdry powstawal w czasie tworzenia si¢ polskojezycznej kultury
narodowej:

* wychowanie religijne,

* wychowanie moralne,

* wychowanie patriotyczne,

* wychowanie humanistyczne'®.

14 Por. S. Sztobryn, Historia wychowania, w: Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu, red. B. Sli-
werski, Gdarisk 20006, t. I, s. 50-52.

15 S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 52.

16 L. Kurdybacha, Pisma wybrane, Warszawa 1976, t. 1, s. 38—41.



Polska edukacja i katecheza w poszukiwaniu swojego ksztattu

Te cztery wyznaczniki, ktére mialy $wiadczy¢ o dynamice rozwoju edu-
kacji w Polsce w czasach nowozytnych, znalazly swoje integralne ujgcie
w pedagogicznej propozycji Jana Amosa Komenskiego (1592-1670). Jako
dysydent byt on zmuszony do opuszczenia rodzinnych Czech i poszukiwania
nowego Srodowiska otwartego na realizacj¢ dziatalnosci o$wiatowej. Pedagog
i duchowy przywédca braci czeskich wybrat Polske i jako jej ,ambasador”
jezdzit do Holandii, Anglii, Szwecji czy na Wegry, propagujac idee, ktére
zmienily nowozytng mysl pedagogiczna. W poszukiwaniu ksztattu edukacji
wspotczesny Kartezjuszowi Komeniski'” tworzyt pedagogike nowozytna, ktéra
byla zorientowana naturalistycznie i jednoczesnie spirytualistycznie. Gléwne
dzieta: Drzwi jezykéw otworzone (1631), Swiat zmystowy w obrazach (1658),
Wielka dydaktyka (1657), Pampedia (ok. 1650), byly prezentacja pogladéw
autora. Idea natury miata wyraza¢ doskonato$¢ §wiata stworzonego. Zawierat
si¢ w niej pewien dynamizm, kt6ry byl zZrédtem nowoczesnej idei postrzegania
cztowieka jako twércy nowej rzeczywistosci. Cho¢ Komenski miat w swoim
dorobku wiele dziet religijnych, potrafit zdystansowac si¢ do nich i upatrywac
konstytutywnych cechy cztowieka jedynie w porzadku natury'®. W pogladach
Komenskiego mozna wyrézni¢ dwa podstawowe przestania: watek dydaktyczny
(organizacyjno-metodyczny) i pansoficzny (teoretyczno-filozoficzny). Wedtug
niego tworzenie jakichkolwiek programéw dydaktycznych powinno opieraé
si¢ na uprzednim okresleniu relacji pomiedzy cztowiekiem a otaczajacym go
swiatem. Dopiero potem mozna formutowaé programy edukacyjne umoz-
liwiajace zdobywanie wiedzy uniwersalnej, ktéra przekracza ograniczenia
czasoprzestrzenne, narodowe czy wyznaniowe. Badacz popieral stanowisko
arystotelesowsko-stoickie twierdzac, ze cztowiek jest czysta, niezapisana karta,
a zycie to proces nieustannego uczenia si¢. Dlatego tez w swojej Pampedii
pisat o o§miu szkotach: szkole narodzin, dziecigctwa, chlopiectwa, wieku
dojrzewania, wicku mtodziericzego, wicku meskiego, staroci i $mierci. Na
poziomie zatozen filozoficzno-teologicznych twierdzil, ze cztowiek, aby w petni
uksztattowad swoje czlowieczeristwo, powinien poznaé¢ cato$é¢ natury. Kon-
sekwencja tego byt poglad, iz ksztalci¢ powinni si¢ wszyscy i we wszystkim.
Zasadnicza koncepcja edukacji programowej miata by¢ rozwijana wokoét trzech
hasel: edukacja demokratyczna, edukacja catosciowa i edukacja encyklopedycz-
na. Metodg stuzaca catosciowemu uchwyceniu poznania miata by¢ metoda

17 Komeniski po $mierci Kartezjusza, ktérego spotkat osobiscie, napisat i oglosit anonimowo
rozprawke krytykujaca jego filozofi¢. To niewielkiej objetosci dzieto spotkato si¢ z krytyka
wspétezesnych badaczy spuscizny Komeriskiego.

18 Por. A. Danysz, Komeriski Jan Amos, w: Encyklopedia wychowawcza, Warszawa 1904, t. V1, s. 242.
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synkretyczna stanowiaca dopelnienie metody indukeyjnej i dedukeyjnej,
polegajacej na wzajemnym poréwnywaniu ze sobg okreslonych catoéci czy
czg$ci w ramach danej catosci. Teoretycy ksztatcenia szkolnego w tym sposobie
myslenia widza antecedencje nowoczesnej dydakeyki®. Wedtug Komeriskiego
edukacje wyznaczaja trzy podstawowe czynniki: szkota — podrecznik — nauczy-
ciel. Jan Amos Komeriski byt postacia niepowtarzalna. Potrafit faczy¢ watki
sredniowieczne, religijne, z nowozytnymi realistycznymi i $wieckimi. Stworzyt
podstawy nowoczesnej szkoty, cho¢ nie wprowadzit formalnych zmian do
schematycznego podziatu etapéw ksztalcenia na okresy szescioletnie. Jego
dorobek i spuscizna pedagogiczna przez wiele lat wyznaczaty drogi zmian
w oswiacie.

Niecate sto lat pézniej, w 1765 roku, powstata w Warszawie pierwsza cat-
kowicie $wiecka szkota ufundowana przez Stanistawa Augusta Poniatowskiego.
Nosita nazwe Akademii Szlacheckiej Korpusu Kadetéw, a potocznie byla
nazywana Szkola Rycerska. Poczatkowo miata charakter typowo wojskowy,
program obejmowal m.in. inzynieri¢ wojskowa. Jednak pézniej poszerzyta
swoja ofert¢ edukacyjna o kierunek prawniczy z rozbudowanym programem
nauczania przyrody, astronomii, matematyki, fizyki, jezyka polskiego i jezykow
nowozytnych. Szkota miata charakter $wiecki, szybko stata si¢ kuznia nowych
talentéw przywodezych®.

Jednak zasadniczym przelomem w polskiej oswiacie byto utworzenie Komi-
sji Edukacji Narodowej (KEN) oraz trudny czas rozbioréw Polski. Byt to
sprawdzian z realizacji celéw wychowawczych i patriotycznych, jakie postawita
sobie polska edukacja.

Bezposrednig przyczyna powotania do zycia nowej instytucji paristwowej
byta kasata zakonu jezuitéw. Kanclerz Andrzej Zamoyski domagat si¢ poddania
szkolnictwa pod nadzér wladzy panistwowej. W dniu 14 pazdziernika 1773 roku
na sejmie delegacyjnym, ktéry zatwierdzit pierwszy rozbiér Polski, uchwalono
powotanie Komisji Edukacji Narodowej jako najwyzszego organu sprawujacego
zwierzchnictwo nad szkolnictwem w Polsce. W ten sposéb pod kuratela wladz
panstwowych znalazly si¢ wszystkie szkoly $rednie, parafialne, uniwersytety
i szkoly jezuickie?'. Jak zaznacza Stefan Mozdzen, KEN stafa si¢ pierwszym
w Europie ministerstwem edukadji, ktére zostalo powolane przez parlament
i przed nim odpowiedzialne, a Polska wysuneta si¢ na czoto pafistw europejskich,

19 Por. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 59.

20 Szkote Rycerska, czyli Korpus Kadetéw w Warszawie ukoriczyli m.in. Tadeusz Kosciuszko
i Julian Ursyn Niemcewicz. Por. R. Wroczyiski, Dzieje oswiaty polskiej do 1795, Warszawa 1987,
s.195-202.

21 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej. .., dz. cyt., s. 67.
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tworzac nowoczesny system szkolnictwa?. W roku 1775 powotano Towarzystwo
do Ksiag Elementarnych, ktérego zadaniem byto przygotowanie odpowiednich
podrecznikéw. Szkolnictwo zaczgto nabiera¢ charakteru bardziej narodowego.
Nauka jezyka polskiego stala si¢ podstawa i obowiazkiem we wszystkich klasach,
jezyk taciriski za$ pozostat jako jeden z jezykdw obcych. Programy szkolne, maja-
ce po raz pierwszy forme ustawy, zostaty opublikowane przez KEN w 1783 roku.
Gléwny nacisk kfadziono na praktyczna uzyteczno$¢ nauczanych przedmio-
téw. Mottem autoréw programow stata si¢ idea odrodzenia narodu i paristwa.
Wprowadzono nowe przedmioty: histori¢ narodowa, nauk¢ moralna, prawo
i higieng. W grupie nauk moralno-prawnych na uprzywilejowanym miejscu
znalazta si¢ religia, ktéra miata by¢ nauczana przez trzy lata w szkole i cztery
lata w kosciele. Wizytatorzy paristwowi na podstawie wydanej instrukcji mieli
obowiazek sprawdzania i dopilnowania, aby religia byla nauczana w ustalonym
wymiarze godzin®. Szkoly parafialne podlegaly wizytacjom dokonywanym
przez biskupéw lub ich delegatéw. Przedmiotem takiej wizytacji byt , zazwyczaj
catoksztatt zycia szkoly, a wigc istnienie, uposazenie, nauczyciel, uczniowie, czas,
kiedy odbywato si¢ nauczanie, warunki oraz wyniki nauczania™. Wizytacje
pokazywaly, przed jakimi wyzwaniami stato nauczanie parafialne. Konieczno$¢
jednolitego programowego nauczania i pelniejsze zaangazowanie uczacych to
czgste wnioski z dokonywanych wizytacji. Przykladowym zapisem jest notatka
ks. Hugona KoMataja:

Co za$ gorszego, ze nawet katechizmy, ta najprostsza nauka wiary, nie byle jednakie;
sposob ich dawania tyle byt przykry i niemity ludowi, ze bardzo rzadko gdzie
chciano si¢ go uczy¢, rzadziej jeszcze mozna bylo co z tej nauki poja¢, a w kazdej
parafii szla ta nauka, jak si¢ plebanowi podobato. Czlowiek, przeszediszy z jednej
parafii do drugiej, postrzegal, ze nic prawie nie umiat dla odmiennosci i dziwactw

w uczeniu®.

Od poczatku istnienia szkoly parafialne podlegaty ustawodawstwu kosciel-
nemu. Jednak KEN zdecydowata si¢ na poddanie ich takze nadzorowi paristwo-
wemu. Opracowano przy tym program nauczania na poziomie szkolnictwa
parafialnego, gléwnie na potrzeby stanu chlopskiego. Program ograniczat si¢

22 Por. S.I. Mozdien, Historia wychowania do 1795, Kielce 2005, s. 389-390.

23 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii reymskokatolickiej. .., dz. cyt., s. 68.

24 M.M. Grzybowski, Szkolnictwo elementarne na Mazowszu Pétnocnym na przetomie XVIIT i XIX
wieku w swietle wizytacji koscielnych (1764—1830), Ptock 1987, s. 12.

25 H. Koltataj, Pamiginik o stanie duchowieristwa katolickiego polskiego i innych wyznarn w potowie
XVIII wieku, Poznari 1840, s. 39.
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do nauki pisania, czytania, religii, wiadomosci z zakresu rolnictwa i hodowli,
ogrodnictwa oraz elementéw miernictwa. Autor tego programu Grzegorz
Piramowicz napisat takze poradnik metodyczny dla nauczycieli. Podobny
program opracowano dla szkét $rednich. Byt on skoncentrowany wokét dwéch
linii tematycznych: nauk matematyczno-przyrodniczych i nauki moralnej
polaczonej z historig Polski. W zwiazku z reorganizacja systemu o$wiaty
w rozbiorowej Polsce szkolnictwo parafialne zacze¢lo przechodzi¢ kryzys. Od
czasu powstania KEN liczba szkét parafialnych zaczela si¢ systematycznie
zmniejszaé. W diecezji wileniskiej w ciagu 14 lat liczba szkét parafialnych
spadia z 330 w 1777 roku do zaledwie 10 w roku 1791%.

Pomimo trudnych okolicznosci zwiazanych z rozbiorami gléwne idee
Komisji Edukacji Narodowej odegraly wazna rol¢ w ksztaltowaniu nowego
oblicza o$wiaty polskiej, a takze w zyciu i kulturze naszego narodu w kolejnych
wiekach. Nalezy podkresli¢, ze KEN przypisywata nauce religii i moralnosci
duze znaczenie, przyczyniajac si¢ w ten sposéb do ksztattowania swiado-
mego obywatela, co w obliczu utraconej niepodlegtosci Polski byto sprawa
fundamentalna.

W okresie rozbioréw szkolnictwo na ziemiach polskich znalazto si¢ pod
znacznym wplywem zaborcéw. Dazono jednak do tego, aby utrzymaé wyso-
ka jako$¢ os$wiaty, a takze nie pozbawi¢ jej wymiaru narodowego. Oswiata
i szkolnictwo polskie na terenie zaboru rosyjskiego nadzorowane bylo przez
kuratorium Wilenskiego Okrggu Szkolnego. Gléwnym ogniskiem zycia
naukowego szybko stata si¢ Akademia Wileriska. W 1797 roku wznowita
ona dziatalno$¢ pod nazwa Szkota Gtéwna Wileriska, a w roku 1803 zostata
przeksztalcona w Uniwersytet”. Zgodnie z podj¢tymi uchwatami wladze
rosyjskie wyznaczyly zadania naukowe dla Uniwersytetu Wileriskiego. Byt
on, kontynuujac tradycje Szkoly Giéwnej Litewskiej, instytucja nadzoru
nad calym szkolnictwem tych ziem, ktdre zostaly wlaczone do Cesarstwa
Rosyjskiego. Kuratorem zostal wyznaczony ksiaz¢ Adam Jerzy Czartoryski,
co oznaczato mozliwo$¢ kontynuowania dziatai edukacyjno-wychowawczych
zapoczatkowanych przez KEN. Charakeerystyczng cechg Uniwersytetu Wilen-
skiego w tym okresie byly licznie powstajace zwiazki mtodziezowe. Gtéwna
organizacja studencka byto Towarzystwo Filomatéw, ktdrej cztonkami byli

26 Szczegbtowo losy szkolnictwa parafialnego w dobie KEN opisuje R. Wroczyniski w: Dzieje
oswiaty polskiej do 1795, Warszawa 1987, s. 270-274.

27 Szczegétowy opis stanu edukacji na Uniwersytecie Wileriskim w kontekstach pedagogicznych,
socjologicznych, politycznych, ekonomicznych i administracyjnych mozna znalez¢ w opracowa-
niu: D. Beauvois, Szkolnictwo polskie na ziemiach litewsko-ruskich 1803—1832, t. 1: Uniwersytet
Wileriski, t. 2: Szkoty podstawowe i srednie, Rzym—Lublin 1991.



Polska edukacja i katecheza w poszukiwaniu swojego ksztattu

m.in. Adam Mickiewicz, Jézef Jezowski, Tomasz Zan. Potem powstawaty
kolejne: Towarzystwo Promienistych i Towarzystwo Filaretéw. Pod koniec
XVIII wieku z pigciu guberni, nad ktérymi jurysdykeje sprawowat Uniwersytet
Wilenski, zostaty wylaczone trzy gubernie potudniowe: wolyriska, podolska
i kijowska. W catosci poddano je kierownictwu Tadeusza Czackiego®, ktéry
byt zwolennikiem pragmatyzmu naukowego. Krytycznie oceniat wspélczesne
mu programy szkolne, zarzucajac im mata uzyteczno$¢ praktyczna. Poniewaz
nie mial zadnego do$wiadczenia pedagogicznego, nawiazat Scista wspétprace
z Hugonem Kolatajem, ktéry w tym czasie — zwolniony z wigzienia w zaborze
austriackim, gdzie byt przetrzymywany za swa dziatalno$¢ polityczna — szukat
schronienia na Wolyniu. Czacki, wykorzystujac swéj urzedniczy autorytet, zajat
si¢ administracja, a Kotataj, siggajac do bogatego dorobku KEN, opracowywat
programy i zatozenia metodyczne szkolnictwa. Ze $cistej wspétpracy obydwu
edukatoréw uksztattowata si¢ wizja stworzenia Gimnazjum i Liceum Kirze-
mienieckiego (1805). Organizacj¢ szkolnictwa oparto na wydanej przez cara
Ustawie dla szkét parafialnych w guberniach wolyriskiej, podolskiej i kijowskiej
(1807), a takze na ustawach wezesniejszych: dla szkét srednich (gubernialnych)
i nizszych (powiatowych). Przy gimnazjum utworzono dobrze zaopatrzone
zaktady dydaktyczno-naukowe i laboratoria. Pozwalaly one na organizowanie
¢wiczen praktycznych z chemii, matematyki i przyrody. W celu nieustannego
podnoszenia poziomu kadry pedagogicznej powotano specjalny zaktad wycho-
wawczy dla nauczycieli. Caty zespét Gimnazjum i Liceum Krzemienieckiego
byt jednym z najlepiej wyposazonych obiektéw edukacyjnych tego typu az do
upadku powstania listopadowego, kiedy nakazano zamknigcie szkoty.

Na terenie zaboru pruskiego sytuacja pod wzgledem oswiatowym byta
zréinicowana. Na obszarze Slaska, gdzie praktycznie nie spotykalo sie polskiej
szlachty ani mieszczaristwa, funkcjonowato jedynie szkolnictwo elementarne.
Bylo ono zorganizowane przy parafiach luterariskich i katolickich z zacho-
waniem $redniowiecznej organizacji i struktury programowej. Tendencje
germanizacyjne natrafiaty na duzy opér ze strony mieszkaricéw. Jedna z form
intelektualnego sprzeciwu byla dziatalno$¢ wydawnicza. Zaczely ukazywad sig
polskie elementarze. W XIX wieku ks. Jan Krzysztof Koschny opublikowat
Ksigzeczke do sylabizowania i czytania, z ktdrej wiele potrzebnego i pozytecznego
nauczyé si¢ moze (Brzeg, 1800). Trzy lata pdzniej we Wroctawiu Jerzy Samuel
Bandtkie, wizytator szké6t polskich, wydal Nowy elementarz polski z obrazkami
zawierajqcy rézne do pojecia dzieci stosowne wiadomosci, powiesci i nauki moralne,
wypisy z bistorii naturalnej i wiersze wyborne z celniejszych autordw ojczystych

28 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej. .., dz. cyt., s. 69.

129



130

ROZDZIAL 11T

(Wroctaw, 1803). Nastepnie przedlozyt rzadowi memoriat, w ktérym wysoko
ocenit stan szkolnictwa polskiego na ziemiach zaboru pruskiego. Na skutek
informacji dochodzacych z zaboru rosyjskiego o liberalnej polityce kulturalnej
cara Aleksandra I oraz wobec realnej grozby buntu Polakéw rzad pruski,
widzac niepowodzenia proceséw germanizacyjnych, wydal w 1821 roku zarza-
dzenie, ktére zezwalato na organizowanie w czysto polskich rejonach Slqska
szkét parafialnych z polskim jezykiem nauczania. Jedna z konsekwencji, jakie
pociagnely za sobg te ustgpstwa, bylo utworzenie Warszawskiego Towarzystwa
Przyjaciét Nauk, ktére skupiato elite inteligencji okresu stanistawowskiego:
Adama Kazimierza Czartoryskiego, Ignacego Potockiego, Ignacego Kra-
sickiego, Stanistawa Staszica, Jézefa Maksymiliana Ossoliiskiego i innych.
Dzigki ich dzialalnosci, ktdrej celem byto podniesienie poziomu szkolnictwa,
utworzono w Warszawie szkofe §rednia z rozszerzonym programem nauczania,
noszaca nazwe Krélewskie Liceum Warszawskie. Od kandydatéw do Liceum
wymagano znajomosci czytania i pisania w jezyku polskim i niemieckim.
Program nauczania opierat si¢ na koncepcji neohumanistycznej z naciskiem
potozonym na obowiazkowa znajomos¢ jezykéw: polskiego, niemieckiego,
francuskiego, facinskiego, greckiego, oraz nadobowiazkowa: angielskiego,
hebrajskiego, rosyjskiego i wloskiego. W grupie przedmiotéw matematyczno-
-przyrodniczych nauczano matematyki, chemii, fizyki, technologii, geogratii,
aw grupie przedmiotéw ogdlnych: filozofii, estetyki, nauki moralnej i religii.
Dla zainteresowanych byly organizowane kursy tarica, jazdy konnej i muzyki.
Przy szkole dziatat szescioosobowy eforat, ktérego zadaniem byto prowadzenie
nadzoru w zakresie oceny podrecznikéw, organizacji egzaminéw dojrzatosci
i prowadzenia lekcji. Dzigki wysokiemu poziomowi naukowemu Liceum
cieszylo si¢ w spoleczeristwie polskim duza popularnoscia, a od 1805 roku
sprawowato nadzér nad catym szkolnictwem w Warszawie?.

Rozwdj idei szkolnictwa nie byt jednakowy na terenach wszystkich zaboréw.
Najtrudniejsza byta sytuacja oswiaty polskiej na terenie zaboru austriackiego.
Nowe wtadze okupacyjne przejely 15 gimnazjéw, przy czym 14 z nich nalezato
do Kosciota, a tylko jedno do Akademii Krakowskiej. Zgodnie z centralistyczna
polityka wladzy austriackiej wszystkie szkoty $rednie podporzadkowano pan-
stwu oraz tak zmodyfikowano programy nauczania, aby byly one identyczne
z tymi, ktdre obowiazywaly w szkotach austriackich®. Jezykami obowiazkowy-
mi byly tacina i jezyk niemiecki. Mfodziez uczaca si¢ poddana byta scistemu
nadzorowi policyjnemu. Celem zaborcy bylo ograniczenie liczby absolwentéw

29 Por. R. Wroczytiski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, Warszawa 1987, s. 42—47.
30 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej. .., dz. cyt., s. 69.
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szkét $rednich, dlatego tez w 1784 roku liczba gimnazjéw w Galicji zostata
zmniejszona do 9. Pozostate szkoly zostaly zamienione na elementarne. Monar-
cha austriacki nie dopuszczat takze jakichkolwiek form ksztatcenia nauczy-
cieli ani wprowadzania nowych kierunkéw pedagogicznych, wskutek czego
szkolna kadra naukowa reprezentowata do$¢ niski poziom. Podreczniki i tresci
nauczania byly poddane skrupulatnej kontroli. Po trzecim rozbiorze Polski
do monarchii austriackiej wlaczono Krakéw, w zwiazku z tym Uniwersytet
Krakowski ulegt germanizacji i zostat pozbawiony jakiegokolwiek wptywu na
szkolnictwo na terenach Galicji. Z kolei szkolnictwo elementarne na terenie
zaboru austriackiego regulowaly zarzadzenia Marii Teresy z 1774 roku. Zgod-
nie z jej decyzjami zostaly ustanowione dwa rodzaje szkét elementarnych: tzw.
szkoly trywialne — na wsiach, i szkoly gtéwne — w miastach®. W pierwszych
uczono czytania, pisania, religii i podstaw rachunkéw. W miejskich szkotach
gléwnych program byt nieznacznie poszerzony. Jedyna szkota nauczycielska
zostala otwarta we Lwowie. Mieli si¢ w niej ksztalci¢ ci nauczyciele, ktérzy
uczyliby w szkotach gléwnych i trywialnych lojalnie wobec wiadz.

Polityka germanizacyjna za panowania Marii Teresy nie przynosita oczeki-
wanych rezultatéw. Podobnie bylo za czaséw jej nastgpcéw: cesarza Jézefa 11
(1780-1790) i cesarza Franciszka I (1792-1835). Miaty na to wplyw wypadki
polityczne, dziatania na rzecz szkolnictwa polskiego prowadzone w innych
zaborach, a w koricu takze dziatalno$¢ konspiracyjna ruchéw emigracyjnych.
Szczegblnie mocny byt wplyw Towarzystwa Demokratycznego Polskiego, ktére
zainspirowato mtodziez w Galicji do organizowania matych grup konspirantéw
szkolnych.

Sytuacja w szkolnictwie na ziemiach polskich zajetych przez zaborcéw
w wyniku postanowien rozbiorowych zaczgta si¢ zmienia¢ po kongresie wie-
deniskim w 1815 roku. Po utworzeniu Krélestwa Kongresowego, jeszcze tego
samego roku, w miejsce Dyrekeji Edukacji Narodowej powotano Komisje
Rzadowa Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego®. Czlonkowie tej
komisji, czyli minister i 16 zaakceptowanych przez wladzg przedstawicieli
Kosciotéw katolickiego i ewangelickiego, usitowali zwigza¢ bardziej niz do tej
pory system szkolnictwa z administracja paristwowa i nadzorem spotecznym.
Wprowadzono system dozoréw szkolnych na trzech stopniach: dozér miejsco-

31 Analizg szkét trywialnych pod katem jakosci kadry nauczajacej, réznorodnosci spotecznosci
uczniowskiej, a takze procesu dydaktyczno-wychowawczego w kontekscie polityki o$wiatowej
wladz austriackich w latach 17741873 na przyktadzie sieci rzymskokatolickich szkét trywialnych
mozna znalezé w: R. Pelczar, Reymskokatolickie szkoly trywialne w Galicji w latach 1774-1875,
Lublin 2014.

32 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii raymskokatolickiej. .., dz. cyt., s. 73.
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wy — obejmujacy szkoly nizsze i wyzsze, dozér powiatowy — dotyczacy szkét
powiatowych, oraz dozér departamentowy — obejmujacy szkoty na terenie
catego departamentu. Przewodniczacy Komisji Rzadowej Stanistaw Kostka
Potocki osia polityki oswiatowej Ksigstwa Warszawskiego i Krélestwa Kongre-
sowego uczynit szkolnictwo elementarne. Wraz ze Stanistawem Staszicem dazyt
do nasycenia éwczesnych programéw nauczania ideatami humanitaryzmu
i utylitaryzmu. Dziatania te spotkaly si¢ z akceptacja i czynnym poparciem
czterech cztonkéw Izby Edukacyjnej. Do Samuela Bogumita Lindego, dawnego
dyrektora Liceum Warszawskiego, dotaczyli: Onufry Kopczyniski, cztonek
Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, znany jako autor Gramatyki jezyka
polskiego, oraz dwaj duchowni, ks. Adam Prazmowski, pézniejszy biskup
plocki, i ks. Karol Diehl, pastor z Warszawy. Stali oni na strazy realizacji
postanowien ustawy z dnia 12 stycznia 1808 roku Urzgdzenie szkdt miejskich
i wiejskich elementarnych. Powolano dwa seminaria nauczycielskie w Poznaniu
i Lowiczu, majace si¢ zaja¢ ksztalceniem przyszlych nauczycieli. W odpowiedzi
na szybki rozwdj przemystu w Europie Izba Edukacyjna opracowata programy
nauczania i arkusze organizacyjne poelementarnych szkét, okreslanych mianem
podwydziatowych i wydziatowych. Te pierwsze realizowaty dwuletni program
nauczania. Poza religia i jezykami nauczano w nich historii naturalnej, techno-
logii, geometrii, arytmetyki i geografii. Natomiast trzyletnie szkoty wydziatowe
stawialy sobie za cel przygotowanie uczniéw do zycia prakeycznego. Pelnymi
szkotami §rednimi byly szescioletnie szkoly departamentowe. W programach
uktadanych na ich potrzeby zauwazy¢ mozna bylo tendencjg, by godzi¢ tresci
neohumanistyczne z wymaganiami cywilizacji przemystowej. Za cel stawialy
sobie przygotowanie do studiéw uniwersyteckich. Ich programy czesto byly
przetadowane: uczono historii powszechnej i historii Polski, logiki, jezyka
taciriskiego, francuskiego i niemieckiego, a takze przedmiotéw okreslanych
jako realne: historii naturalnej, chemii, fizyki, matematyki i geografii. Po 1819
roku szkoty departamentowe przyjely nazwe szkét wojewddzkich.

Do$¢ szybki rozwéj przemystu w Krélestwie Kongresowym wymusit
konieczno$¢ zaktadania szkét o charakterze technicznym. Rzecznikiem tej
sprawy byl Stanistaw Staszic. Z jego inicjatywy powstaly takie szkoly, jak:
trzyletnia Szkota Gérnicza w Kielcach, dwuletnia Szkota Lesnictwa w War-
szawie, Instytut Agronomiczny w Marymoncie pod Warszawa oraz Instytut
Muzyki i Deklamacji w Warszawie.

W XIX wieku do Kongreséwki docierato coraz wigcej idei oswiatowych
z Zachodu. Coraz wigcej uwagi poswigcano ksztatceniu kobiet. Zmiany, jakie
zaszly w stosunkach feudalnych, doprowadzity do migracji kobiet pochodza-
cych ze $rodowisk wiejskich w celu poszukiwania pracy w miastach. Podjecie
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pracy zarobkowej wigzato si¢ z posiadaniem okreslonych kwalifikacji, ktére
mozna bylo naby¢ w szkole. Izba Edukacyjna Ksi¢stwa Warszawskiego objeta
obowiazkiem nauczania elementarnego wszystkie dziewczgta. W 1803 roku
Czacki i Kollataj stworzyli projekty ustaw, w mysl ktérych mialy powsta-
wa¢ zaklady wychowawcze dla ubogich dziewczat. Siedem lat pdzniej Izba
Edukacyjna opracowala Regulamin pensji i szkét plei zenskiej (1810), cho¢
dopiero w 1825 roku otwarto w Warszawie pierwsza Szkote Guwernantek.
Dwuletni program szkoly obejmowat literature polska i metodyke jezyka,
pedagogike, historie, geografi¢, metodyke arytmetyki, jezyki obce oraz nauke
religii i moralno$ci. W nastgpnym roku placéwke przeksztalcono w Instytut
Rzadowy Wychowania Plci Zenskiej. Byla to pierwsza pafistwowa szkola
zefiska na ziemiach polskich®.

Niestety, dziatania wojenne w czasie powstania listopadowego zaburzyly
funkcjonowanie wielu szkdt, i nie tylko dlatego, ze zostaly zamyknigte. Wielu
mtodych ludzi stangto do walki i musiato zawiesi¢ na jakis czas szkolna edu-
kacje. Dochodzito tez do czgstych zmian na stanowisku ministra stojacego
na czele Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego®.

Po powstaniu listopadowym wladze carskie poczatkowo nie hamowaty
zbytnio rozwoju sieci placéwek o§wiatowych. Zwlaszcza w szkotach elemen-
tarnych widziano narzedzie do ksztattowania postawy poddaristwa u ludu
polskiego. Wiazato si¢ to jednak ze zmiang programéw nauczania. Nowa
ustawa o powszechnym szkolnictwie z 1833 roku $cisle okreslata cel naucza-
nia w szkotach parafialnych (czyli elementarnych), ktérym bylo: dotrze¢ do
ludzi najnizszej warstwy i ksztalci¢ praktycznie. Program ograniczat si¢ do
podstawowych wiadomosci z religii, czytania i pisania oraz nauki gospodarstwa
wiejskiego. Warunkiem otwarcia szkoly elementarnej byta gwarancja utrzyma-
nia nauczycieli przez miejscowa ludnos¢. Bieda i ubéstwo ludnosci wiejskiej
byly gléwng przyczyna (w latach trzydziestych XIX wieku nie bylo jeszcze
restrykeji rzadowych ograniczajacych liczbe placéwek edukacyjnych) matej
liczebnosci powstajacych szkét elementarnych®. Poziom ksztatcenia nauczycieli
réwniez si¢ obnizyl. Wspomniane weze$niej seminarium w Lowiczu zostato

33 Por. R. Wroczyniski, Dzieje oswiaty polskiej 17951945, dz. cyt., s. 72-74.

34 Bezposrednio po wybuchu powstania usunicto ze stanowiska ministra Stanistawa Grabowskiego.
Funkcje t¢ objal Joachim Lelewe; wydat on odezwe do nauczycieli, w ktérej ,,nawotywat do
wytrwatego wykonywania obowiazkéw w trudnych warunkach wojennych i zapowiadat nie-
zbedne reformy”. R. Wroczyniski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 74-75. Odezwa
skierowana do $rodowisk nauczycielskich nie spotyka si¢ z akceptacja. Nastgpca na urzedzie
ministra zostat Kajetan Garbiriski.

35 ,W 1838 roku w 22 600 wsiach Krélestwa funkcjonowato jedynie 435 szkét elementarnych”s
R. Wroczyiiski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 115.
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przeniesione w 1845 roku do Radzymina i ksztalcito coraz mniej nauczycieli.
Dodatkowo program nauczania zostat ,wzbogacony” o znajomos¢ jezyka
rosyjskiego i historii Rosji. Poczatek tego rodzaju represjom, ktére dotknely
szkolnictwo po upadku powstania listopadowego, data ustawa szkolnaz 1839
roku. Wiazalo si¢ to z bezposrednim podporzadkowaniem szk6t w Krélestwie
carskim wtadzom centralnym w Petersburgu poprzez utworzenie Okregu
Naukowego Warszawskiego. Na mocy nowej ustawy okres nauczania w gimna-
zjach skrécono do siedmiu lat, a jako przedmioty obowiazkowe wprowadzono
historie, literature i geografi¢ Rosji. Ponadto dostep do gimnazjéw zastrzezony
byla wytacznie dla synéw szlachty, urzednikéw i burzuazji.

Réwniez szkolnictwo $rednie zostato na nowo uregulowane ustawowo.
Na mocy ustawy szkolnej z 1851 roku dokonano unifikacji szkolnictwa w Kréle-
stwie Polskim ze szkolnictwem w Imperium Rosyjskim. Konsekwencja przyjecia
zapiséw tej ustawy bylo zniesienie obowiazku szkolnego w zakresie szkét elemen-
tarnych oraz zwolnienie gmin z tzw. sktadki szkolnej, ktéra pomagata lokalnym
srodowiskom w prowadzeniu tych szkét. Poniewaz uniwersytety uznano za
niebezpieczne dla porzadku ,monarchicznego”, ograniczono liczbg gimnazjéw
filologicznych, tak aby spadek liczby absolwentéw doprowadzit do zamknigcia
uczelni wyzszych. W ciagu ponad pigédziesieciu lat, od 1830 do 1882 roku,
liczba uczniéw szkét srednich zmniejszyta si¢ pigciokrotnie, stajac si¢ dowodem
skutecznej realizacji planowej polityki niszczenia polskiej inteligencji*e.

Zmiana nastawienia Rosji do spraw szkolnictwa na terenie Krélestwa
nastapita wraz ze §miercia cara Mikotaja I. Wykorzystal to margrabia Aleksander
Wielopolski, ktéry zostat mianowany dyrektorem Komisji Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego w miejsce Pawta Muchanowa, kuratora warszawskie-
go, $cisle wspdlpracujacego z rezimem carskim. Postanowiono reaktywowad
szkoly wyzsze, zamknigte ramach represji popowstaficzych, a takze przeprowa-
dzi¢ gruntowna reforme szkolnictwa elementarnego i $redniego. Na wniosek
Wielopolskiego car zatwierdzit w maju 1862 roku nowa Ustawg o wychowaniu
publicznym w Krélestwie Polskim?”. W mysl zapiséw tam zawartych rozpoczeto
odbudoweg i rozbudowg sieci szkét elementarnych jedno- i dwuklasowych,
ktére od tej pory mialy by¢ finansowane ze $rodkéw publicznych i podlega¢
opiece spolecznych dozoréw szkolnych. Podstawa programéw szkolnych zostata
znacznie rozszerzona. Cho¢ formalnie nie wprowadzono na nowo obowiazku
szkolnego — bylo to jedno z ustgpstw Wielopolskiego — to pojawit si¢ zapis,
ktéry byl zapowiedzia obowiazkowego nauczania elementarnego. Ustawa

36 Por. R. Wroczyniski, Dzicje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 118.
37 Por. R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 128.
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zapewniata swobodng egzystencj¢ szkofom rzemie$lniczo-niedzielnym oraz
handlowym, a takze stworzyla prawna mozliwos¢ powolywania kolejnych
szkét o charakterze technicznym, np. szk6t majstréw murarskich i ciesielskich.
Ustawa przywracata na nowo szkolnictwu na terenie Krélestwa Polskiego
charakter narodowy oraz dawata realne szanse na rozwdj sieci szkét i ich wigksza
dostepnos¢ nie tylko dla dzieci wiejskich, ale takze dzieci inteligencji miejskie;.
Najwigkszym jednak sukcesem margrabiego Wielopolskiego byto uzyskanie
autonomii o§wiatowej, czego gwarantem byta wspomniana Ustawa™®.

Wkrétce jednak wysitek zmierzajacy do odnowy szkolnictwa na ziemiach
Krélestwa musiat zosta¢ na nowo wstrzymany. Wybuch powstania styczniowe-
go ,,zamrozil” Ustawe z roku 1862. Aleksander Wielopolski zostal zwolniony ze
stanowiska naczelnika zarzadu cywilnego Krélestwa i zmuszony do opuszczenia
kraju. Wtadze petersburskie powierzyly funkcj¢ dyrektora Komisji Wyznan
Religijnych i Os$wiecenia Publicznego Mikotajowi Milutinowi, ktéry byt
gléwnym autorem ukazéw uwlaszczeniowych w Cesarstwie. Nowy dyrektor
zalecit §ciste podporzadkowanie szkolnictwa w Krélestwie wladzom centralnym
w Petersburgu, pozbawiajac jednoczesnie szlachtg i duchowienstwo jakiegokol-
wiek wplywu na sprawy szkolne. Szczegdlne zainteresowanie Milutin kierowat
w strong szkét elementarnych. Os$wiata ludowa w jego zamierzeniu miata by¢
droga do uswiadomienia ludnosci wiejskiej pozytku z rusyfikacji i gtebszego
zwiazku wsi z paristwem rosyjskim. Wszystkie przygotowane przez Milutina
projekty ustaw zostaly zatwierdzone przez cara w roku 1864 w Jugenheimie.
Programy szkolne dostosowano do nowego prawa. Zostaly wydane, gtéwnie
dla szkét elementarnych, nowe podreczniki do nauki religii, rachunkéw i ele-
mentarze, wszystkie w jezyku rosyjskim, ktéry od 1873 roku stat si¢ jedynym
jezykiem obowiazkowym we wszystkich typach szkét. Jednoczesnie poziom
i liczba szkét drastycznie zaczely si¢ obnizac™®.

Po upadku powstania styczniowego mozliwosci rozwoju dziatalnosci oswia-
towej zostaly ograniczone. Pod koniec XIX wieku typowa forma edukowania
dzieci i mlodziezy z warstw zamoznych na terenie Krélestwa Polskiego stalo si¢
nauczanie domowe. Polityka o$wiatowa wladz carskich zmierzata do obnizenia
poziomu polskiego szkolnictwa, a tam gdzie ono jeszcze funkcjonowato, dazyta
do takiego ukierunkowania ideologicznego, ktore zgadzalo si¢ z przyjetym

38 Por. R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 130.

39 ,W latach 1870-1880 jedna szkota w Krélestwie Polskim przypadata na 2000 mieszkaricéw,
podczas gdy w Austrii w tym czasie — na 1200 mieszkaicéw, w Prusach na 682, a we Frangji
na 501. Wynikiem tego byt masowy analfabetyzm wéréd ludnosci wicjskiej. O rozmiarach tego

zjawiska $wiadczy liczba analfabetéw wsrdd rolnikéw: w roku 1876 — byto ich 82,5 proc., w roku
1886 — 83 proc.”. R. Wroczytiski, Dzieje oswiaty polskiej 17951945, dz. cyt., s. 138.
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w Rosji programem ksztalcenia. Wskutek tego nauczanie domowe jawito
si¢ jako jedyne wolne od nowej ideologii. Na poczatku miato ono charakeer
prywatny i indywidualny. Dost¢pne byto jedynie dla dzieci z rodzin bardziej
zamoznych, gléwnie w miastach. Stopniowo jednak zacz¢lo ono przybiera¢
formg instytucjonalna. W roku 1894 w kregach nauczycielskich powstato
Towarzystwo Tajnego Nauczania. Celem nauczycieli tworzacych to $rodowisko
bylo ujednolicenie programowe nauczania, zaréwno pod wzgledem organi-
zacyjnym, jak i metodycznym. Towarzystwo powstato na terenie Warszawy,
a pierwsza kierowniczka zostata Cecylia Sniegocka. Cztery lata pézniej, w 1898
roku, na tamach ,Przegladu Pedagogicznego” ukazat si¢ pierwszy program
nauczania elementarnego do nauczania domowego autorstwa Jana W. Dawida,
Whodzimierza Osterloffa i Anieli Szycédwny pt. Metodyczny kurs nauk. Rok
I-II. Nauka o rzeczach, nauka czytania i pisania, arytmetyka, kaligrafia. Sie¢
nauczania domowego byta na tyle rozgateziona, ze w duzej mierze kompenso-
wata brak szkolnictwa elementarnego, zlikwidowanego przez wladze carskie.

Wraz z rozwojem nauczania prywatnego zaczely powstawad kursy naukowe,
ktére byly inicjowane przez absolwentéw nauczania domowego, pragnacych
uzupetni¢ swoja wiedzg. Program kurséw ewoluowat od tematyki nauk przy-
rodniczych, przez tematyke literacka, po spoleczno-ekonomiczna. Z inicjatywa
uniwersytetéw latajacych (bo tak popularnie nazywano kursy naukowe) wiaze
si¢ geneza biblioteki naukowej w Warszawie. Histori¢ jej powstania opisata
Jadwiga Szczawiriska w rozprawie pt. O potrzebie zatozenia publicznej biblio-
teki w Warszawie, ktora ukazala si¢ w ,,Przegladzie Powszechnym” w 1897
roku. Fundator w osobie bankiera Bronistawa Natansona doprowadzit do
przejecia Czytelni Dziel i Pism Naukowych i przy wsparciu elity intelektualnej
(Henryka Sienkiewicza i Stanistawa Leszczyniskiego) powigkszyt zgromadzony
ksiggozbi6r.

Znacznie trudniejsza byla sytuacja polskiego szkolnictwa na terenie zaboru
pruskiego. Premier pruski i pierwszy kanclerz Rzeszy Otto von Bismarck kie-
rowat si¢ wobec Polakéw jedna, podstawowa zasada Kulturkampfu, czyli walki
kulturowej. Podporzadkowat sobie wtadze koscielne i odebrat duchowieristwu
prawo nadzoru nad szkolnictwem prywatnym i publicznym. Ustanowit nowy
program nauczania, ktdry zostal wydany w 1872 roku pod nazwa Postano-
wienia ogélne. Zgodnie z zatwierdzonym programem rozszerzono znacznie
nauczanie jezyka niemieckiego, czemu towarzyszyl jednoczesny zakaz postu-
giwania si¢ jezykiem polskim w ramach szkolnej edukacji. Wyjatek stanowito
nauczanie religii i $piewu koscielnego. Polityka germanizacji dotkneta réwniez

40 Por. R. Wroczyniski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 160.
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szkolnictwo $rednie. Tu takze, po tym, jak w latach 1873-1874 w Poznaniu,
Ostrowie Wielkopolskim i Chojnicach zlikwidowano klasy paralelne, niemiec-
ki pozostat jezykiem obowiazujacym. Jezyk polski byt tolerowany jedynie jako
przedmiot dobrowolny o ograniczonym programie. Nauczyciele, ktérzy nie
znali jezyka niemieckiego byli zwalniani i wysiedlani do Niemiec. Taki sposéb
wprowadzania niemieckiej kultury w polskie struktury oswiatowe wymusit
podjecie dziatan konspiracyjnych. W 1860 roku powstato tajne Towarzystwo
Narodowe, ktére skupiato nauczycieli gotowych do podjecia ryzykownego
nauczania domowego. Z biegiem lat podobnych organizacji o charakterze
edukacyjnym, dziatajacych w konspiracji, powstawato coraz wigcej. Z perspek-
tywy czasu mozna swierdzié, ze tajne nauczanie na terenie zaboréw pozwolito
na zachowanie ciaglosci edukacyjnej wsréd polskiej miodziezy.

Najwigcej szans i mozliwosci rozwoju miata oswiata w Galicji w erze auto-
nomii. Podstawa byta ustawa o narodowym jezyku nauczania w szkotach ludo-
wych i $rednich oraz statut Rady Szkolnej Krajowej z 1867 roku®'. Powyzsze
zarzadzenia byly konsekwencja tzw. dyplomu pazdziernikowego, ogloszonego
przez cesarza w roku 1860, a dajacego wigksze swobody dla uciskanych przez
monarchie¢ narodéw, a takze skutkiem zmian politycznych po klesce Austrii pod
Sadowa w wojnie austro-niemieckiej z 1866 roku. O przywrécenie szkolnictwu
w Galicji charakteru narodowego najbardziej zabiegat rektor Uniwersytetu
Jagielloniskiego i poset do Sejmu Krajowego J6zef Dietl (1804-1878)%. Swoj
program reform o$wiatowych wytozyt w dwutomowym dziele O reformie szkdét
krajowych (1865-66)%. Sformutowal w nim zatozenia organizacji szkolnych
dziatajacych w Galigji, tak aby spelnialy one rol¢ ogniwa polskiej tradycji
wychowawczej. Warunkiem rozwoju idei wszechstronnego szkolnictwa miata
by¢ petna autonomia systemu o$wiaty. Postulaty Jézefa Dietla zostaty w wigk-
szo$ci uwzglednione przez uchwale sejmu galicyjskiego o organizacji szkolnej
w Galigji. Jednak wiadze austriackie w Wiedniu, powotujac Rad¢ Szkolng
Krajowa i nadajac jej status nadzorcy nad o$wiata w Galicji, zastrzegly sobie
prawo do decydowania o szkolnictwie wyzszym. Na mocy Ustawy z 1867
roku jezykiem nauczania w szkotach ludowych byl jezyk ojczysty ucznidéw,
co w tamtej sytuacji oznaczato, ze nauczano w jezyku polskim i ukrairiskim.
Wprowadzono obowiazek szkolny dla wszystkich dzieci w wieku od 6 do 14
lat. Bezptatna szkota obejmowata dwa szczeble: szkote ludows pospolita i szkote

41 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej. .., dz. cyt., s. 71.
42 Por. R. Wroczytiski, Dzieje oswiaty polskiej 17951945, dz. cyt., s. 209.

43 Por. R. Wroczyniski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 210.

44 Por. R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt.
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wydziatlowa. Warto nadmieni¢, ze pierwszy typ szkoty przechodzit do korica
XIX wieku wiele przeobrazeri i modyfikacji programowych?®.

Bardziej uporzadkowany byt proces programowego ksztatcenia na szcze-
blu szkét $rednich. W okresie autonomii galicyjskiej szkolnictwo $rednie
oparte byto na programach obowiazujacych w calej monarchii austriackiej.
Dominujacym typem szkét byly o§mioletnie gimnazja klasyczne z podstawa
programowg tozsama z programem szkoly neoklasycznej. Podstawe stanowit
rozszerzony kurs jezyka i kultury greckiej i rzymskiej. Potem zostaty dotaczone
przedmioty matematyczno—przyrodnicze. Widoczne polonizacja szkolnictwa
w Galicji spowodowato masowy naptyw do szkét $rednich miodziezy, zwlaszcza
pochodzacej ze srodowisk wiejskich oraz biednych srodowisk mieszczanskich.
Oprécz szkét realnych, ktére byly sprofilowane zawodowo i stanowily nizszy
typ szkoly $redniej, rozwijala si¢ sie¢ gimnazjéw realnych. Podjeto decyzje
o usunieciu z nich jezyka greckiego przy zachowaniu taciny oraz o rozbudowie
bloku przedmiotéw matematyczno—fizycznych. Utatwito to absolwentom
podjecie dalszej nauki na studiach wyzszych. Takie zmiany programowe miaty
swoje przelozenie na liczbg uczniéw szkét realnych, gimnazjéw i gimnazjéw
realnych w Galicji. W ciagu 35 lat liczba uczniéw tych szkét wzrosta z 9 tysigey
w roku 1873 do 35 tysigcy w roku 19084, Jednak do najwigkszych osiagnig¢
szkolnictwa autonomicznej Galicji nalezy stworzenie systemu ksztatcenia
nauczycieli. Zwigkszajace si¢ zapotrzebowanie na dobra kadre pedagogiczna
wymusito rozszerzenie sieci seminariéw stanowiacych zaktady ksztalcenia
nauczycieli. Dobrze ujat to Ryszard Wroczyriski, podsumowujac rozwdj idei
szkolnictwa na tym terenie:

Okres autonomii w Galicji wnidst trwaly wklad w tworzenie programowych
i metodycznych podstaw ksztalcenia nauczycieli. Dorobek Galicji w tej dziedzinie
szeroko wykorzystywano w ksztatceniu nauczycieli po odzyskaniu niepodlegtosci.
Seminaria nauczycielskie w Galicji — mimo trudnosci i ograniczen [...] — wycho-
waly zastgpy nauczycieli dobrze przygotowanych do zawodu i zaangazowanych
ideowo. Liczne rzesze ich absolwentéw obejmowaly po wyzwoleniu stanowiska
nauczycielskie na terenach b. zaboréw rosyjskiego i pruskiego, gdzie wystgpowato

ogromne zapotrzebowanie na kwalifikowanych nauczycieli?’.

Postepujacy proces niszczenia polskiej paristwowosci przez zaborcéw nie
powstrzymat dazeri do zachowania ducha narodowego. Determinacja narodu

45 Por. R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 216.
46 Por. R. Wroczytiski, Dzieje oswiaty polskiej 17951945, dz. cyt., s. 223.
47 R. Wroczyniski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 221.
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polskiego w dziataniu na rzecz zachowania wlasnej tozsamosci widoczna byta
na wielu plaszczyznach. Przejawem spotecznej aktywnosci narodowej byto
szkolnictwo. Wraz z upadkami kolejnych zrywéw narodowych przygasata
takze nadzieja na odzyskanie petnej autonomii w edukacji. Jednak oswiata
pomimo wielu wysitkéw jej wrogéw programowo zawsze starata si¢ zachowa¢
ducha narodowego, z ojczystym jezykiem na czele. Podobnie bylo w obszarze
szkolnictwa koscielnego, ktdre — choé wspdtpracowalo z paristwem — pozostato
w pewnych wymiarach niezalezne.

3.2.2. Szkolnictwo koscielne

»ZYoty wiek kultury polskiej” w epoce nowozytnej znalazt swoje odbicie takze
w szkolnictwie ko$cielnym. Punktem wyjscia bylo nauczanie dwéch soboréw
powszechnych: V Lateraiskiego (1512-1517) i Trydenckiego (1545-1563).
Ojcowie soborowi w Trydencie nie stworzyli odr¢bnego dokumentu poswig-
conego o$wiacie. Jednak ich intuicja, jak ocenita historia, byta trafna: walka
o wiarg rozegra si¢ w sferze kultury. Zwycigstwo na polu wiary i duszpasterstwa
odniesie ten, kto szybciej i petniej zaadaptuje do swych celéw spuscizng, jaka
pozostawil humanizm. W pewnej mierze z tej intuicji skorzystali ci, ktérzy
dziatali w tym czasie w Polsce i wypelniali istniejace juz struktury szkolnictwa
nowym duchem.

V Sobér Lateraniski zwracat uwagg na koniecznos¢ docenienia nauki religii
zaréwno w szkotach §wieckich, jak i prowadzonych przez Kosciét. W jednym
z dokumentéw soborowych mozna przeczytaé:

Poniewaz ,,usposobienie cztowieka jest zte juz od mlodosci” i od dzieciristwa
przyzwyczaié si¢ do dobrego jest wielkim dzielem i osiagnigciem, postanawiamy
i zarzadzamy, ze przetozeni szkét i nauczyciele powinni nauczaé i odpytywad swoich
chtopcéw — czyli uczniéw — nie tylko z zakresu gramatyki, retoryki i pozostatych
tego typu sztuk, ale takze s3 zobowiazani nauczaé tego, co dotyczy religii, jakie
sa przykazania Boze, artykuly wiary, $wicte hymny i psalmy, zywoty $wigtych,
a w dni $wiateczne nie maja uczy¢ si¢ niczego innego, jak tylko religii i dobrych
obyczajéw. Sg zobowiazani ksztalci¢ ich w nich, do nich zachgcaé i naklania¢, na
ile moga. Maja chodzi¢ do ko$ciotéw nie tylko na msze, lecz takze na nieszpory
i stuchanie liturgii godzin, i podobnie sktania¢ uczniéw do stuchania kazan i nauk,
i nie mogg im wklada¢ niczego przeciwko dobrym obyczajom ani co by prowadzito

do bezboznosci®.

48 V Sobér Lateranski, Reforma kurii i innych [instytucji], w: Dokumenty soboréw powszechnych,
t. 4, opr. A. Baran, H. Pietras, Krakéw 2005, s. 97-99.
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Nauczanie religii w szkotach polskich odbywato si¢ na wszystkich poziomach
edukacyjnych gtéwnie w sieci szkét parafialnych. Szacuje si¢, ze w poczatkach
XVI wieku szkoly parafialne w diecezjach gnieznieriskiej, krakowskiej i who-
clawskiej funkcjonowaly w ponad 90 proc. parafii®. Sprawami szkolnictwa
parafialnego w wigkszym lub mniejszym stopniu zajmowata si¢ wickszos¢ syno-
déw, tak prowincjonalnych, jak i diecezjalnych. Byta to dziatalno$¢ samorzutna
i ustawiczna, ktérej celem byto state przystosowywanie koscielnej oswiaty do
zmieniajacych si¢ warunkéw kulturalnych, politycznych i gospodarczych kraju.
Te wiasnie czynniki przede wszystkim decydowaly o uchwalaniu nowych ustaw
synodalnych. Stusznie wiec zauwazyt Jézef Kowalik, ze

to nie Sobdr Trydencki byt inicjatorem czy inspiratorem rozbudowy szkolnictwa
parafialnego. Juz bowiem przed tym soborem wiele synodéw tak prowincjalnych,
jak i diecezjalnych wydawato dekrety normujace dziatalnos¢ szkolnictwa parafial-
nego. Nawet po Soborze Trydenckim ustawodawcy synodalni kierowali si¢ nie
ustawami Trydentu dotyczacymi szkolnictwa (bo tych nie byto), ale raczej duchem

tego soboru powszechnego®.

Szereg ustaw synodalnych miato charakter zalecen, ktére odpowiednim
wiadzom kos$cielnym nakazywaly zatroszezy¢ si¢ o sprawy szkolnictwa para-
fialnego. Przede wszystkim podkreslano potrzebe zaktadania szkét w kazdej
parafii oraz stalego reformowania szkolnictwa parafialnego. Tego typu postulaty
wysunieto na synodach prowincjalnych w latach 1542 i 1561. Z postano-
wie synodalnych wynikato, ze obowiazki te nalozono na arcybiskupéw
i biskupéw. Ich zadaniem bylo podjecie reform oraz fundacja wszystkich
szkét katedralnych, kolegiackich i parafialnych. Synod warminski z 1610
roku ustalil natomiast, ze budowa i utrzymanie szkét na terenie diecezji nalezy
do parafian. Czgsto jednak zobowiazani byli do tego proboszczowie. Nie
chodzito tylko o utrzymanie budynku parafialnego, w kt6rym miato odbywa¢
si¢ ksztalcenie. Proboszcz miat si¢ zatroszczy¢ o odpowiedniego nauczyciela
i zapewni¢ mu godziwe utrzymanie. Do jego obowiazkéw nalezat takze staty
nadzér nad whasciwym funkcjonowaniem i praca szkoly parafialnej. Szczegdlna
uwage mial zwracaé na sam proces nauczania i wychowania dzieci i mlodziezy.
Wiele synodéw zalecato wprost, aby proboszczowie systematycznie wizytowali
szkoly, okreslano nawet czestotliwo$é takich wizytacji w miesigcu czy roku.

49 Por. S. Olczak, Szkoty parafialne w archidiakonacie wtoctawskim w IT potowie XVI i I XVII wicku,
,Studia Plockie” 1981, s. 156-157.

50 J. Kowalik, Szkolnictwo parafialne w archidiakonacie sqdeckim od XVI do XVIII wieku, Lublin
1983, s. 52-53.
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Byl to w zasadzie jedyny sposéb na kontrole tego, z jaka skutecznoscia sa
wprowadzane w zycie zalecenia synodalne. Z czasem powotano wizytatoréw
generalnych, ktérzy mieli dodatkowo dokonywaé wizytacji szkét, a wyniki
przekazywad bezposrednio biskupom. Niektore synody szczegétowo okreslaty,
na co powinien wizytator generalny zwraca¢ uwagg. Przykladowo, synod
whoctawski z 1641 roku zalecat, aby wizytatorzy badali postgpy i ewentualne
niedociagnigcia uczniéw. Synod prowincjalny z 1589 roku wskazywal nato-
miast, aby zwracano szczeg6lng uwagg na to, czego nauczyciel nauczat, jakiej
uzywal metody i z jakich korzystat Zrédet. Ustawy synodalne okreslaty réwniez,
jakie osoby nalezato zatrudnia¢ na stanowisku nauczyciela. Zadano, aby byli
to ludzie godni, posiadajacy odpowiednie kwalifikacje i kompetencje intelek-
tualne i moralne. Synod prowincjonalny z 1577 roku méwit o ,,nauczycielach
odpowiednich” (,praeceptos idomeos”), synod przemyski méwit o ,,mezach
dojrzatych, odpowiednich i uczonych” (,,viri maturi, idonei et docti”). Wedtug
synodu prowincjonalnego z 1589 roku decydowac¢ o tym mieli biskupi i ofi-
cjatowie kurii. Natomiast wedtug synodu warmiriskiego z 1610 roku kandydat
miat okaza¢ zaswiadczenie od proboszcza o nienagannym zyciu i przyktadnych
obyczajach. Ponadto nalezato stwierdzi¢, czy ztozyt on wyznanie wiary i czy jest
kartolikiem. Powotywano si¢ na bulle papieza Piusa IV Iniunctum nobisz 1564
roku, ktéra podawata formule wiary konieczna do wyznania przez wszystkich
zwigzanych z praca w Kosciele. Z uchwalami synodalnymi o zatrudnieniu
nauczycieli $cisle wigzaly si¢ te uchwaty, ktére zabranialy im samowolnego
opuszczania miejsca pracy. Przypadki takie nie nalezaly chyba do rzadkosci,
skoro stanowily przedmiot obrad synodalnych. Ponadto nauczyciele szkét
parafialnych, kantorzy i inni pracownicy parafii mieli obowiazek uczestniczenia
w kongregacjach dekanalnych, o czym przypominat chociazby list biskupa Jana
Aleksandra Lipskiego z 1737 roku. W centrum zainteresowania koscielnych
ustawodawcéw bylto wychowanie religijne uczniéw. Synod warmiriskiz 1610
roku zalecal wychowankom szkét parafialnych uczestnictwo w codziennej mszy
$wietej lub przynajmniej w niedziele i $wigta. Podkreslano réwniez prakeyke
czgstej spowiedzi $wigtej. Synody zatwierdzaly takze programy nauczania
w poszczeg6lnych diecezjach®.

Oprécz szkét parafialnych duza role odegraty w nich zakony jezuitéw,
dominikanéw, franciszkanéw, karmelitéw oraz pijaréw. W dziedzinie upo-
wszechniania o$wiaty od II potowy XVI wieku szczegélnie zastuzyto si¢

51 W przedstawionym opisie decyzji synodalnych korzystatem z opracowania: A. Zapart, Szkol-
nictwo parafialne w archidiakonacie krakowskim od XVI do XVIII wieku, Lublin 1983, s. 65-74.
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szkolnictwo jezuickie’?. Obok istniejacej sieci szkét parafialnych, kolegiackich
i katedralnych zacz¢la powstawaé sie¢ kolegiow zakonnych dla miodziezy
megskiej. Towarzystwo Jezusowe (jezuici) zostalo sprowadzone do Polski przez
kardynata Stanistawa Hozjusza w 1564 roku. Rok pézniej zgromadzenie
otworzylo swoje pierwsze kolegium w Braniewie. Gléwna idea byta realizacja
postanowieni V Soboru Laterafskiego zwlaszcza w zakresie nauczania religii.
Tak tez zostat opracowany program nauczania, ktéry w gtéwnej mierze opierat
si¢ na katechizmie §w. Piotra Kanizjusza. Byl on jednakowy dla wszystkich
powstatych w tym czasie kolegiéw jezuickich w: Puttusku (1567), Wilnie
(1570), Poznaniu (1573), Jarostawiu (1577), Potocku (1580), Lublinie (1581),
Nieswiezu (1584), Gdansku i Lwowie (1583), Kaliszu (1584), Sandomierzu
(1612), Krakowie (1625)%. Szybki rozwdj sieci placéwek jezuickich zaowoco-
wat wzrostem liczby uczniéw, ktdrzy korzystali z tej formy edukacji szkolnej.
Na poczatku XVIII wieku w Polsce i na Litwie w 51 kolegiach jezuickich
ksztalcito si¢ ponad 20 tysiccy uczniéw. Inna forma edukacji prowadzona
przez jezuitéw byto ,studium domesticum”. Powstato ono w 1611 roku w Kra-
kowie przy kosciele $wigtych Piotra i Pawla. Oferta programowa w gléwnej
mierze skierowana byla do nowicjuszy. Organizacja nauczania szkolnego
prowadzonego przez jezuitéw w Krakowie napotkata na dos¢ duze trudnosci
natury ideowej. Akademia Krakowska, ktéra do tej pory miata niemalze
wylaczno$¢ na nauczanie w tej czgéci Polski, widziata w potencjale naukowym
zakonu zagrozenie i mozliwo$¢ utraty ,,suwerennoéci naukowe;j”. Korzysta-
jac z przychylnosci kréla Wiadystawa IV i Kurii Rzymskiej, na mocy breve

52 Przyktadem doktadnej analizy dzialania szkolnictwa jezuickiego w dobie kontrreformadji jest
publikacja: B. Natonski, Szkolnictwo jezuickie w dobie kontrreformacji, w: Z dziejéw szkolnictwa
Jezuickiego w Polsce. Wybdr artykutéw, red. J. Paszenda, Krakéw 1994.

53 Doktadng analiz¢ naukowej dziatalnosci poszczegdlnych kolegiéw jezuickich mozna znalezé
w: L. Piechnik, Akademie i uczelnie jezuickie, w: Dzieje teologii katolickiej w Polsce, t. 2: Od
odrodzenia do oswiecenia, cz. 2: Teologia neoscholastyczna i jej rozwdj w akademiach i szkotach
zakonnych, Lublin 1975, s. 51-101.

54 Por. D. Zoladz-Strzelczyk, Jezuickie szkolnictwo, EP 1, s. 471.

55 Atmosfere tamtej sytuacji oddaje fragment listu Tadeusza Czackiego do Hugona Koftataja:
,wyrazitem, komu wypadato, jak nikczemniata Akademia Krakowska przez starania jezuitéw,
jak jej wszystkie kolonie upadly. Akademia przypomnie¢ sobie powinna, ze tylko zgon Pawta
przeszkodzit objeciu Akademii przez jezuitéw. Jezeli kiedy strasznymi byli jezuici, to teraz, kiedy
s juz w Niemczech, w Rzymie i w Neapolu. [...] Stracit przez nich Zygmunt III Szwecje, Stefan
Moskwe, ale oni w tych klgskach wadzy swej nie stracili. Rzucitem oko w Biata Rus. Obywatele
od nich wychowani sa glupszymi i niemoralniejszymi od naszych prowingji, otéz jest owoc
ich wychowania, otéz smutna wieszczba”, H. Koltataj, List z 10 lipca 1804, w: Korespondencja
listowna z Tadeuszem Czackim..., wyd. F. Kojsiewicz, Krakéw 1844, t. II, s. 404,. Cytuj¢ za:
D. Beauvois, Szkolnictwo polskie na ziemiach litewsko—ruskich 1803—1832, . 2: Szkoty podstawowe
i srednie, Rzym—Lublin 1991, s. 161.
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papieskiego z 15 stycznia 1634 roku Akademia doprowadzita do zamknigcia
kolegium jezuickiego w Krakowie. Konstytucja z 1635 roku zatwierdzita
wylaczno$¢ dla Akademii w dziedzinie nauczania. Jeszcze tego samego roku
rozpoczal si¢ proces zamykania szk6t publicznych w Krakowie. Bez zgody
wiadz parstwowych nie wolno bylo otwiera¢ podobnych szkét na terenie
Krakowa, Kazimierza, Stradomia i Kleparza. Pozostawiono jezuitom tylko
mozliwo$¢ nauczania wlasnych zakonnikéw?. Pozostale kolegia jezuickie
trwaly nieprzerwanie do roku 1773, kiedy to decyzja papieza Klemensa XIV
nastapila kasata zakonu jezuitéw. Jednak na terenie Biatorusi — jako jedynym
miejscu na $wiecie — pomimo kasaty nauczanie trwalo nieprzerwanie do
powszechnej restytucji jezuitéw ogloszonej w bulli Sollicitudo omnium Eccle-
siarum z 7 sierpnia 1814 roku”.

Drugim zgromadzeniem, ktére odegralo istotna rol¢ w polskim szkol-
nictwie koscielnym byt zakon pijaréw*. Zostat on sprowadzony do Polski
w 1642 roku przez kréla Wiadystawa IV. Pijarzy na poczatku swojej dzia-
talnosci prowadzili nauczanie elementarne. Do$¢ szybko zaczgli organizo-
wac sie¢ placéwek edukacyjnych, ktéra objeta takie miasta, jak: Warszawa
i Rzeszéw (1658), Chelm (1667), Lowicz (1668), Piotrkéw ( 1675), Géra
Kalwaria (1675), Radom (1688), Warez (1690), Wielun (1691), fLukéw
(1696)”. W programie nauczania szkét pijarskich gtéwnym przedmiotem
religia oparta na katechizmie. Uczono takze astronomii i fizyki, matematyki,
historii, geografii i jezykoéw obcych®. Dzigki reformie przeprowadzonej przez
Stanistawa Konarskiego (1700-1773) kolegia pijarskie zanotowaty nagly
wzrost popularnosci. Poczatkiem tych reform bylo otwarcie w 1741 roku
Collegium Nobilium w Warszawie. Ta elitarna placéwka, zalozona na wzér
rzymskiego Collegium Nazarenum, przeznaczona byta dla kandydatéw na
wyzsze stanowiska pafdstwowe. Za gtéwny cel stawiala sobie wychowanie
yuczciwego cztowieka i dobrego obywatela”. Program nauczania odwotywat si¢
do zasad moralnych i religijnych, wzywat do poszanowania praw krajowych,
a takze podkreslat rol¢ rodzicéw. Oprécz nauczania religii, na ktdrej opierat si¢

56 Por. J. Krukowski, Szkolnictwo parafialne Krakowa w XVII wicku, Krakéw 2001, s. 40-42.

57 Por. D. Beauvois, Szkolnictwo polskie na ziemiach litewsko—ruskich, dz. cyt., s. 161-171.

58 O zastugach zakonu pijaréw dla reformy pedagogicznej w Polsce wi¢cej mozna znalezé w:
J. Szybiak, Szkolnictwo Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksigstwie Litewskim, Wroctaw
1973, s. 139-141.

59 Por. S.I. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, Kielce 2005, s. 310.

60 Dokladna analiza programéw nauczania w kolegiach pijarskich znajduje si¢ w: J. Srutwa, Szkota
ksigzy pijaréw, w: Dzicje teologii katolickiej w Polsce, t. 2: Od odrodzenia do oswiecenia, cz. 2:
Teologia neoscholastyczna i jej rozuwdj w akademiach i szkotach zakonnych, Lublin 1975, s. 553-573.
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system wychowawczy kolegium, nauczano jezyka polskiego i taciny, historii,
geografii i innych przedmiotéw. Reformy Konarskiego zostaly wprowadzone
we wszystkich kolegiach pijaréw w Polsce.

W wieku XVII dostrzec mozna pewng powsciagliwos¢ jesli chodzi o ksztat-
cenie dziewczat. Czesto zadanie ich edukacji przejmowaly zakony zeriskie,
ale uczono w nich tylko te dziewczgta, ktére miaty zasili¢ szeregi powotanych
i oddanych Bogu na stuzbe.

W latach 1621-1627 Zofia z Maciejowskich Czeska (1584-1650) zatozyta pierwsza
na ziemiach polskich formalnie zorganizowana zefiska instytucje o§wiatowo—
wychowawcza, ktérej celem bylo ksztalcenie i wychowanie dziewczat bez wzgledu

na ich stan i pochodzenie terytorialne®.

Dla wychowania i nauczania dziewczat powstalo, zalozone przez Zofig
Czeska, Zgromadzenie Panien Swieckich Ofiarowania Najswictszej Maryi
Panny (,,Congregatio devotae ac Religiosae Virginum Saecularium sub titulo
Praesentatione Beatae Mariae Virginis”). Zakonnice dodatkowym, czwartym,
$lubem zobowiazywaly si¢ do nauczania i wychowywania dzieci i mtodziezy.
Ta forma edukacji nie ograniczata si¢ jedynie do nauki prac domowych czy
ogrodowych. W 1702 roku zostat wydany pierwszy katechizm na potrzeby
szkot dla dziewczat. Nakladem warszawskiego domu siéstr wizytek ukazato si¢
Krdtkie zebranie wiary katolickiej albo Nauka chrzescijatiska na wzor katechizmu
X. Piotra Kanizjusza®.

Omawiajac losy polskiej edukacji i katechezy w czasach nowozytnych
w kontekscie szkolnictwa koscielnego nie sposéb pominag¢ roli, jaka odegraty
inne — poza Kosciotem katolickim — wspélnoty chrzescijaniskie. Reformacja
i kontrreformacja, ktére w Europie staly si¢ juz faktem, dotarty takze do Polski.
To tu czgsto schronienie znajdywali glosiciele nowych idei, ale takze zwolennicy
zmian w Kosciele. Nasz kraj szybko znalazl si¢ w centrum zainteresowania
reformatoréw wywodzacych si¢ spod réznych sztandaréw. W 1573 roku zostata
podpisana konfederacja warszawska, ktéra umozliwiata zachowanie tolerancji
religijnej w Polsce. Jednak na synodzie w Piotrkowie w 1577 roku konfederacja
zostala potgpiona. Wybdr na sejmie elekcyjnym Henryka d’Anjou, odpowie-
dzialnego za noc $w. Barttomieja, omal nie doprowadzit do zbrojnego konfliktu
na podiozu religijnym. Przedstawiciele zboréw luteraniskich zgromadezili si¢

61 ]J. Krukowski, Szkolnictwo parafialne. .., dz. cyt., s. 34.

62 Zob. ].Z. Stowiniski, Katechizmy katolickie w jezyku polskim od XVI do XVIIT wieku, Lublin
2005, s. 274-275.
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pod Grochowem gotowi broni¢ niezaleznosci religijnej. Na sejmie w 1578
roku upadly postulaty spolecznosci luterariskiej zmierzajace do powolania
religijnej unii europejskiej.

Dziatalnos¢ wspélnot luteraniskich i kalwinskich widoczna byta na gruncie
szkolnictwa juz od pierwszej potowy XVI wieku. Podobnie jak w innych
krajach Europy, tak i w Polsce zaktadano szkoly o charakterze konfesyjnym.
Szkolnictwo luterariskie rozwinglo si¢ gtéwnie w Wielkopolsce. Do najwazniej-
szych o$rodkéw edukacyjnych (i ich twércéw) nalezy zaliczy¢: Elblag (Wilhelm
Gnapheus), Gdarisk (Jan Hoppe), Toruni (Ulryk Schober). Podejmowano takze
préby utworzenia uniwersytetu luteraniskiego, ale nie zakonczyly si¢ one suk-
cesem. Gimnazja luteranskie funkcjonowaty w oparciu o zasady humanizmu
i nauki Melanchtona. Liczyly siedem klas, ale na naukg trzeba byto poswigci¢
dziewig¢ lat. Szkoty te dawaly przede wszystkim wyksztatcenie filozoficzno-
-teologiczne. Dzialajacy w gdariskim gimnazjum Bartdomiej Eckermann jako
jeden z pierwszych w Europie wyrazal poglad o koniecznosci powszechnego
nauczania elementarnego dzieci obojga plci od si6dmego roku zycia®.

Szkolnictwo kalwiriskie tworzylo swoje osrodki gtéwnie w Matopolsce
i na kresach. Nie miato jednak sily, by utrzyma¢ na trwate swéj konfesyjny
charakter. W historii pozostaly §lady po ich twércach: Piotrze Stoiriskim
(Pificzéw), Wojciechu z Kalisza (Lewartéw), Joachimie Stegmannie, Martinie
Ruar (Rakéw). Najstynniejsze z wymienionych byto gimnazjum w Pifczo-
wie, gdzie dziatal Piotr Stoinskim (whasc. Pierre Statorius), uczen Kalwina
i autor pierwszej Gramatyki jezyka polskiego (1568). Placéwka ta byta szkota
humanistyczna o orientacji antyscholastycznej. Nacisk ktadziono na edukacje
historyczna z akcentowaniem wychowania narodowego. Program ksztatcenia
obejmowat nauki przyrodnicze, matematyczne, filozoficzne, geografi¢, medy-
cyng i jezyki obce. Wzorowano si¢ na szescioletnim gimnazjum w Lozannie,
gdzie przebywat wezesniej Statorius. Gimnazjum w Pinczowie mialo cztery
klasy. Pod koniec XVI wieku zadeklarowato swoja otwartos¢ na arian i przez
to stato si¢ pierwsza kalwinisko-ariariska placéwka w Polsce®.

Wazng rol¢ w historii szkolnictwa koscielnego odegrata wspolnota Braci
Czeskich, ktéra zalozyta swoja szkote w Lesznie. Jej gwattowny rozwdj nasta-
pit z chwilg przybycia w 1628 roku Jana Amosa Komenskiego, o ktérego
dzialalnosci byta juz mowa wezesniej, w kontekscie rozwoju idei szkolnictwa.

Od korica XV wicku na terenach Rusi Czerwonej rozwijalo si¢ z kolei
szkolnictwo prawostawne. Koncentrowato si¢ ono gtéwnie przy monastyrach

63 Por. R. Wroczy1iski, dzieje oswiaty polskiej do 1795, dz. cyt., s. 112-124, 128-132.
64 Por. D. Zotadz-Strzelczyk, Kalwinskie szkolnictwo, EP 11, 5. 510-511.
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bazyliariskich i niektérych cerkwiach prawostawnych. Uczono czytania i pisa-
nia w jezyku staro-cerkiewno-stowianiskim. Pierwsza szkota ruska powstala
we Lwowie w 1585 roku. Waznym wydarzeniem bylo utworzenie w 1632
roku kolegium prawostawnego w Kijowie przez archimandryte¢ Piotra Mohyte
(od jego nazwiska przyjela si¢ nazwa Kolegium Kijowsko—Mohylariskie). Ta
pierwsza szkota $rednia na Rusi jako jedno ze swoich zadan podjgta obro-
n¢ prawostawia. W XVI wicku w Wielkim Ksiestwie Moskiewskim zaczely
powstawac pierwsze ksiazki i podreczniki szkolne.

Szkolnictwo koscielne w Polsce w czasach nowozytnych nie tylko sprostato
wyzwaniom, jakie stawiata przed nim historia. Co wigcej, jesli chodzi o kwestie
organizacyjne i programowe, potrafito do$¢ szybko reagowa¢ na zmiany, jakie
zachodzily w Europie. Wspélnoty chrzescijariskie (katolickie, luteranskie,
kalwinskie) potrafity wytworzy¢ whasne profile edukacyjne, ktére — jak cho-
ciazby w przypadku kolegiéw jezuickich — staly si¢ propozycja edukacyjng dla
réznych kultur i Srodowisk.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze polska edukacja i katecheza od XVI
wieku rzeczywiscie przezywaly swéj ztoty wiek. Szkolnictwo koscielne, tak
mocno rozwiniete w Sredniowieczu, nie zamkneto si¢ na zmiany kulturowe,
jakie dokonywaly si¢ w calej Europie. Dosy¢ szybko odkryto prawdg, ze
spuscizny humanizmu nie wolno przekresli¢. Ale jesli edukacja i katecheza
ma si¢ rozwijaé, to musi jednoczesnie otworzy¢ si¢ na nowg kulture i dopiero
wowezas mozliwy bedzie ich pelny rozwéj. W tym kontekscie nalezy spojrze¢
na ,wyzwolenie si¢” o$wiaty polskiej spod jurysdykeji Kosciota, co nie stato
si¢ z uszczerbkiem ani dla jednej, ani dla drugiej strony. Powotanie Komisji
Edukacji Narodowej w XVIII wieku historia (nie tylko polska) ocenita jako
akt wielkiej dojrzatosci i madrej odwagi, ktéra miata stuzy¢ catemu narodowi.
Z kolei trudny okres rozbioréw nie zniszczyt ani ducha narodowego, ani ducha
wiary, lecz pokazal, ze sita polskiej edukacji i wiary jest w cztowieku, a nie ,na
zewnatrz’, w systemie. Stalo si¢ tak miedzy innymi dzigki ludziom, ktérzy
tworzac programy edukacyjne dla réznego typu szkét potrafili przemyci¢ to,
co ksztalcito catego cztowieka, jego inteleke i ducha. Do tej spuscizny, ideatéw
i konkretnych programéw odwolywano si¢, zapisujac kolejne karty w historii
edukacji i katechezy w czasach wspétczesnych.

3.3. Polska edukacja i katecheza w czasach wspolczesnych

Po upadku mocarstw rozbiorowych, rozdzielonych linia frontu I wojny $wia-
towej, stalo si¢ jasne, ze zmiana, na jaka si¢ zanosito, nie bedzie dotyczy¢
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tylko nowego uktadu sit politycznych w Europie. Szansa na zmiany budzita
si¢ w kazdym paristwie. W spoteczeristwie polskim wzrosty nadzieje na nie-
podleglos¢, a wraz z nimi szanse na kontynuowanie reform oswiatowych
zapoczatkowanych przez utworzenie Komisji Edukacji Narodowej. Myslac
o poszukiwaniu ksztattu polskiej edukacji i katechezy w czasach wspétcze-
snych, nalezy wyrézni¢ trzy gtéwne ,momenty wspdtczesnosci”. Zostang one
przedstawione w ponizszych czgéciach pracy.

3.3.1. Oswiata w okresie miedzywojennym

W pierwszych miesigcach po wybuchu I wojny $wiatowej dwa dziatajace
w Krélestwie Polskim zrzeszenia nauczycielskie: Polski Zwiazek Nauczycielski
i Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego, podjety wysitki zmierzajace do
nadania ram organizacyjnych przysztemu szkolnictwu polskiemu®. Okreslono
pierwsze zasady organizacji szkolnictwa. W ogloszonym projekcie wyrazano
przekonanie, ze szkofa polska powinna mie¢ charakter trzystopniowy. Stopien
pierwszy ksztatcenia miata stanowi¢ siedmioletnia szkota powszechna — ogdl-
noksztalcaca i obowigzkowa dla wszystkich. Kolejnym szczeblem miaty by¢
szkoly $rednie z kursem trzy- lub czteroletnim, ogélnoksztatcace lub zawodowe.
Trzeci stopien ksztatcenia mialy stanowi¢ akademie, uniwersytety, politechniki
i instytuty. Autorzy projektu, jakby nieporuszeni zawieruchg wojenna, stwo-
rzyli ,wizjg systemu o§wiatowego wyprzedzajacego wzory szkolne dwezesnych
krajéw europejskich, zdawali tez sobie sprawe z jego pionierstwa w dwezesnych
stosunkach paristwowych”®. Ambitny byt réwniez schemat programu szkoty
powszechnej, ktéry obejmowat trzy grupy przedmiotéw: humanistyczne,
matematyczne i przyrodnicze. Po zmianach na froncie wojennym nadarzyta
si¢ dogodna sytuacja, ktéra pozwolita na uznanie dwéch polskich uczelni wyz-
szych: Uniwersytetu Warszawskiego i Politechniki Warszawskiej. Taka decyzja
wymagata szybkiej reorganizacji szkolnictwa $redniego, ktéra umozliwitaby
mtodziezy wstep na wyzsze uczelnie. Od drugiej potowy 1915 roku na obszarze
Krélestwa Polskiego nastapito wyrazne ozywienie aktywnosci nauczycieli
polskich. Decyzja wladz spolonizowane szkolnictwo przeszto w 1917 roku
pod nadzér Wydziatu O$wiecenia Publicznego i Wyznan Tymczasowej Rady
Stanu. Przegrana przez paristwa centralne wojna odmienita mape polityczna
Europy. W 1918 roku zostata wskrzeszona II Rzeczpospolita. Po latach zaboréw
gléwnym celem odradzajacej si¢ RP byto stworzenie jednolitego organizmu

65 Por. R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 269.
66 R. Wroczyniski, Dzicje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 270.
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panstwowego. Jednym z obszaréw odbudowy byta o$wiata, a whasciwie préba
scalenia trzech réznych systeméw oswiatowych istniejacych podczas zaboréw.
Za ten proces odpowiedzialne byto Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego, ktérego szefem zostal Ksawery Prauss, byly kierownik
Centralnego Biura Oswiatowego z okresu wojny. Miat on $wiadomo$¢, ze
jesli edukacja ma si¢ rozwijac i wptywaé na wszechstronny rozwéj cztowieka,
to musi przezwyciezy¢ XIX—wieczny encyklopedyzm programéw szkolnych.
Tradycyjnej szkole filologicznej przeciwstawiono nowa koncepcje: szkote
tworcza, szkole pracy i radosci, podkreslajac jej wymiar wychowawczy®. Prauss
byt zwolennikiem trzystopniowego podziatu szkoly, zaproponowanego jeszcze
w 1915 roku. Zalezatlo mu takze na ujednoliceniu zasad organizacyjnych
i programowo-metodycznych wszystkich szkét na terenie Rzeczpospolitej.
Zadania tego miat dokona¢ zjazd wszystkich organizacji nauczycielskich,
ktéry miat miejsce w Warszawie w dniach 14-17 kwietnia 1919 roku i prze-
szedt do historii pod nazwa Sejmu Nauczycielskiego. Uchwaty zjazdu uznano
za osiagni¢cie demokratycznych tendencji w polskiej polityce o$wiatowej,
ale trzeba bylo czasu, aby $miale pomysly reformatorskie znalazty poparcie
u najwyzszych wadz®.

Okazjg do prawnych uregulowari dotyczacych o$wiaty bylo ogloszenie
w marcu 1921 roku Konstytugji II RP. Postanowienia konstytucyjne gwaran-
towaly dostepnos¢ i bezptatnos¢ nauczania na poziomie szkoly powszechne;j.
Wprowadzaty takze obowiazek nauczania religii jako przedmiotu obowiazko-
wego w szkolach publicznych dla wszystkich uczniéw ponizej 18. roku zycia.
Regulacje prawne dotyczyly zwiazkéw wyznaniowych prawnie uznanych, ktére
opracowywaly programy nauczania i przedstawiaty nauczycieli lekgji religii do
zatwierdzenia przez wladze o§wiatowe®. Pét roku pézniej, 25 wrzesnia 1921
roku, z inicjatywy Srodowisk lewicowych, przy poparciu Zwiazku Polskiego
Nauczycielstwa Szkét Powszechnych i Zwiazku Zawodowego Nauczycieli
Polskich Szkét Srednich, zostat zorganizowany ogélnopolski Dzien Szkoty

67 Nawet podreczniki do nauki kaligrafii mialy walory wychowawcze: ,,Celem kaligrafii jest wy-
uczenie dzieci pisma pigknego, tj. wyraznego i ksztaltnego, wpojenie wezesne w uczacych sie
zamitowania do porzadku, czystosci i pickna”, J. Czerniecki, J. Szablowski, S. Tatuch, Podrecznik
do nauki kaligrafii dla uzytku szkolnego i domowego, Lwéw 1904, s. 26.

68 Por. R. Wroczyniski, Dzicje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 281.

69 ,W kazdym zakladzie naukowym, ktérego program obejmuje ksztalcenie mtodziezy ponizej
18 lat, utrzymywanym w catosci lub w czgéci przez Paristwo lub ciato samorzadowe, jest religia
dla wszystkich szkét obowiazkowa. Kierownictwo i nadzér nauki religii w szkotach nalezy do
wlasciwego zwiazku religijnego z zastrzezeniem naczelnego prawa nadzoru dla paristwowych
wladz szkolnych”. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 17 marca 1921, Dz.U. 1921,
nr 44, poz. 267.
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Powszechnej. Stat si¢ on okazja do wiecéw i manifestacji w catym kraju, a jego
przekaz byt jednoznaczny: stan szkolnictwa powszechnego jest katastrofalny
i dlatego potrzebuje ono doglebnej reformy, oraz mocniejszego niz tylko
og6lne zapisy w Konstytucji prawnego umocowania. W kontekscie tych zmian
swoja role widzial takze Koscidt katolicki. Zaangazowanie duchowienstwa
bylo znaczacym wsparciem dla polskiego szkolnictwa i uregulowania poli-
tyki o$wiatowo-katechetycznej w nowo tworzacym si¢ systemie prawnym.
W 1925 roku zostat zawarty konkordat miedzy Polska a Stolica Apostolska.
Oba podmioty staly na stanowisku, iz nauczanie religii w szkole jest wazne
dla Kosciota i paristwa i z tego tytulu powinno mie¢ swoje uprzywilejowane
miejsce nie tylko w siatce zajg¢ szkolnych, ale réwniez na $wiadectwie”. Szybko
jednak okazalo si¢, ze wymogi prawne paristwa nie wszedzie sa wlasciwie
respektowane, zwlaszcza jedli chodzi o ustalenia dotyczace (dwéch) godzin
religii. Wywolato to zaniepokojenie pasterzy Kosciota w Polsce”, ktédre zna-
lazto oddzwick takze w publikacjach religijnych”. W strukturach Episkopatu
Polski powolano Komisj¢ Szkolna do koordynowania procesu nauczania
religii. Do Komisji nalezalo przygotowywanie programéw nauczania religii
w szkotach powszechnych oraz $rednich i zawodowych”. Inspirowata ona
réwniez uchwaty synodéw dotyczace spraw katechetycznych. Wszystkie synody
diecezjalne, przedkonkordatowe i pokonkordatowe, uznawaty sprawy wycho-
wania religijnego za jedno z najwazniejszych zadan Kosciota. Ogdlnopolski

70 Art. 13, par. 1 Konkordatu: ,We wszystkich szkotach powszechnych, z wyjatkiem szkét wyz-
szych, nauka religii jest obowigzkowa. Nauka ta bedzie dawana miodziezy katolickiej przez
nauczycieli, mianowanych przez wladze szkolne, ktére wybiera¢ ich beda wylacznie sposréd
0s6b, upowaznionych przez ordynariuszéw do nauczania religii. Kompetentne wladze koscielne
nadzorowa¢ beda nauczanie religii pod wzgledem jego tresci i moralnosci nauczycieli. W razie
gdy ordynariusz odebrat nauczycielowi dane mu upowaznienie, ten ostatni bedzie przez to samo
pozbawiony prawa nauczania religii”.

13, par. 2: ,Dyplomy naukowe wystawiane przez wyisze seminaria beda wystarczaly do na-

uczania religii we wszystkich szkotach publicznych, z wyjatkiem szkét $rednich”. Konkordat

Polski ze Stolica Apostolska, Lwow 1925, s. 46-48; por. S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli

katechetycznej, Warszawa 1964, s. 605.

71 Odezwa Episkopatu Polski w sprawie antyreligijnych wystgpier na Zjezdzie Zwigzku Nauczycieli
Szkdt Powszechnych w Krakowie w lipcu 1930, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy”
8 (1930), s. 401-403. Troska Kosciota o chrzeicijariskie wychowanie mtodziezy obejmowata
nie tylko Polske: Pius XI, Enc. o chrzescijaniskim wychowaniu mtodziezy Divini illius magistri,
Warszawa 1932, s. 51-62.

72 J. Ratyniski, O wychowanie mlodego cztowiecka, Pock 1937; S. Szydelski, Z ostatnich walk o re-
ligiiny charakter szkoly polskicj, ,Ateneum Kaplariskie” (1932) z. 180, s. 378-385, 492-497;
S. Wyszyniski, Przewodnie mysli encykliki o chrzescijanskim wychowanin mlodziezy, ,Ateneum
Kaptanskie” (1930) z. 150, s. 1-22.

73 Por. T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, Krakéw 2010,
s. 349-351.
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synod plenarny za$ uwazal nauke religii dla mlodziezy oraz doksztalcanie oséb
starszych w katechizmie za konieczno$¢’. Proboszczowie zostali zobowigzani
do zorganizowania stowarzyszen nauczania chrzescijariskiego oraz prowadzenia
systematycznej katechizacji dorostych”. Niektdre synody diecezjalne, idac za
sugestiami wysuwanymi przez Komisj¢ Szkolng Episkopatu Polski, w miejsce
katechetéw wprowadzity urzad prefekta. Jak zauwaza Piotr Por¢ba,

chodzito tu o katechete, ktéry catkowicie oddawat si¢ nauczaniu i wychowaniu
religijnemu w szkole badZ podstawowej, badZ $redniej i byl niezalezny w wykony-
waniu swych funkeji od proboszcza, na terenie parafii ktdrego znajdowata si¢ szkota.
Byt to wigc katecheta niejako zawodowy, od ktérego wymagano odpowiednich
kwalifikacji’®.

Zamach stanu, ktérego dokonat Jézef Pitsudski 12 maja 1926 roku, otwo-
rzyl nowy rozdziat nie tylko w politycznych dziejach RP. Pierwszy premier
rzadu sanacyjnego i réwnocze$nie minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego Kazimierz Bartel w exposé sejmowym w lipcu 1926 roku zapo-
wiedzial gruntowne reformy w prawie o$wiatowym. Jesli chodzi o naucza-
nie religii, to juz 9 grudnia 1926 roku Bartel wydat okdlnik 77, w ktérym
stwierdzal, ze praktyki religijne mlodziezy szkolnej stanowia istotny element
catoéci nauczania i wychowania religijnego. Modziez byta zobowiazana do
uczestnictwa w niedzielnej mszy $wigtej w kosciele szkolnym, a w okresie
Wielkiego Postu do odbycia rekolekcji. W szkotach modlono si¢ przed i po
lekcjach. Nad wypetnianiem tych prakeyk mieli czuwad nie tylko nauczyciele
religii, ale takze dyrektorzy szkét i inni nauczyciele”. Nowy minister do
spraw o$wiaty Janusz Jedrzejewicz chciat zrealizowaé nowa wizje wychowania,
promowang przez jego zaplecze polityczne. Jako legionista z obozu Pifsudskie-
go snut wizj¢ ideologii wychowawczej opartej na przestankach wychowania
panstwowego. Datl temu wyraz w swojej pracy O nowy ideat wychowawczy,
wydanej w 1932 roku. Szybko znalazt zwolennikéw dla swoich pogladéw

74 Por. P. Poreba, Dzieje katechetyki, w: Dzieje teologii katolickiej w Polsce, red. M. Rechowicz, t. I11:
Wiek XIX i XX, cz. 2, s. 125-185.

75 Por. W. Jasitiski, O waznej ksigzce. Kilka mysli w zwigzku z dekretem Sw. Kongregacji Soboru
0 katechizacji, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 5 (1937), s. 216.

76 L. Porgba, Dzieje katechetyki, dz. cyt., s. 163.

77 Analizy ,okélnika Bartla” dokonuje J. Szczepaniak, Troska Kosciota o nauczanie i wychowanie
religijne w szkole w latach 1918—1927, dz. cyt., s. 211-228.

78 Por. T. Panus, Powrdt nauczania religii do polskiej szkoly w kontekscie historycznym, ,Katecheta”
2 (1995), s. 72-73.



Polska edukacja i katecheza w poszukiwaniu swojego ksztattu

i wraz z Bezpartyjnym Blokiem Wspétpracy z Rzadem wnidst projekt ustawy
o ustroju szkolnictwa, ktdry ostatecznie zostal uchwalony 11 marca 1932
roku. Ustawa przewidywata organizacje przedszkoli dla dzieci po ukoriczeniu
trzeciego roku zycia, wprowadzata powszechny obowiazek szkolny w wymiarze
siedmiu lat. Ogélnoksztalcaca szkota $rednia skladata si¢ z czteroletniego
gimnazjum i dwuletniego liceum. Wyodre¢bniono trzy typy szkét zawodowych:
doksztalcajace, zasadnicze i przysposobienia zawodowego. W nauczaniu religii
podtrzymano obowiazujace wezesniej ustalenia: nauka religii w wymiarze
dwoch godzin tygodniowo, wedtug obowiazujacych programéw nauczania”.
Jak zauwaza Wroczynski,

ustawa o ustroju szkolnictwa z roku 1932 ustalita jednolity system szkolny
w Polsce, obowiazujacy do schytku Drugiej Rzeczypospolitej. W formie zakon-
spirowanej funkcjonowata réwniez w tajnym nauczaniu okresu okupacji. Byt to
wigc akt doniosty i w wielu sprawach stanowit znaczny postgp w stosunku do

stanu poprzedniego®.

Wybuch II wojny $wiatowej i okupacja ziem polskich przez armig hitle-
rowska rozpoczely trudny okres w dziejach polskiej o$wiaty. Okupowane
ziemie zostaly podzielone na dwa obszary: wcielone do Rzeszy i tworzace
Generalng Gubernig. W listopadzie 1939 roku Urzad do Spraw Polityki
Rasowej w Berlinie wydat dokument w ,,sprawie traktowania ludnosci bytych
obszaréw polskich z rasowo-politycznego punktu widzenia”. W dokumencie
tym zostalo ujete stanowisko okupanta dotyczace m.in. przysztosci polskiej
os$wiaty:

Uniwersytety i inne szkoly wyzsze oraz szkoly s$rednie i zawodowe byly zawsze
osrodkiem polskiego szowinistycznego wychowania i dlatego nalezy je ze wzgledéw
zasadniczych zamkna¢. Zezwala sig jedynie na szkoty powszechne, w ktérych wolno
uczy¢ tylko najbardziej elementarnej wiedzy — rachunkéw, pisania i czytania.
Nauczanie waznych z narodowego punktu widzenia przedmiotéw — geografii,

historii, historii literatury, a takze gimnastyki — jest wykluczone®.

W szkotach powszechnych wprowadzono obowiazkowy jezyk niemiec-
ki. Wszystkie polskie podreczniki zostaly zakazane. Nie bylo takze mowy

79 Por. J. Stroba, Praepowiadanie i interpretacja, Poznarn 1981, s. 107.
80 R. Wroczyriski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 295-296.
81 Cytat za: R. Wroczyriski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 335.
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o nauczaniu religii. Réwniez na terenach okupowanych przez Sowietéw
usunicto polskie programy nauczania. Wprowadzono jako obowigzkowy
jezyk rosyjski. Im silniejsze jednak byly dzialania okupanta zmierzajace do
zniszczenia polskiej kultury, tym mocniej i z wigkszym zaangazowaniem
organizowano tajne nauczanie. Najwczesniej ramy organizacyjne podziemnego
szkolnictwa stworzyl Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, ktéry w pazdzierniku
1939 roku przybrat konspiracyjna nazwe: Tajna Organizacja Nauczycielska.
Wspdtdziatata ona z Departamentem Os$wiaty i Kultury polskiego rzadu
emigracyjnego. W do$¢ krétkim czasie caly teren okupowanej Polski objety
byt siatka podziemnego nauczania. Poniewaz nie byto mozliwosci korzystania
z przejetych przez hitlerowcéw i Sowietéw pomocy naukowych, rozpoczgto
wydawanie konspiracyjnego czasopisma Ster, ktére miato zastapi¢ podreczniki
do nauczania jezyka polskiego. W 1942 roku tajne wladze o§wiatowe wydaty
Whtyczne pracy w dziedzinie ksztatcenia nauczycieli. Instrukeja zalecata nabér
kandydatéw do zawodu nauczyciela, organizowanie tajnych kurséw i zaktadéw
ksztalcenia oraz naklanianie emerytowanych nauczycieli do aktywnej pomocy
o$wiatowej.

Zakonczenie Il wojny $wiatowej obnazyto do konica destrukeyjne dziatania
okupanta w dziedzinie o§wiaty: w wyniku dzialad wojennych zgingto okoto 30
proc. nauczycieli, a okoto 60 proc. majatku trwatego polskich szkét i uczelni
ulegto catkowitemu zniszczeniu®.

Patrzac jednak integralnie na system tajnego nauczania w Polsce podczas
okupacji, trzeba stwierdzi¢, iz nigdzie indziej nie byto w dziejach II wojny
$wiatowej (ani wezesniej) takich rozmiaréw tajnego funkcjonowania o$wiaty
jak wlasnie w Polsce. Te trudne doswiadczenia odkrywaja jeszcze jeden fake.
Twarde i surowe warunki tajnej szkoly okupacyjnej doprowadzily do — jak
dotad niepowtarzalnego — zjednoczenia wysitkéw i zaangazowania $rodowisk
nauczycieli i uczniéw wokét wspélnego celu®.

Po zakoniczeniu II wojny $wiatowej w czerwcu 1945 roku Ministerstwo
Oswiaty zwolalo Ogélnopolski Zjazd Oswiatowy w Lodzi. Projekty tam
przedstawione zapowiadaly nowe czasy nie tylko dla edukagji.

82 ,Orientacj¢ o zasiggu tajnego nauczania daje sprawozdanie tajnych wladz o$wiatowych za
rok 1940/41. W Generalnej Guberni w tajnym nauczaniu w tym roku uczestniczylo 20 000
nauczycieli i okoto 1000 000 uczniéw. Na tym samym terenie przed wybuchem wojny byto
26 000 nauczycieli i 1 600 000 uczniéw”, R. Wroczynski, Dzicje oswiaty polskiej 17951945,
dz. cyt., s. 339.

83 Por. Cz. Banach, Reformy szkolne w Polsce (wiek XX), EP V, s. 94.

84 Por. R. Wroczyniski, Dzicje oswiaty polskiej 1795-1945, dz. cyt., s. 362.
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3.3.2. Oswiata w czasie PRL-u

Po niemal szesciu latach okupacji niemieckiej Polska obudzita si¢ w nowej,
jednak nie do korica wolnej rzeczywistosci. Stusznie zauwaza Czestaw Banach:

zlozone i trudne do jednoznacznej oceny sa losy polskiej edukacji, w tym walki
o demokratyczny ustréj szkolnictwa w latach 1945-1989. [...] Mimo wielu
krytycznych i uzasadnionych ocen mozna jednak odnotowac wiele pozytywnych

dokonan i zjawisk, zaréwno w obszarze zmian ilosciowych, jak i jakosciowych®.

Poczatkowo wladza ludowa nie wprowadzata zadnych radykalnych zmian
w o$wiacie. Po latach tajnego nauczania w czasie okupacji wznawiano dzia-
talno$¢ szkolng tam, gdzie jeszcze jej nie bylo. Skupiono si¢ tez na odbu-
dowie infrastrukeury i zaplecza gospodarczego®. Zaczely powstawaé liczne
towarzystwa o$wiatowe, organizacje mlodziezowe o charakterze narodowym
i religijnym, harcerstwo, uniwersytety ludowe, miejskie biblioteki i domy
kultury. Od 1948 roku rozpoczat si¢ jednakze proces powolnego usuwa-
nia religii ze szk6t. Byt on nastgpstwem zerwania Konkordatu pomiedzy
Rzeczpospolitg Polska a Stolica Apostolska w dniu 12 wrzesnia 1945 roku.
Zaniepokoito to polskich hierarchéw, ktérzy w mozliwosci nauczania religii
w szkotach publicznych widzieli migdzy innymi gwarancj¢ wolnosci w prze-
strzeni publicznej. Przypominali o tym czgsto w listach pasterskich®”. Od 1948
roku zaczely powstawad tzw. szkoty Towarzystwa Przyjaciét Dzieci, w ktérych
programowo nie byly przewidziane lekgje religii®. Rozpoczgto zamykanie szkét
katolickich i prywatnych. Wprawdzie w 1950 roku wladze komunistyczne
zawarly z Episkopatem porozumienie w sprawie nauczania religii w szkotach
publicznych, jednak poczatek roku szkolnego 1950-1951 pokazal, ze zapisy
umowy pozostaly tylko w dokumentach, a nie w zyciu. W siatce zaje¢ szkolnych

85 Cz. Banach, Reformy szkolne w Polsce (wick XX), EP'V, s. 95.

86 Dokladna analiz¢ historyczna proceséw instytucjonalizacji oswiaty i wychowania w Polsce
po II wojnie $wiatowej przeprowadza W. Szulakiewicz, podejmujac jednoczeénie refleksje
teoretyczno—metodologiczna. W. Szulakiewicz, Historia oswiaty i wychowania w Polsce 1944—
1956, Krakéw 2006.

87 Arcybiskup Stefan Sapicha, metropolita krakowski, jesienia 1945 roku pisat: ,Obowiazkiem
naszym jako Polakéw i katolikdw jest stanowczo zadaé, aby mlodziez nasza byta wychowywana
i ksztalcona na zasadach katolickich, aby nauka wiary w szkotach naleine i pierwszorzedne
miejsce zachowata. Wszelkie niezgodne z tym zamiary musimy bezwzglednie odpiera¢”, za:
R. Czekalski, Rys historyczny lekcji religii katolickiej w Polsce, w: Nauczanie religii katolickiej
w szkole. Historia — wspdlczesnosé — perspektywy, dz. cyt., s. 118.

88 Zob. A. Kielian, Modele nauczania. .., dz. cyt., s. 75.
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nie przewidziano miejsca na nauczanie religii. Nowa Konstytucjaz 1952 roku
wprowadzila rozdziat Koéciota od Padstwa, umozliwiajac prawne usuniecie
religii ze szk6t. Kolejne lata okazaly si¢ czasem ideologicznej walki nie tylko
z religia, ale i z naukami humanistycznymi. Wiazalo si¢ to z odrzuceniem
dotychczasowych zatozen edukacyjnych i wychowawczych®. Restrykeje wladz
komunistycznych wobec nauczania religii byly coraz bardziej zdecydowane.
W roku szkolnym 1955-1956 nauka religii odbywata si¢ zaledwie w ok.
30 proc. szkét w Polsce™. W czasie rzadéw Wiadystawa Gomutki, w latach
1956-1970, religia mogta funkcjonowa¢ w szkole na zasadzie przedmiotu
dodatkowego, wylacznie po zakonczeniu lekcji obowiazkowych. W 1961
roku wprowadzono reforme¢ szkolnictwa. Na mocy Ustawy z dnia 15 lipca
1961 r. o rozwoju systemu o$wiaty nauczanie religii zostalo usunigte ze szkét.
W mysl nowych rozporzadzen zlikwidowano jednolita jedenastoletnia szkote
o charakterze ogélnoksztalcacym, wprowadzajac zarazem o$mioletnig szkote
podstawowg oraz czteroletnie liceum. Szkolnictwo zawodowe zostato podzie-
lone na dwie kategorie: dwuletnie zasadnicze szkoly zawodowe i czteroletnie
lub pigcioletnie licea zawodowe lub technika. Powszechny obowiazek szkolny
dotyczyt tych, ktérzy rozpoczeli siédmy rok zycia i nie ukonczyli siedemnastego
roku zycia. Religia zostata w catosci przeniesiona ze szkét do parafii, kedre
staly si¢ gtéwnymi osrodkami katechetycznymi. Jedynym wyjatkiem byty
zaklady poprawcze i schroniska dla nieletnich. W tych placéwkach, a takze
w sanatoriach, w ktérych przebywaly dzieci i mtodziez, w 1982 roku panstwo
umozliwito nauczanie religii w wymiarze dwéch godzin tygodniowo®'. Taki
stan rzeczy utrzymywat si¢ do roku 1990, kiedy to religia ponownie wrécita
do szkét publicznych.

Nalezy takze wspomniec o nieudanej prébie reformy o$wiatowej za czaséw
Edwarda Gierka, w 1973 roku, kiedy to narodzit si¢ pomyst zbiorczych szkét
gminnych. Wzorem sowieckiego systemu o§wiatowego powstat projekt dzie-
sigcioletniej szkoly ogélnoksztalcacej, majacej zastapié istniejaca o$mioletnia.
Rzad wycofat si¢ jednak z realizacji tego pomystu, podtrzymujac rozwiazania
zaproponowane wezesniej przez Gomutke. W dniu 23 pazdziernika 1981
roku Minister Oswiaty i Wychowania wydat dokument, ktéry informowat
o tym, ze paristwo uznaje katechez¢ parafialng za wewnetrzna sprawe Kosciota,

89 Por. J. Doppke, Katechizacja w Polsce 19451990, Pelplin 1998, s. 65-69.

90 Por. A. Potocki, Sekularyzacja systemu oswiaty w Polsce po II wojnie swiatowej a katechetyczna
praca Kosciota, w: K. Misiaszek, A. Potocki, Katecheta i katecheza w polskiej szkole, Warszawa
1995, s. 56.

91 Por. P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogélnoksztatcqcym wobec zagrozert pro-
gramowych polskiej szkoty, dz. cyt., s. 28.
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nieobjeta kontrola i nadzorem witadz oswiatowych. Ten zapis nie wszedzie byt
przestrzegany. Rezim komunistyczny na rézne sposoby prowadzit inwigilacje
Kosciota i prébowat wptywaé na przekaz tresci katechetycznych®. 13 grudnia
1981 roku zostat wprowadzony stan wojenny. Wszystkie placéwki edukacyjne,
a takze pracujacy w nich nauczyciele znalezli si¢ pod ,,opieka” funkcjonariuszy
i konfidentéw Stuzb Bezpieczeristwa. Nastat trudny czas dla polskiej oswiaty.
Wielu pedagogdw i profesoréw ulegto wpltywowi i sile lideréw marksistowskiej
ideologii. Jednak w ramach powstatego w 1981 roku Niezaleznego Samo-
rzadnego Zwiazku Zawodowego ,,Solidarnos¢” powstat NSZZ ,,Solidarnos¢”
Nauczycieli”.

Podsumowujac losy oswiaty i katechezy w czasach Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej, nalezy przyzna¢, ze i w tym okresie nie byto gotowych rozwiazar
dla polskiego systemu ksztalcenia. Wtadza ciagle poszukiwata odpowiedniego
(czasem tylko dla swoich ideologicznych celéw) ksztattu edukaciji i kateche-
zy*. Jako pozytywna strong peerelowskiej oswiaty nalezy wskaza¢, iz w tym
okresie liczba nauczycieli wzrosta prawie dziesigciokrotnie. Wybudowano
wiele nowych i dobrze jak na tamte czasy wyposazonych placéwek oswiato-
wych (kampania ,,1000 szkét na tysiaclecie paristwa polskiego”). Szkolnictwo
przeszto gruntowng i catosciowa reforme. Nowy rozdziat przed polska o§wiatg
otworzyl upadek systemu komunistycznego.

3.3.3. Oswiata przetomu wiekéw XX i XX1

Historia Polski i polskiej o$wiaty ida swoimi drogami, jednak spotykaja si¢
ze sobg w jednym punkcie. Gdy koriczy si¢ okres niewoli, system edukacyjny
tworzy si¢ od podstaw. Tak bylo po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 roku.
Po prawie 150 latach niewoli zostal opracowany nowy system ksztatcenia, kt6ry
mial zapewnia¢ whasciwy przekaz rzetelnej wiedzy, spelniajac jednoczesnie
role wychowawcza: wychowujac odpowiedzialnych i wolnych obywateli. Po
raz drugi polska edukacja znalazta si¢ w podobnej sytuacji w 1989 roku.
Po obaleniu ustroju komunistycznego szkolnictwo stangto przed koniecznoscia
zmian. Gtéwne ich kierunki zostaly wskazane w raporcie Komitetu Ekspertéw
pod tytutem Edukacja narodowym priorytetem z 1989 roku. Wsréd najwaz-
niejszych postulatéw znalazly si¢: ,upowszechnienie petnowartosciowego

92 H. Konopka, Religia w szkotach Polski Ludowej. Sprawa nauczania religii w polityce pasistwa
(1944-1961), Bialystok 1997, s. 284-288.

93 Por. A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa 2008, s. 312-313.

94 Cickaws analiz¢ tego zagadnienia podejmuje Piotr Tomasik, Nauczania religii w publicznym
liceum ogolnoksztateqcym wobec zatozen programowych polskiej szkoty, Warszawa 1998, s. 22-35.
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ksztalcenia $redniego, powiazanie ksztalcenia ogdlnego z przygotowaniem
zawodowym, zwigkszenie dostgpu do studiéw, a takze upowszechnienie o§wia-
ty””. W 1990 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej umozliwito zaktadanie
szkét prywatnych, zrezygnowano z jednakowych podrecznikéw i programéw
nauczania. Na mocy Instrukgji dotyczacej powrotu nauczania religii do szkoty
w roku szkolnym 1990/91 z dnia 3 sierpnia 1990 roku, ktéra zostala pod-
pisana przez Ministra Edukacji Narodowej Henryka Samsonowicza, religia
wrécita do szkoly. Instrukcja przewidywata wprowadzenie nowego przedmiotu
nauczania jako nadobowiazkowego i dobrowolnego we wszystkich podleglych
Ministerstwu przedszkolach i szkotach. Decyzja Ministra zostata zaskarzona
do Trybunatu Konstytucyjnego przez Rzecznika Praw Obywatelskich jako
niezgodna z art. 2 Ustawy o rozwoju o$wiaty z 1961 roku i art. 18 i 19 Ustawy
z dnia 17 maja 1989 roku o stosunku paristwa do Kosciota Katolickiego
oraz art. 1 i 3 Konstytugji. Trybunat orzekt o legalnosci instrukeji Ministra,
a problem przestat istnie¢ po podpisaniu w kolejnych latach: Ustawy o systemie
o$wiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 roku oraz Rozporzadzenia Ministra Edukagji
Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 roku w sprawie warunkéw i sposobu
organizowania religii w szkotach publicznych przez Ministra Edukacji Naro-
dowej Andrzeja Stelmachowskiego®. Dzigki tym regulacjom prawnym nauka
religii w szkole jest prowadzona w wymiarze dwéch godzin tygodniowo,
a nauczyciele religii, zatrudniani na podstawie skierowania wydanego przez
wlasciwego biskupa, stali si¢ pelnoprawnymi cztonkami rad pedagogicznych.
Lekgje religii w szkole moga by¢ wizytowane przez wizytatoréw wskazanych
przez odpowiednie wladze koscielne oraz wladze o$wiatowe.

Zmiana ustroju paristwowego otworzyta Polsce droge do integracji euro-
pejskiej. Z mysla o cztonkostwie w Unii Europejskiej w 1999 roku wprowa-
dzono nowg reforme o$wiaty opartg na trzystopniowym systemie edukacji”.
Pierwszy stopieni stanowila szescioletnia szkota podstawowa, a drugi trzyletnie
gimnazjum. Ostatni stopien to szkoly ponadgimnazjalne: trzyletnie liceum lub
czteroletnie technikum. Dostosowanie do europejskiego systemu o$wiaty to nie
jedyny motyw tej zmiany. Celem wprowadzonej reformy systemu o$wiaty byto

95 A. Kielian, Modele nauczania. .., dz. cyt., s. 78.

96 Wigcej na ten temat pisze M. Pietrzak, Demokratyczne, swieckie paristwo prawne, Warszawa 1999,
s. 203-217.

97 Ustawa z dnia 8 stycznia, Dz. U. 21999 r., nr 2, poz. 96 oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie sposobu i terminéw dostosowania dziatalnosci
dotychczasowych szkét podstawowych do wymogéw nowego systemu szkolnego oraz tworzenia
gimnazjéw, Dz. U. 21999 ., nr 14, poz. 124.
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uzyskanie lepszego dostepu do szkoly, dostosowanie etapéw ksztatcenia do etapéw
rozwoju dziecka, odejécie od encyklopedycznego modelu ksztatcenia, upowszech-
nienie wyksztalcenia na poziomie §rednim i podniesienie poziomu zdobywanych
przez uczniéw umiejgtnosci i kompetencji. Nastapita réwniez demokratyzacja
zycia szkolnego, polegajaca m.in. na podkresleniu podmiotowosci wszystkich
cztonkéw spotecznosci szkolnej, dazeniu do uspolecznienia funkcjonowania szkoty

i zwickszeniu jej autonomii’®.

Fakt przystapienia Polski do Unii Europejskiej w dniu 1 maja 2004 roku
otworzyl polski system o$wiaty na wspétprace miedzynarodowa. Nauczanie
religii w szkole w tym kontekscie nabrato jeszcze wigkszego znaczenia: ,nie
moze by¢ indoktrynacja, ale inkulturacja, podczas keérej Koscidt nie tylko
naucza, ale sam si¢ uczy” — jak zauwaza Tadeusz Panus$”. Dane statystyczne
dotyczace uczestnictwa w szkolnych lekejach religii pokazuja do$¢ duze zainte-
resowanie ze strony uczniéw. W roku szkolnym 2004-2005 z nauczania religii
w szkotach korzystato: 94,75 proc. uczniéw w przedszkolach, 98,07 proc.
uczniéw w szkotach podstawowych, 97,18 proc. uczniéw gimnazjéw, 93,29
proc. uczniéw w szkolach ponadgimnazjalnych ogélnoksztatcacych i 92,67
proc. mlodziezy w technikach. Kadr¢ naukowa stanowito: 34 498 nauczycieli
religii, wsréd ktérych 11 831 (34,29 proc.) stanowili ksi¢za diecezjalni, 1 167
(3,38 proc.) ksi¢za zakonni, 2 893 (8,38 proc.) siostry zakonne i 18 607 (53,93
proc.) stanowili katecheci $wieccy'®.

Polska edukacja i katecheza ciagle poszukuja swojego whasciwego ksztattu.
Dzieje si¢ tak miedzy innymi dlatego, ze takze sam czlowiek weiaz si¢ zmienia
i poszukuje. Wspélczesne czasy pokazuja, jak wiele moze si¢ zmieni¢ w dos¢
krétkim czasie. Wzglednie spokojny okres miedzywojenny, do$¢ trudny
i wymagajacy okres II wojny $wiatowej, czas niewoli ideologii komunistycz-
nej i czas wolnoséci demokracji — to zaledwie 100 lat, jeden wiek, a tak wiele
reform o$wiatowych.

98 A. Kielian, Modele nauczania. .., dz. cyt., s. 79.

99 T. Panus, Obraz polskiej miodziezy po pigtnastu latach nauczania religii w szkole — wnioski socjolo-
giczno-pastoralne, w: Polska katecheza wobec pluralizmu jednoczqcej sig Europy, red. A. Offmariski,
Szczecin 2004, s. 90. Ciekawe ujgcie zbilansowania dziesigciolecia (1989-1999) obecnosci
katechezy w Polsce: T. Panus, Perspektywy katechizacji szkolnej w polskiej rzeczywistosci, ,Analecta
Cracoviensia” t. XXXIII (2001), s. 1-10.

100 S. Eabendowicz, Sprawozdanie z dziatalnosci Komisji Wychowania Karolickiego Konferencji
Episkopatu Polski w latach 1999-2004, http://katecheza.episkopat.pl/sprawozd.html (dostep:
20.02.2015).
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* kX

Podsumowujac podjete w tym rozdziale rozwazania, nalezy stwierdzié, ze:

1. Patrzac na dzieje edukacji w Polsce w kontekscie przeobrazeri o§wiaty
w Europie, da si¢ zauwazy¢ wyjatkowy wkiad i role, jaka Polska odegrata
w tworzeniu calo$ciowego systemu edukacji. Od poczatku istnienia pafistwa
polskiego widoczna byta troska rzadzacych o wychowanie i ksztatcenie mtodego
pokolenia. Glos w tej sprawie zabierat tez Koscidl, ktéry wraz z organizacja
nowych stolic biskupich tworzyt gesta sie¢ szkét katedralnych i parafialnych.
Polscy biskupi szybko reagowali na zalecenia soboréw lateraniskich, zwotywane
przez nich diecezjalne synody wplynely na promocje szkolnictwa w miastach
i wsiach.

2. Od samego poczatku dziatan edukacyjnych poszukiwano form nauczania
programowego. Wazna rol¢ w tym zakresie odegrata Akademia Krakowska,
przyczyniajac si¢ do powstania podrecznikéw i rozwoju pismiennictwa eduka-
cyjnego i katechetycznego, co wzbudzito zainteresowanie takze poza granicami
Polski. Na uczelnig zaczeli przybywac nie tylko studenci, ale takze i kadra aka-
demicka z innych panstw Europy. Wychowanie religijne, moralne, patriotyczne
i humanistyczne stanowilo jedno$¢. Ztoty wiek kultury polskiej wytworzyt
srodowisko i swoistg kulture edukacyjna, ktéra przetrwata okres zaboréw,
a takze trudny czas wojen i ograniczonej wolnosci w czasach komunizmu.

3. Czgste zmiany prawa oswiatowego w XX wieku w Polsce sa dowodem na
to, ze edukacja jest wazna nie tylko dla tych, kt6rzy si¢ ucza, ale réwniez dla
tych, ktérzy ja tworza. Transformacje ustrojowe czgsto wykorzystywaly szkolne
programy nauczania do celéw ideologicznych. Kosciét katolicki w Polsce
umiejetnie dostosowywal si¢ do obowiazujacego prawa o§wiatowego i systemu
organizacji szkolnictwa, tworzac wlasne programy nauczania i zachowujac
niezalezno$¢ $wiatopogladowa.

W kolejnym rozdziale zostanie ukazany proces ksztaltowania si¢ polskich
programéw katechetycznych w kontekscie zmian, jakie dokonaly si¢ w prawie
o$wiatowym.



Rozdzial 1V

Rozwdj idei polskich programoéw nauczania

Edukacja na przestrzeni wiekéw wyraznie si¢ rozwingta. Tworzone programy
nauczania coraz bardziej odpowiadaja potrzebom zmieniajacych si¢ uczniéw.
W ten proces transformacji wpisuja si¢ takze polscy edukatorzy i katechetycy.
Niniejszy rozdzial stawia sobie za cel ukazanie rozwoju idei polskich pro-
graméw nauczania, w tym przede wszystkim programdéw nauczania religii.
Aby rzetelnie spelni¢ to zadanie, najpierw sformutowana zostanie definicja
programu nauczania. Jak si¢ okazuje, nie jest to proste zadanie. Ilu jest bowiem
dydaktykéw, tyle definicji programu. Nastgpnie zostang przedstawione i omé-
wione skfadniki kazdego programu nauczania oraz wspétczesne koncepcje
programowe. Dopiero po wskazaniu miejsca i roli, jaka odgrywaja programy
nauczania religii w edukacji szkolnej, zostang zaprezentowane programy
nauczania religii w Polsce poczawszy od 1919 roku.

4.1. Programy w edukacji

Aby mozliwe byto uchwycenie zmian, jakie zachodza w procesach transfor-
magcji programowych w edukacji, konieczne jest poznanie teoretycznych zasad
funkcjonowania tych systeméw. Temu wiasnie celowi maja stuzy¢ rozwazania
zaprezentowane ponize;j.

4.1.1. W poszukiwaniu definicji programu - prezentacja stanowisk

Istnieje wiele definicji programu nauczania. Na ich ilo$¢ ma wplyw wiele
czynnikéw. W zaleznosci od filozoficznych zapatrywan autoréw definigji,
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kontekstu gospodarczego, spotecznego czy priorytetéw politycznych mozna
stwierdzi¢, ze ,definicji programu jest tyle, ilu twércéw, praktykéw czy teo-
retykéw zajmujacych si¢ tym zagadnieniem”'. Hanna Komorowska podaje
siedem definicji programu szkolnego:

1. Program jako lista tresci nauczania (lista haset i tematéw przeznaczonych do
realizacji). Tego typu programy pisze si¢ dla szkét dla dorostych, gdzie ksztalcenie
koriczy si¢ egzaminem wg kryteriéw tresciowych.

2. Program jako zestaw planowanych czynnosci pedagogicznych. Metoda bywa tu
wazniejsza od tresci. Ten typ programéw ma zastosowanie w placéwkach wycho-
wawczych. Istotne w tym programie sa: tresci (ich uktad, proporcja i interpretacja),
metody i techniki nauczania, sposoby motywowania.

3. Program jako zestaw zamierzonych efektéw pedagogicznych, czyli lista zamie-
rzonych rezultatéw w procesie dydaktycznym. Ma on zastosowanie w nauczaniu
jezykéw obcych, nacisk ktadzie na opanowanie umiejetnosci.

4. Program jako zestaw pojec¢ i zadani do wykonania. Stosowany jest w przygoto-
waniu zawodowym, treningu. Program w tym sensie to lista zadari do wykonania,
ma on charakter behawioralny, ukierunkowany jest na zachowania ucznia.

5. Program jako rejestr doswiadczen edukacyjnych ucznia, ceniacy indywiduali-
zacjg. Stosujg go instytucje terapeutyczne, szkoly spoteczne.

6. Program jako reprodukeja kultury, zachowawczy, utrwalajacy istniejacy fad
spoleczny, stosowany w konstruowaniu makroprograméw szkolnych poszczegél-
nych przedmiotéw.

7. Program jako restrukturyzacja kultury, wiaze si¢ z makroprogramem edukacyj-
nym, np. w ksztatceniu nauczycieli, szkotach spotecznych. Ukierunkowany jest
na rozwdj, dazy do catkowitej zmiany wzorcéw kulturowych.

Pierwsze cztery definicje ujmuja program z pozycji nauczyciela, piata — z pozydji

ucznia, szésta i siddma — odwotuja si¢ do spoteczeristwa’.

Z kolei Krzysztof Kruszewski okresla programy nauczania jako dokumenty
i polecenia, ktére warunkuja prace szkét i nauczycieli w celu doprowadze-
nia uczniéw do zrealizowania celéw programowych (sens szeroki). W sensie

1 J. Yadyzyriska, Autorskie programy nauczania w szkolach ponadgimnazjalnych, Warszawa 2005,
s. 15.

2 J. Ladyzyniska, Autorskie programy nauczania. .., dz. cyt., s. 15-16, na podstawie: H. Komorowska,
Konstrukcja, realizacja i ewaluacja programu nauczania, Warszawa 1995, s. 9-14.
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waskim program nauczania to dokument, ktéry zawiera materiat nauczania
podzielony ze wzgledu na klasy i przedmioty’.
Innego zdania jest Wincenty Okon. Wedtug niego

program szkolny to nie tylko to, co miesci si¢ w wydanym przez resort o$wiaty
dokumencie, gdzie méwi si¢ o dziatach i szczegétowych tematach w obrebie takiego
czy innego przedmiotu, lecz takze wszystko to, co otrzymuje szkota wspétezesna,
zeby kierowad czynno$ciami ucznia, jak réwniez nauczyciela, ktdry jest odpowie-

dzialny za sterowanie czynnosciami ucznia®.

Czestaw Kupisiewicz zauwaza z kolei, ze ,,program nauczania ustala, jakie
wiadomosci, umiejgtnosci i nawyki o trwatych walorach poznawczych i wycho-
wawczych oraz w jakiej kolejnosci maja sobie uczniowie przyswoic™.

Allan C. Ornstein i Francis P. Hunkins program szkolny rozumieja znacznie
szerzej. Wyrdzniaja oni cztery plaszczyzny rozumienia programu:

1. Program to plan dziatan wskazujacy strategie osiagania ztozonych celéw, zapi-
sany w postaci dokumentu. Obejmuje poczatek, koniec i proces prowadzacy od
poczatku do korica [...].

2. Program to catos¢ doswiadczent uczniéw przezywanych pod kierunkiem szkoty

[...].
3. Program to system zajmowania si¢ ludZmi i procesami [...].

4. Program to pole badan®.

Pierwsza plaszczyzna rozumienia programu (koncepcja liniowa) jest akcep-
towana przez przez zwolennikéw podejscia behawiorystycznego i systemowego.
Z druga identyfikuja si¢ humanisci. Rozumienie programu jako systemu zaj-
mowania si¢ ludZmi i procesami przyjmuja zwolennicy nurtu menedzerskiego.
Natomiast zwolennicy podejécia akademickiego i teoretycznego akceptuja
ostatnig przedstawiona definicj¢ programu.

Praktyczny wymiar rozumienia programu szkolnego wskazuja Decker
E Walker i Jonas E Soltis w ksiazce Program i cele ksztatcenia. Wedtug nich

3 Por. K. Kruszewski, Program szkolny, w: red. K. Konarzewski, Sztuka nauczania. Szkota, Warszawa
2002.

4 . Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992.

5 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2000, s. 93.

6 A.C. Ornstein, EP. Hunkins, Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka, Warszawa 1999,
s. 30.
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program to przede wszystkim lista przedmiotdw, jakie sa oferowane przez
szkole, oraz cele, material, czynnosci dydaktyczne i cata organizacja proce-
su dydaktycznego, ktéra jest realizowana przez trzy podmioty: nauczycieli,
uczniéw i rodzicéw. Program to takze ,cele, material, czynnosci i organizacja
wplecione w plan szkoly, prezentowane przez nauczycieli w klasie”. W koricu
autorzy dochodza do wniosku, ze

caly program szkoty mozna opisa¢ na jednej, dwoch kartkach: gars¢ celéw, zadan,
lista przedmiotéw, zwigzla prezentacja przyjetej filozofii i ideologii pedagogicznej.
Dla uzytku nauczycieli program bywa dokfadniejszy, zawiera pelny opis materiatu

nauczania, czynnosci i organizacji®.

Edward Conrad Wragg zauwaza, ze ,,program szkolny obejmuje to, co jest
aktywnie wspierane lub w inny sposéb uznawane przez szkole i nauczycieli
bez wzgledu na to, czy znajduje swoje odbicie w rozktadzie zaje¢™. Mozna
zatem rozumie¢, ze program ma wymiar formalny, ktéry jest oparty na celach,
tresciach i metodach nauczania. Zawiera tez w sobie wymiar nieformalny, ktéry
jest zalezny od specyfiki danej szkoly i powstaje w przestrzeni wzajemnych
interakeji nauczycieli i uczniéw.

Czynniki, ktére warunkuja powstanie i istnienie programu, to: tresci pro-
gramowe, przedmioty i materiat nauczania, przedmiotowa i interdyscyplinar-
na organizacja tresci nauczania oraz podmioty, ktére odpowiadaja za tresci
nauczania (spoleczno$¢ lokalna lub paristwo). Idee przewodnie programéw
odwotluja si¢ do misji szkoly, tego, jakie miejsce i rol¢ petni material nauczania
oraz jakie istnieja zwiazki pomig¢dzy programem, nauczaniem i ewaluacja.
Zbierajac powyzsze teorie i przestanki definicji programu nauczania, rzeczowa
i kompletna wydaje si¢ forma przytoczona przez Jolantg Ladyzynska i dlatego
ona wlasnie stanowi podstawe dalszych rozwazan:

Program nauczania to dokument tworzony indywidualnie lub zespotowo, prezen-
tujacy system wartosci i koncepcje pedagogiczne autora, uwzgledniajacy podstawe
programowa, cele, tresci i metody ksztatcenia, wymagania programowe, sposoby

ewaluacji osiagnig¢ uczniéw, warunki i wyniki wdrazania programu'®.

7 D.E Walker, ].E. Soltis, Program i cele ksztatcenia, Warszawa 2000, s. 10.
8 D.F. Walker, J.E. Soltis, Program i cele ksztatcenia, dz. cyt., s. 10.

9 E.C. Wragg, Trzy wymiary programu, Warszawa 1999, s. 11.
10 J. Yadyzyriska, Autorskie programy nauczania..., dz. cyt., s. 18.
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4.1.2. Skladniki program6w nauczania

Wychodzac od przytoczonej wezesniej definicji programu nauczania, nale-
zy stwierdzi¢, ze kazdy program musi posiadaé — jako skladniki niezb¢dne
i warunkujace jego istnienie — jasno sprecyzowane cele, tresci i metody ksztal-
cenia oraz sposoby ewaluacji osiagnie¢ uczniéw. Omdéwienie tych sktadnikéw
bedzie przedmiotem niniejszej czgsci'.

Przed twoérca programu nauczania, ktéry chee ustali¢ cele edukacyjne,
stoi najpierw zadanie okreslenia pewnego ,ideatu”, aby méc sprecyzowad
zadania, jakie nalezy postawi¢ w edukacji. Dopiero potem formutuje si¢ cele
szczegdtowe. Ornstein i Hunkins potwierdzaja taki porzadek wyznaczania
celéw, wskazujac przy tym, ze idealy to ,,0gélne twierdzenia, ktére ksztattuja
i kieruja dziatania na osiagniccie okreslonego wytworu lub zachowania. Sta-
nowia punkt wyjscia, wskazujacy idealne dobro, odzwierciedlajg stanowisko
warto$ciujace” 2. Wedtug tych czotowych dydaktykéw amerykanskich autor
programu powinien zaklada¢ idealy dotyczace sfery intelektualnej (poznaw-
czej), emocjonalnej (spoteczno-osobowej), produkcyjnej, fizycznej (zdrowie),
estetycznej, moralnej i duchowej (wiara). Skonkretyzowanie ideatéw edu-
kacyjnych prowadzi do okreslenia zadari programowych®, ktére o tyle sa
lepsze, o ile sa bardziej ponadczasowe i nawiazuja do przysztosci. Dopiero
cele ksztalcenia wyrazaja to, do czego prowadzily autora idealy edukacyjne
i zadania (ideaty — zadania — cele).

Cele ksztatcenia z kolei, wedtug Kupisiewicza, musza zawiera¢ w sobie
pewien aspekt wychowawczy: wyksztalcenie osobowosci wszechstronnie roz-
winigtej, zaangazowanej i twérczej's. Powinny takze

11 Wyzwania, jakie przed dydaktyka stawiaja wspétczesna nauka, spoteczeristwo informacyjne,
powszechny dostep do wiedzy, nowe technologie komunikacyjne w kontekscie m.in. opra-
cowywania programéw nauczania, zostaly przedstawione w: Science. Society. Didactics, red.
K. Potyrata, E. Rozej-Pabijan, Krakéw 2013.

12 A.C. Ornstein, EP. Hunkins, Program szkolny..., dz. cyt., s. 192.

13 Amerykaniskie Stowarzyszenie Nadzoru Szkolnego i Programu wyodrebnito dziesig¢ zadan
ksztalcenia: nabieranie wiary w siebie, rozumienie innych, rozwiniecie podstawowych umiejet-
nosci, che¢ ksztalcenia ustawicznego, stawanie si¢ odpowiedzialnym obywatelem, osiagnigcie
zdrowia psychicznego i fizycznego, rozwiniccie kreatywnosci, nabycie wiedzy ekonomicznej,
postugiwanie si¢ wiedza i stawianie czola zmianom.

14 C. Kupisiewicz podaje szczegélowe cele wychowawcze: 1. Przygotowanie dzieci i mtodziezy do
aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym, do ofiarnej, bezinteresownej stuzby wiasnemu
narodowi oraz do walki o sprawiedliwos¢ i postep spoteczny w $wiecie. 2. Przysposobienie
mtodego cztowieka do pracy zawodowe;j. 3. Przygotowanie uczniéw do czynnego uczestnictwa
w zyciu kulturalnym. 4. Zapewnienie kazdemu dziecku mozliwie petnego, wszechstronnego
rozwoju intelektualnego, moralnego, fizycznego i estetycznego. Wedtug niego ujecie ich w pro-
gramach nauczania ma prowadzi¢ do ,skutecznego zwalczania rutyny, bezdusznosci, stagnagji
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jednoznacznie okresla¢ zmiany w wiedzy i postgpowaniu ucznidw, ktére planuje
si¢ wywola¢ w wyniku oddzialywari dydaktyczno-wychowawczych, wskazywa¢
warunki, w jakich efekty tych zmian maja by¢ demonstrowane przez uczniéw,

a takze nacza¢ wymagany poziom nal anych wiadomosci i umiejetnosci'.
tak: wymagany bywanych wiad t 15

Niezaleznie od tego, jakie wymagania staja przed autorami programéw
edukacyjnych, musza oni wzia¢ pod uwage fakt podziatu celéw ksztatcenia
na: ogdlne, ktére koncentruja si¢ na spodziewanych wynikach programu
i opisujq osiagniccia calej szkoly, oraz szczegétowe, przedstawiajace spodzie-
wane wyniki nauczania i wdrazania programu edukacyjnego. Ponadto nalezy
uwzgledniad cele operacyjne, ktére okreslaja wyniki uczenia si¢ w kategoriach
obserwowalnego zachowania. Ich minusem jest to, ze unifikuja program dla
wszystkich uczniéw, niszczac przy tym zdolno$¢ do kreatywnosci i sa zamkniete
na jednostki szczegdlnie uzdolnione. Zwolennikami tych celéw w programach
sa behawiory$ci. Humanisci natomiast opowiadaja si¢ za celami nieoperacyj-
nymi, ktére sg bardziej ogdlne (zawierajg takie okreslenia, jak: ,uczer umie”,
»uczen ceni’, ,uczeni rozumie”). W trakcie opracowywania programu, na
etapie formutowania celéw, trzeba bra¢ pod uwagg takze nastgpujace kwestie:
dopasowanie, wartosci, jezyk, wlasciwosci, faczenie w kategorie i okresowg
korekte. Caly czas nalezy tez mie¢ na uwadze trzy wymiary procesu ksztatcenia:
poznawczy (obejmujacy sze$¢ kategorii — wiedza, rozumienie, zastosowa-
nie, analiza, synteza i ocenianie), emocjonalny (w ktdrym wyrdznia si¢ pig¢
kategoriii — odbieranie bodZzcéw, reagowanie na bodzce, warto$ciowanie,
systematyzowanie wartosci, ksztaltowanie wlasnego systemu wartoséci, w tym
dwie podkategorie — postgpowanie zgodnie z wartosciami i tworzenie $wiatopo-
gladu) oraz psychoruchowy. Ten ostatni powinien uwzglednia¢: odruchy, ruchy
podstawowe, zdolnosci percepcyjne, zdolnosci fizyczne, ruchy wyéwiczone,
a takze porozumiewanie si¢ niewerbalne. Zawsze jednak, jak stusznie zauwaza
Fadyzyniska: ,, twércy programéw szkolnych formutuja cele ksztalcenia wedtug
podejscia behawiorystycznego, menedzerskiego i systemowego, humanistycz-
nego i rekonceptualistycznego”c.

Do realizacji oméwionych powyzej celéw pracy dydaktyczno-wychowaw-
czych niezbedna jest odpowiednia tres¢ ksztalcenia. Jest to, wedtug Ornsteina
i Hunkinsa, uporzadkowany zbiér faktéw, poje¢ i uogdlnien, zasad i teorii,

i obojetnosci wobec spraw decydujacych o dalszym rozwoju zycia spotecznego”, C. Kupisiewicz,
Podstawy dydaktyki ogolnej, dz. cyt., s. 58.

15 C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, dz. cyt., s. 63.

16 J. Yadyzyriska, Autorskie programy nauczania..., dz. cyt., s. 37.
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podobny do wiedzy zawartej w dyscyplinach naukowych!”. Organizacja tresci
programu odbywa si¢ zasadniczo za pomoca dwéch regul: logicznej (wedtug
pojec i zasad) i psychologicznej (wedtug tego, jak cztowiek uczy si¢ lub prze-
twarza informacje). Pomoca w opracowaniu sa tzw. kryteria doboru tresci, czyli:
niezaleznos¢, istotnosé, rzetelno$é, zainteresowania, uzytecznosé, wyuczalno$é
i wykonalno$¢. Ponadto tres¢ ksztalcenia musi by¢ zgodna z wymaganiami
naukowymi i z przyjeta przez wladze o$wiatowe koncepcja programowa.

Istnieje szereg réznych teorii doboru tresci ksztalcenia. Historia dydakeyki
jako najwazniejsze podaje: materializm dydaktyczny, formalizm, utylitaryzm,
teori¢ problemowo-kompleksowa, strukturalizm, egzemplaryzm, materializm
funkcjonalny i teori¢ programowania dydaktycznego. Materializm dydaketycz-
ny, zwany czgsto encyklopedyzmem, zapoczatkowany zostat przez Friedricha
Wilhelma Doerpfelda w 1879 roku w ksiazce pod tytutem: Materializm
dydaktyczny (Die didaktische Materialismus). Tresci programowe tworzone
na bazie tej teorii byly przetadowane materialem poznawczym. Zmuszalo to
nauczycieli do pospiechu i powierzchownosci w realizacji zatozen tresciowych,
wskutek czego przyswajanie wiedzy przez uczniéw bylo jedynie fragmenta-
ryczne, powierzchowne, a przede wszystkim pamieciowe.

Formalizm dydaktyczny jako teoria dydaktyczna pojawit si¢ pod koniec
XVIII wieku. Postugiwat si¢ nig Carl Christian Erhard Schmid w wydanej
w 1791 roku Psychologii empirycznej (Empirische Psychologie) oraz August
Hermann Niemeyer w opublikowanej w 1796 roku ksiazce Zasady wycho-
wania i nauczania (Grundsitze der Erziehung und des Unterrichts). W mysl
tej teorii gléwnym kryterium doboru przedmiotéw nauczania byla wartos¢
ksztalcaca danego przedmiotu, jego przydatnos¢ do ksztatcenia i rozwijania
zdolnosci poznawczych uczniéw. Tresci programowe byly tak dobierane tak,
aby stuzyly rozwojowi uwagi uczniéw, ich pamigci, wyobrazni i mysleniu.
Wada formalizmu dydaktycznego bylo eksponowanie w programach nauczania
tresci, keére traktowaly przedmioty instrumentalnie (podkreslano wiasciwie
jedynie znajomo$¢ jezykéw i matematyke).

Utylitaryzm dydaktyczny z kolei powstat na przetomie XIX i XX wieku
na terenie Stanéw Zjednoczonych (John Dewey) i bardzo szybko zyskat sym-
patykéw takze w Europie (Georg Kerschensteiner). Wedtug zwolennikéw tej
teorii najwazniejszym kryterium doboru tresci ksztalcenia jest indywidualna
i spoteczna aktywnos¢ ucznia. Opracowali oni pigé zasad budowy programéw
nauczania:

17 Por. A.C. Ornstein, EP. Hunkins, Program szkolny..., dz. cyt., s. 268-271.
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* zasad¢ problemowego podejscia do tresci ksztalcenia,

* zasadg ksztattowania umiejgtnosci prakeycznych w toku rozwigzywania

okreslonych probleméw,

* zasadg laczenia pracy z zabawa,

* zasad¢ aktywizowania uczniéw,

* zasad¢ wlaczania dzieci i mtodziezy w nurt zycia Srodowiska lokalnego.

Utylitaryzm dydaktyczny miat duzy wplyw na tworzenie tresci programo-
wych, a takze na metodg pracy dydaktycznej.

Teoria problemowo-kompleksowa stworzona przez Bogdana Suchodolskie-
go w swojej gléwnej tezie glosita, ze wyksztalcenie ogélne stanowi konieczny
sktadnik wyksztatcenia zawodowego. Wedtug autora w programach nauczania
zamiast istniejacego uktadu informacyjno-systematycznego bardziej skuteczny
jest uktad problemowo-kompleksowy. Zamiast oddzielnego uczenia poszcze-
gblnych przedmiotéw Suchodolski postulowat uczenie réznych przedmiotéw
w jednym bloku, ktéry taczylby konkretne problemy poznawcze. Te proste
zatozenia okazaly si¢ jednak zbyt trudne do wprowadzenia na etapie tworzenia
tresci programowych. Sam autor dos¢ szybko zweryfikowal swoje teorie, pré-
bujac eksperymentalnie wprowadzi¢ je w zycie w kilku szkotach zawodowych.
Teoria ta nie doczekata si¢ kontynuacji.

Kazimierz Soénicki w 1961 roku za przestanke wyjsciowa w pracach nad
tresciami ksztalcenia przyjat scrukturalizm. W opozycji do materializmu dydak-
tycznego probowat ,,odchudzi¢” przetadowane tresciami programy nauczania.
Wedtug niego programy te powinny odzwierciedla¢ system wiedzy zaréwno
poszczegdlnych dyscyplin, jak i catoksztaltu nauk. Wskazat zasady, kt6re miaty
by¢ brane pod uwagg przy opracowywaniu tresci nauczania. Byly to: struktu-
ralno$¢, nowoczesno$é, zyciowosé, kultura logiczna i faczenie teorii z prakeyka.
Koncepcja ta spotkata si¢ z podobna recepcja jak teoria Suchodolskiego.

W latach 50. XX wieku niemiecki dydaktyk Martin Wagenschein opraco-
wat teori¢ doboru i uktadu tresci ksztatcenia, ktdéra nazwat egzemplaryzmem.
Zmierzal on do takiej redukeji programéw nauczania, ktéra nie zubazataby
obrazu §wiata u uczniéw. Mialo si¢ to dokonywac¢ na dwa sposoby. Pierwszy
opieral si¢ na koncepcji nauczania paradygmatycznego. Okreslony materiat
tre$ciowy miat by¢ pogrupowany w partie powiazanych ze sobg informacji,
wydarzen. Realizacja programu nauczania odbywataby si¢ niekoniecznie chro-
nologicznie (np. na lekcjach historii), ale zgodnie z watkami, ktére taczytyby
okreslone fakty. Drugi sposéb stanowila zasada egzemplarycznego uktadu
tresci. W mysl tej zasady wiedza miata by¢ przekazywana uczniom za pomoca
tzw. egzemplarzy tematycznych. Chodzito o to, aby uczen, keéry opanuje grun-
townie wiadomosci dotyczace jednego ,egzemplarza”, umiat na tej podstawie
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scharakteryzowa¢ inne obiekty nalezace do tej samej grupy. Takie podejscie do
opracowywania tresci programowych stoi w sprzecznosci z uktadem liniowym
nauczania programowanego, ktére stosowane jest np. w nauce matematyki.
Stad tez teoria egzemplaryzmu nie zostala przyjeta.

Wincenty Okori w 1967 roku opublikowat ksiazke pt. Podstawy wykszrat-
cenia ogdlnego, w ktérej przedstawil petna charakterystyke materializmu
funkcjonalnego jako tej zasady, ktdra na etapie tworzenia tresci ksztalcenia
zapewniataby uczniom zaréwno odpowiednia wiedzg, jak i umiejetnosci postu-
giwania si¢ nia w procesie przeksztalcania rzeczywistosci. Autor tej teorii jako
podstawowe kryterium doboru i ukfadu tresci programowych wskazat wzgledy
$wiatopogladowe. Idee przewodnie powinny by¢ eksponowane szczegélnie tam,
gdzie tylko dany material naukowy na to pozwala. Konsekwencja tego powinno
by¢ stworzenie wszystkim uczniom mozliwosci przeksztalcania matych frag-
mentéw rzeczywisto$ci w oparciu o zainteresowania poznawcze. Historia tej
teorii zakoriczyla si¢ wraz z przeobrazeniem si¢ systemu edukacyjnego czaséw,
w ktorych powstata.

W potowie lat 50. XX wieku opracowano zasady nauczania programowa-
nego. Towarzyszyta temu teoria rozbudowy uktadu tresci ksztalcenia, czgsto
nazywana teorig strukturyzacji operatywnej. Sprowadzata si¢ ona do takiego
formutowania tresci programowych, aby odpowiadaty one nie tylko na pytanie,
czego uczy¢ na okreslonym szczeblu edukacyjnym, ale tez jak to czyni¢ w spo-
s6b optymalny. Do najwazniejszych zasad analizy i uktadu tresci ksztalcenia
stosowanych w programowaniu dydaktycznym nalezy:

* jasne i wyrazne okreslenie celéw tekstu programowanego,

* dzielenie materiatu bedacego przedmiotem programowania na powia-

zane ze sobg czynnosci i wyniki.

Ponadto:

* wszystkie czynnosci uczniéw powinny by¢ mozliwe do zaobserwowania,

* skojarzenia, ktére uczniowie tworza w toku uczenia si¢, powinny by¢
odwracalne,

* materiat nauczania nalezy utrwala¢ w sposéb zréznicowany, wykorzy-
stujac w tym celu zaréwno ,podtuzne”, jak i ,poprzeczne” przekroje
realizowanych w szkole tematéw,

* nalezy postugiwa¢ si¢ dedukcyjnym lub indukcyjnym tokiem pre-
zentacji materialu w zaleznosci od charakterystycznych whasciwosci
poszczegdlnych tematéw,

* z materiatu nauczania nalezy wybra¢ zagadnienia najistotniejsze (pod-
stawowe pojecia, zasady, twierdzenia, prawa i reguly) oraz starannie
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przeanalizowa¢ zachodzace migdzy nimi zwiazki logiczne i meryto-
ryczne, wzbogacajac je odpowiednimi przyktadami,

* kazde nowe terminy nalezy wielokrotnie eksponowa¢, tak aby mogty

by¢ tatwo zapamigtane i przyswojone.

Z kolei wspomniany juz Edward C. Wragg, ktéry wiaze tresci programu
z przedmiotami nauczania, proponuje pi¢¢ sposoboéw ujmowania tresci w pro-
gramach edukacyjnych'®:

* model tradycyjny — ktadzie nacisk na wiedz¢ ponadczasowa, umiejet-

no$¢ czytania, pisania, liczenia oraz na wartosci,

* model eksperientalny — wiedza zdobyta na podstawie doswiadczer,

* model strukturalny — wazne s3 zatozenia teoretyczne i metody badawcze

dyscyplin naukowych, ktére gwarantuja prawidtowy rozwéj umystu,

* model behawioralny — istotne cele i mierzalne efekty (kompetencje),

* model poznawczy — nauczanie problemowe, ktére ma na celu ksztal-

cenie umystéw.

Poznanie teorii tworzenia tresci programowych, a takze réznorodnych
modeli ujmowania tresci pozwala przejs¢ do omdéwienia metod ksztatcenia.
One bowiem sa kolejnym ogniwem programéw nauczania. Wedlug Wragga
nauczaniem jest wszystko to, co robi nauczyciel, aby rozpoczat si¢ i toczyl
proces uczenia si¢. Natomiast najpopularniejsza strategia nauczania jest
podawanie wiedzy oraz jej objasnianie’. Aby nauczyciel mégt skutecznie
przeprowadza¢ te procesy, konieczne jest poznanie metod nauczania. Wincenty
Okoni przez metodg nauczania rozumie ,systematycznie stosowany sposdb
pracy nauczyciela z uczniami, umozliwiajacy uczniom opanowanie wiedzy
wraz z umiejgtnoscia postugiwania si¢ nig w praktyce, jak réwniez rozwijanie
zdolnosci i zainteresowant umystowych”?. Skutecznos¢ procesu dydaktycznego
nie zalezy tylko od metod ksztalcenia, jednak ich wlasciwy dob6r ma znaczacy
wplyw na adaptacj¢ informacji przekazywanych w programach edukacyjnych?..
Dydaktycy poszukujacy odpowiednich metod nauczania czgsto zajmuja bardzo
skrajne stanowiska. Kazimierz Soénicki uwaza, ze sa tylko dwie metody ucze-
nia si¢: sztuczne, czyli szkolne i naturalne?>. Odpowiednio odpowiadaja im

18 Por. E.C. Wragg, Trzy wymiary programu, dz. cyt., s. 44-59.

19 Por. E.C. Wragg, Trzy wymiary programu, dz. cyt., s. 77-94.

20 W. Okoti, Zarys dydaktyki ogélnej. Wersja programowana, Warszawa 1970, s. 194.

21 Dobér metod ksztatcenia w kontekstach popularyzacji wiedzy, komunikacji i budowaniu relacji
dialogowej czy kreatywnego dialogu w relacji dwustronnej przedstawia opracowanie: Wybrane
aspekty popularyzacji wiedzy biologicznej i srodowiskowej, red. K. Potyrata, Krakéw 2011.

22 ,Spetnienie kazdej nowej czynnosci przez cztowieka, fizycznej lub umystowej, pozytywnej
lub negatywnej, wystepujacej jako zaniechanie, jest uczeniem si¢. Nie jest to juz uczenie sig
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metody podajace i metody poszukujace. Isaac J. Lerner i Mikhail N. Skatkin
wyrdzniaja cztery gtéwne metody ksztalcenia:

* metodg objasniajaco-pogladowa, obejmujaca gtéwnie pokaz, wyklad,
lekture,

* metod¢ problemowa, ktéra obejmuje miedzy innymi wyktad, obser-
wacje, prace z tekstem, eksperyment, wycieczki,

* metode czgsciowo poszukujaca, na ktdra sktadaja si¢: samodzielna
praca ucznidw, pogadanka, projektowanie, uktadanie planu rozwiazan
okreslonych problemdw, opracowywanie planu badar,

* metodg badawcza, dzigki ktérej uczen poznaje stopniowo zasady i fazy
badania naukowego, studiuje literatur¢ na temat badanego problemu,
opracowuje plany badan oraz weryfikuje hipotezy badawcze i kontroluje
uzyskane wyniki.

Zwolennicy powyzszej klasyfikacji dodaja, ze procedura postugiwania si¢
tymi metodami jest $cisle okreslona. Autor programu powinien uwzgledni¢
koniecznos$¢ stopniowego przechodzenia od metod wymagajacych od ucznia
stosunkowo matej samodzielnosci do metod, ktére miatyby zaangazowa¢
ucznia w pelni.

Podobnego zdania sa autorzy podrecznika Pidagogik, ktérzy wyrdziniaja
metody podajace (wyklad, opis, pokaz, ekspozycja multimedialna), meto-
dy warunkujacych si¢ wzajemnie czynnosci nauczyciela i ucznia (dyskusja,
pogadanka, ¢wiczenia kontrolne) oraz metody samodzielnej pracy uczniéw
(¢wiczenia, obserwacja, eksperyment, twércza ekspresja)?.

Z kolei inny niemiecki dydaktyk, Lothar Klingberg, dzieli metody ksztalce-
nia na monologowe (wyktad, opowiadanie, pokaz) i dialogowe (pogadanki)?.
Pisze on takze o réznych formach wspétpracy w nauczaniu (nauczanie fron-
talne, partnerskie, indywidualne, grupowe). Wskazuje takze na wewngtrzna
strong metod nauczania, ktéra maja stanowi¢ odpowiednie kroki dydaktyczne
(zapoznawanie uczniéw z celem i zadaniami lekgji, praca nad opanowaniem
nowego materiatu, kontrola i ocena wynikéw nauczania), operacja logiczne
(poréwnywanie, synteza i analiza) oraz tok postgpowania.

w dawnym znaczeniu szkolnym, ale w znaczeniu zyciowym. Stad tez nazwa jego: uczenie si¢
naturalne. W przeciwstawieniu do niego uczenie si¢ poprzednio oméwione (tj. reprodukceyjne
i odtwérceze — uwaga A. W.) nazywam sztucznym”, K. Soénicki, Dydaktyka ogélna, Toruti 1948,
s. 264.

23 Por. G. Neuner, Pidagogik, Berlin 1978, s. 321-325.

24 Por. L. Klingberg, Einfiihrung in die allgemeine Didaktik. Vorlesungen, Berlin 1972, s. 300.
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Préba pogodzenia wszystkich stanowisk dotyczacych klasyfikacji metod
ksztalcenia oraz usystematyzowania podzialéw jest propozycja Czesptawa
Kupisiewicza®. Wyrdznia on:

* metody oparte na obserwacji (pokaz w polaczeniu z opowiadaniem

i wykladem, pomiar). Forma pokazu ma najwicksza warto$¢ dydakeycz-
na wtedy, gdy jej przedmiotem sg naturalne rzeczy, zjawiska i procesy
wystepujace w otoczeniu,

* metody oparte na postugiwaniu si¢ stowem (opowiadanie, wyklad,
pogadanka ,poszukujaca”, dyskusja, praca z tekstem). Czesto obok
opowiadania wskazuje si¢ takze na opis. Jest to uzasadnione, o ile
uwzglednia sig, ze opowiadanie stuzy do uwydatnienia dynamizmu
akgji, a opis — do przedstawienia uktadéw statycznych,

* metody oparte na dziatalnosci praktycznej uczniéw (tradycyjna meto-
da laboratoryjna, problemowa metoda laboratoryjna, metoda zajgé
praktycznych),

* metodg gier dydaktycznych (metoda symulacyjna®, metoda sytuacyjna,
metoda inscenizacji, ,gietda pomystéw — burza mézgéw”).

W konstruowaniu programéw nauczania nalezy uwzglednia¢ réznorodnosé
proponowanych metod ksztatcenia. Rzadko stosowane sa one oddzielnie.
Zazwyczaj sa one ze sobg $cisle powiazane i wzajemnie si¢ uzupetniaja: poga-
danka — eksperyment — opis, wyktad — pokaz — dyskusja, wyktad — zajecia
praktyczne. Racjonalne taczenie réznych metod powinno dokonywa¢ si¢
zaréwno w zakresie podawania uczniom nowego materiatu, jak i jego utrwa-
laniu oraz na etapie kontroli i oceny uzyskanych wynikéw. Dobér metod
zalezy od celéw, tresci i zadan dydaktycznych, a takze od §rodowiska adresatéw
nauczania, czyli uczniéw. Kryteria doboru metod nauczania maja charakeer
ukierunkowujacy, to znaczy wskazuja tendencje gtéwne, aczkolwiek nie jedyne.

Teoretyczna analiza celéw programu, tresci i metod ksztalcenia prowadzi
do ostatniego punktu definicji programu: ewaluacji. Jest ona

procesem gromadzenia danych i ich interpretowania w celu podjecia decyzji,
czy co przyjaé, czy odrzucié, jest wige badaniem krytycznym. Istota ewaluagji
jest zbieranie danych o wartosci ocenianego zjawiska, jest ona uporzadkowanym

procesem badawczym dla uzyskania oparcia ocen i sadéw?.

25 Por. C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, dz. cyt., s. 137-154.

26 W Wielkiej Brytanii powstato w 1969 roku Society for Academic Gaming in Education and
Training, ktére zapoczatkowato badania nad przydatnoscia gier symulacyjnych w nauczaniu
szkolnym.

27 J. tadyiyniska, Autorskie programy nauczania. .., dz. cyt., s. 48.
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Ewaluacja opiera si¢ na pomiarze i ocenianiu. Moze dotyczy¢ réznorodnych
obszaréw: celéw programowych, poziomu realizacji programu, tresci progra-
mowych, skutecznosci zastosowania metod nauczania czy samej efektywnosci
ksztatcenia. W zaleznosci od tego, jakie cele stawia si¢ przed ewaluacja, za
Hanna Komorowska wyr6zni¢ mozna jej dwa rodzaje®:

* ewaluacj¢ formatywna (jest prowadzona w toku wdrozenia),

* ewaluacj¢ sumatywna (ocenie podlega catos¢ wdrozenia).

Proces ewaluacji jest ztozony. Ornstein i Hunkins wyréznili nastgpujace
podejscia do procesu oceniania®:

* podejécie scjentystyczne oraz humanistyczne. Sa one przeciwstawne.
Pierwsze nastawione jest na dane ilo§ciowe uzyskane w wyniku prze-
prowadzania laboratoryjnych i obiektywnych eksperymentéw. Drugie
jest opisowe i koncentruje si¢ na danych jakosciowych,

* ocena wewngtrzna i ,na wyjsciu”. Podaje, w jakiej mierze program
jest dobrze opracowany. Celem tej oceny jest zaobserwowanie efektéw
definiowanych operacyjnie (niejako ,,na wyjsciu”),

* ocenianie ksztattujace i zbierajace. Ocenianie ksztattujace nieformalnie
prowadzone jest przez diuzszy okres. Jego celem jest doskonalenie
programu i wszelkich dziataii pedagogicznych. Ocenianie zbierajace
jest wykorzystywane w przypadku szerokiego zastosowania programu.
Ma na celu pokazanie ogélnego obrazu programu. Wymaga sformali-
zowanych narzedzi i procedur.

Wspomniani dydaktycy podaja takze podstawowe modele ewaluacyjne.

Naleza do nich:

1. Modele oceniania scjentystyczo—pozytywistyczne

* model oceniania rozbieznosci (Provusa) — taczy on ocenianie z teo-
rig zarzadzania i systeméw; ocenie podlegaja: projekt programu,
wprowadzenie programu, procesy, wytwory i koszty,

* model zgodnosci i nastgpstw (Stake’a) — stosuje si¢ go w celu odréz-
nienia sformalizowanych metod oceniania od niesformalizowanych;
uzyskane wyniki sa faczone w grupy: zaszlosci, wymiana i rezultaty,

* model ,kontekst — wktad — proces — wytwér” (Stufflebeama) — oceny
dokonuje si¢ w trzech etapach: wskazanie potrzebnych informacji,
uzyskanie informacji i przekazywanie informacji; ewaluacji podle-
gaja: kontekst, wktad, proces i wytwor,

28 Por. H. Komorowska, Konstrukcja, realizacja i ewaluacja programu nauczania, Warszawa 1995,
s. 46.
29 Por. A.C. Ornstein, F P. Hunkins, Program szkolny..., dz. cyt., s. 318-333.
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* model prawniczy (oponencki) — realizuje go dwéch ewaluatoréw,
z ktérych jeden przyjmuje role oskarzyciela, a drugi obroricy pro-
gramu, publiczno$¢ stanowig ci, ktérych program dotyczy, ocena
programu za$ zalezy od przedstawionych dowodéw.

2. Modele oceniania humanistyczne i naturalistyczne

* model koneserski (Eisnera) — ocena dokonywana jest poprzez kry-
tyke, interpretacje, opis i sad,

* model reaktywny (Stake’a) — ewaluacja przypomina recenzje, opi-
sywana jest historia powstania programu, wilasciwosci, adresaci
programu, realizatorzy, gléwne zagadnienia programowe, problemy,
jakie zaistniaty w trakcie realizacji i osiagnigcia,

* model naswietlania — ewaluator przedstawia peten obraz realizacji
programu, nie opowiadajac si¢ po zadnej ze stron; dokonuje si¢ to
etapowo: obserwacja, poglebione badanie, wyjasnianie,

* model portretowania — osoba dokonujaca oceny w formie narracji
przygotowuje portret z realizacji programu; przedstawiony opis musi
zawiera pig¢ elementéw: charakterystyka terenu i czynnosci, opis
i komentarze dotyczace uczestnikéw programu, przyktady dialogéw,
interpretacja i zapis zdarzen.

Metody i narzgdzia ewaluacji maja odpowiada¢ na pytania dotyczace
analizy ilo$ciowej oraz jakosciowej za pomocg réznorodnych narzedzi, m.in.
testéw, arkuszy obserwacyjnych, kwestionariuszy wywiadéw. Pomimo tak
dobrze opracowanej teoretycznej podbudowy procesu ewaluaciji istniejg jednak
niebezpieczenstwa — putapki, na ktére narazona jest ocena. Naleza do nich:
nietrafno$¢ ewaluacji (pomiar nie dotyczyt tego, czego powinien byt dotyczy¢),
chybiony dobér wskaznikéw (np. ilos¢ absolwentéw, kedra nie podjeta studiéw
wyzszych), niewlasciwa procedura ewaluacji czy nieumiejetne wyciaganie
wnioskéw.

Historia dydaktyki oraz wspétczesne badania nad programami nauczania
to daja do$¢ dobra teoretyczna podstawe wszystkim twércom programéw
edukacyjnych. Przeanalizowanie elementéw definicji programu nauczania oraz
syntetyczne spojrzenie na wypracowane i funkcjonujace modele okreslania
celéw nauczania, tresci, metod ksztalcenia i ewaluacji pozwalajg przejs¢ do
wspolczesnych uwarunkowan prawnych i organizacyjnych, majacych wplyw
na realizacj¢ programéw nauczania w polskim systemie o$wiatowym.
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4.1.3. Wspolczesne koncepcje programéw nauczania

Syntetyczne spojrzenie na histori¢ dydaktyki w kontekscie zasad, sktadajacych
si¢ na caly proces ksztalcenia, szczegélnie pod katem tworzenia programéw
nauczania, wskazuje na rozwdéj, jaki dokonat si¢ w dziedzinie programowania
edukacyjnego. Wspélczesna polska strategia reformowania edukacji narodowe;j
zaklada udzial szkolnych rad pedagogicznych i poszczegdlnych nauczycieli
w opracowywaniu nowych programéw nauczania. To nowoczesne podejscie —
wymagajace duzego zaangazowania od nauczycieli — z jednej strony wplywa
na nich motywujaco, z drugiej niesie jednak z soba pewne zagrozenia. Do tej
pory nauczyciel petnit funkeje odtworcza, jesli chodzi o programy nauczania.
Poznawat je i czuwal nad ich dokfadna realizacja, czasem moze ulegajac pokusie
wprowadzania drobnych korekt. Teraz jest zaproszony do wspéttworzenia
nie cudzego programu, ale opracowania wlasnego autorskiego pomystu na
ksztatcenie uczniéw. Ma si¢ sta¢ podmiotem programujacym swoja dziatalnos¢
pedagogiczng oraz aktywnie wspétdziatad w tej sprawie z uczniami. Wiaze
si¢ to z jako$ciowa zmiang z ,bycia nauczycielem” na ,bycie facylitatorem”.
Nauczyciel w dzisiejszej szkole nie tyle podaje gotowa wiedzg, ile towarzyszac
uczniowi, pomaga mu ja odkry¢, utatwia uczenie sig, a nie naucza. Czasem
razem z uczniem sam ja odkrywa — nie tyle uczac ucznia, co uczac go uczenia
si¢. Ta zmiana na plaszczyznie odpowiedzialnosci ,,nalezy do kategorii zmian
psychologicznych, obejmuje ksztaltowanie nowych postaw wobec pracy
zawodowej i jej rezultatéw”*. Wymaga to oparcia programéw nauczania na
nowych zasadach. Przedstawia to ponizszy schemat zaproponowany przez
Jézeta Pielachowskiego:

Tabela 1. Podejécie do programu nauczania®

Stare podejscie Nowe podejscie

Centralne tworzenie programéw nauczania | Centralne ustalanie podstaw programowych
do realizacji w szkotach i dopuszczanie programéw do uzytku w szko-
tach calego kraju oraz pomoc dla twércow
szkolnych programéw

Dominujaca pozycja tresci nauczania (haset | Dominujaca pozycja celéw ksztatcenia (opis
programowych) wynikéw)

30 J. Pielachowski, Organizacja i zarzqdzanie oswiatq i szkoly. Poradnik dla dyrektoréw szkét oraz
pracownikéw organdw prowadzacych i nadzorujgcych szkoly, Poznan 2006, s. 74.
31 J. Pielachowski, Organizacja i zarzqdzanie oswiatq i szkoly. .., dz. cyt., s. 74.
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Ogdlnikowos¢ plaszezyzny celowosciowo-wy-
nikowej programéw

Szczegdtowos¢ i operacjonalizacja celéw
i wynikéw

Ogdlna koncepcja programu: wykaz tresci do
zapamietania

Ogolna koncepcja programu: zestaw celéw
programu (kompetencji uczniéw)

Pionowy — przedmiotowy (szufladkowy)
ukfad programu szkoty

Krzyiowy (przenikajacy si¢) uktad programu
szkoly: programy blokowe, przedmiotowe,
migdzyprzedmiotowe, zintegrowane

Niedostosowanie programéw do warunkdéw

lokalnych

Dostosowanie programéw do lokalnych
uwarunkowan szkoly (nauczyciele, uczniowie,
mozliwosci szkoly, tradycje lokalne i strategia
edukacyjna samorzadu lokalnego)

Wykonawcza (przedmiotowa) pozycja
nauczyciela

Podmiotowa rola szkoly i nauczyciela,
twérczo$é | innowacyjnosé nauczyciela

,Przerabianie” programu przez nauczyciela

Osiaganie kompetencji przez ucznidw

Zmianie ulegta takze koncepcja merytoryczna i formalna programu w kaz-

dym cyklu ksztalcenia, co ilustruje ponizszy schemat:

Tabela 2. Cele programowe w cyklach ksztalcenia

Cykle ksztalcenia

Cele programowe

Cykl I

(klasy I-III szkoly podstawowej

poprzedzone obowigzkowa dla dzieci szescio-
letnich ,zeré6wka”)

1. Ksztalcenie zintegrowane.

2. Lagodne przejscie od wychowania przed-
szkolnego do edukadji szkolnej.

3. Program odstepuje od ksztalcenia
przedmiotowego na rzecz wiedzy o $wiecie,
spoleczenistwie i cztowieku, ujetej tematycznie
i catoéciowo.

Cykl 11
(klasy IV=VI szkoty podstawowej)

1. Ksztalcenie przedmiotowe, migdzyprzed-
miotowe (tzw. $ciezki edukacyjne) i blokowe.
2. Duzy stopien integracji wiedzy w blokach
przedmiotowych (humanistyczny, przyrodni-
czy, techniczny).

Cykl 11
(klasy I-III gimnazjum)

1. Ksztalcenie przedmiotowe (dostosowane
do dyscyplin wiedzy akademickiej).

2. Sciezki edukacyjne — wnosza do programu
element integracji wiedzy i umiejgtnosci.

Cykl IV
(klasy I-IIT liceum ogélnoksztalcacego i profi-
lowanego oraz technikum)

1. Ksztalcenie przedmiotowe o charakterze
og6lnym, przedakademickim, czgsciowo
integrowane $ciezkami edukacyjnymi.

2. Ksztalcenie ogélnozawodowe (licea

profilowane) i technika zawodowe.
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W zwiazku z mozliwo$cia samodzielnego tworzenia autorskich progra-
mow nauczania do obowigzujacej podstawy programowej warto przyjrzeé si¢
najpierw ewolucji §wieckich programéw nauczania — poczawszy od rozporza-
dzeni ministerialnych po klas¢ szkolna. Podstawg jest Rozporzadzenie MENIS
2 5 lutego 2004 roku w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego programéw
wychowania przedszkolnego, programéw nauczania i podrecznikéw oraz

cofania dopuszczenia®.

Tabela 3. Droga programu nauczania od ministra do klasy szkolnej*

wodowego, wychowania
przedszkolnego, w tym
tzw. zadania ogdlne szko-
ty — forma rozporzadzenia
MENIS. 2. Warunki

i tryb dopuszczenia
programu do uzytku
szkolnego — forma roz-
porzadzenia MENIS. 3.
MENIS publikuje wykaz
programéw dopuszczo-
nych do uzytku szkolnego
w kraju.

4. MENIS publikuje
standardy wymagan
bedacych podstawa
sprawdzianéw i egzami-
néw zewngetrznych (forma
rozporzadzenia) — jest

to wazna wskazéwka

dla autoréw programéw
nauczania.

w calym kraju.
Programy nauczania
dopuszczone przez
MENIGS dla wszystkich
szkét i placowek,
wszystkich przed-
miotéw i $ciezek, dla
kazdego etapu — do
wyboru przez szkoty
i placowki, petna
poprawnos¢ meryto-
ryczna i formalna.

Zakres i zasieg
Szczebel
. Procedura formalna programu, moc Autor, decydent
programowania
sprawcza, walor
System 1. Podstawa programowa | Wszystkie typy i ro- | Okresla minister.
edukacyjny ksztalcenia ogdlnego, za- | dzaje szkdt i placéwek | Programy réznych

autor6w minister
dopuszeza do uzytku
w szkotach i pla-
céwkach w catym
kraju, po spetnieniu
ustalonych przez siebie
warunkéw.

32 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004 r. w sprawie do-
puszczania do uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego, programéw nauczania

i podrecznikéw oraz cofania dopuszczania, Dz. U. z 2004 ., nr 25, poz. 220.

33 J. Pielachowski, Organizacja i zarzqdzanie oswiatq i szkolg., dz. cyt., s. 80-81.
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Szkota

Szkolny zestaw progra-
moéw nauczania dopusz-
cza do uzytku w danej
szkole, po zasiegnieciu
opinii rady pedagogicznej
i rady szkoly, jej dyrektor
na wniosek nauczycieli

i ich zespoléw (szczegdl-
nie zespotu nauczycieli
prowadzacych zajecia

w danym oddziale — roz-
porzadzenie o ramowych
statutach szkét publicz-
nych). Wewnatrzszkolny
system oceniania
uczniéw — jako cz¢s¢
statutu szkoly — zawiera
kryteria ocen, bardzo
wazny element kazdego
programu nauczania.

Szkota, poszczegélne
oddzialy klasowe —

w calym etapie
ksztalcenia (mozliwe
modyfikacje na
whniosek zespoléw
nauczycieli prowadza-
cych zajecia w danym
oddziale). Walory

szkolnego zestawu

programéw nauczania:

spdjna catos¢ z pro-
gramem wychowania
i profilakeyki oraz
dostosowanie do
lokalnych warunkéw
podmiotowych

i organizacyjnych.

Nauczyciel moze
zadecydowa¢ o:

1. wyborze programu
z wykazu MENIGS,

2. napisaniu wlasnego
programu, samodziel-
nie lub z wykorzy-
staniem programu
Zamieszczonego w wy-
kazie MENIS (wtedy
konieczna pozytywna
recenzja nauczyciela
mianowanego lub
dyplomowanego —
lub w przypadku
programu ksztatcenia
zawodowego — pozy-
tywna opinia kuratora
oswiaty).

Klasa szkolna

1. Nauczyciel programuje
zajecia z uczniami danego
oddziatu w formie ,,planu
wynikowego” na: cykl
ksztalcenia, rok szkolny
semestr, jednostke me-
todyczna, oraz w formie
scenariuszy (konspek-
tow) zaje¢ lekeyjnych

i pozalekeyjnych, zadari
domowych. Procedura
moze by¢ ustalona w pra-
wie wewngtrznym szkoly
(statut, regulamin pracy)
lub wynika¢ z przekonar
i doswiadczeri samego
nauczyciela.

2. Nauczyciel organi-
zuje i przeprowadza
zajecia w danym oddziale
(grupie) — czyli realizuje
program w kolejnych jed-
nostkach czasu — zgodnie
z tygodniowa struktura
czasu w swej szkole.

Oddziat klasowy,
ewentualnie kilka
oddzialéw tej samej
klasy.

Gléwny walor:
przejécie od projek-
towania do realizagji,
mozliwo$¢ oceny
osiagnie¢ uczniéw

i ewaluacji programu.

Liczba godzin

w cyklu ksztalcenia

i w tygodniu — decyzja
dyrektora szkoly

o szkolnym planie
nauczania.

Wszystkie decyzje
metodyczne, organi-
zacyjne, warsztatowe,
kontrolne i oceniajace
naleza do nauczyciela.
Nauczyciel petni role
kierownicza.
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W roku 2009 doszto do kolejnej reformy oswiatowej. Na podstawie Rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 roku w sprawie
dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw
zmianie uleglo kilka istotnych zapiséw dotyczacych opracowywania i proce-
dury zatwierdzania programéw szkolnych*. Ponizsze zestawienie pokazuje
réznice w zapisach ustawowych z 2004 i 2009 roku.

Tabela 4. Poréwnanie rozporzadzen ministra z 2004 i 2009 roku®

wychowania przedszkolnego,
programéw nauczania i podrecz-

nauczania oraz dopuszczania do

uzytku szkolnego podrecznikéw

Rozporzadzenie Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej Ministra Edukacji Narodowe;j
i Sportu z dnia 8 czerwca 2009 r.
z dnia 5 lutego 2004 r. w sprawie dopuszczania do uzyt-
w sprawie dopuszczania do ku w szkole programéw wychowa- |  Komentarz
uzytku szkolnego programéw | nia przedszkolnego i programéw

nikéw oraz cofania dopuszczenia

§4. 1. Program nauczania ogdlnego
obejmuje co najmniej jeden etap
edukacyjny i dotyczy edukagji

wezesnoszkolnej (ksztalcenia zin-

§3. Program nauczania dla zaje¢
edukacyjnych z zakresu ksztatcenia
ogélnego, zwany dalej ,programem
nauczania ogélnego”, stanowi opis
tegrowanego), przedmiotu, $ciezki
edukacyjnej, bloku przedmiotowego
lub ich czgsci i moze by¢ dopuszczo-
ny do uzytku w danej szkole, jezeli:
1) stanowi opis sposobu realizacji
celéw ksztatcenia i zadan eduka-
cyjnych ustalonych w podstawie

sposobu realizacji zadan eduka-
cyjnych ustalonych w podstawie
programowej ksztalcenia ogélnego,
okreslonej w odr¢bnych przepisach.
Program nauczania ogdlnego
obejmuje co najmniej jeden etap
edukacyjny i dotyczy ksztatcenia
zintegrowanego, przedmiotu, $ciezki | programowej ksztalcenia ogdlnego,
okreslonej w rozporzadzeniu,

o0 keérym mowa w §3 ust. 1 pke 1%,
albo w dotychczasowej podstawie
programowej ksztalcenia ogélnego;

edukacyjnej, bloku przedmiotowego
lub ich czesci.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 20008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szkél, Dz. U. z 2009 r., nr 4, poz. 17.

34 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz
dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw, Dz. U. z 2009 r., nr 89, poz. 730.

35 Na podstawie: G. Olszowska, Napisac wiasny program, w: Osrodek Rozwoju Edukacji, Programy
nauczania w rzecgywistosci szkolnej. Tworzenie —wybdr — ewaluacja, publikacja powstala w ramach
projektu ,, Wdrozenie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét,
ze szezegblnym uwzglednieniem ITi IV etapu edukacyjnego”, brak miejsca i roku wydania, s. 18-19.
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Program nauczania og6lnego
zawiera:

1) szczegdtowe cele edukacyjne —
ksztalcenia i wychowania;

2) material nauczania zwiazany

ze szezegSlowymi celami eduka-
cyjnym, uwzgledniajacy tresci
nauczania okreslone w podstawie
programowej ksztalcenia ogdlnego;
3) procedury osiagania szczeg6to-
wych celéw edukacyjnych;

4) opis zalozonych osiagnie¢ ucznia
i propozycje metod ich oceny,

z uwzglednieniem standardéw
wymagan bedacych podstawa
przeprowadzania sprawdziandéw

i egzaminéw, okreslonych w odreb-
nych przepisach;

2) zawiera:

a) szczegblowe cele ksztalcenia

i wychowania,

b) tresci zgodne z tresciami
nauczania zawartymi w podstawie
programowej ksztalcenia ogélnego,
¢) sposoby osiagania celéw
ksztatcenia i wychowania,

z uwzglednieniem mozliwosci
indywidualizacji pracy w zaleznosci
od potrzeb i mozliwoéci ucznidéw
oraz warunkéw, w jakich program
bedzie realizowany,

Uwaga — réine

podstawy
programowe

Nowos¢ —
indywidualizacja
ze wzgledu na
rézne potrzeby

i mozliwosci

Nowos¢ —
uwzglednienie
warunkéw
realizacji

5) oméwienie zatozen dydaktycz-
nych i wychowawczych, na jakich
zostata oparta koncepcja programu,
relacji do zakresu podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego,
a takze ewentualnych specjalnych
warunkéw dotyczacych realizacji
programu;

6) w przypadku publikacji progra-
mu — nazwiska rzeczoznawcéw,
ktérzy opiniowali program.

d) opis zalozonych osiagnig¢
ucznia, a w przypadku programu
nauczania ogélnego uwzglednia-
jacego dotychczasowa podstawe
programowa ksztalcenia ogélnego —
opis zatozonych osiagnie¢ ucznia

z uwzglednieniem standardéw
wymagari bedacych podstawa
przeprowadzania sprawdzianéw

i egzaminéw, okreslonych

w przepisach w sprawie standardéw
wymagari bedacych podstawa
przeprowadzania sprawdzianéw

i egzamindw,

e) propozycje kryteriéw oceny

i metod sprawdzania osiagnie¢
ucznia;

3) jest poprawny pod wzgledem
merytorycznym i dydaktycznym.

wewnetrzng

jest juz wpisana
w podstawe

juz jak dotad

wyjasnienie

A W)

Nowos¢ — opis
zatozonych
osiagnie¢

Nowos¢ — ta
cze$C staje sie
obligatoryjna

czedcia
programu, gdyz

programowa,
22008 (nie jest

dokumentem
zewnetrznym,
pisanym przez
CKE [CKE -
Centralna
Komisja
Egzaminacyjna,
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2. Przed dopuszczeniem programu | Nowos¢
nauczania ogélnego do uzytku — zmiana
w danej szkole dyrektor szkoly moze | procedury
zasiggna¢ opinii:

1) nauczyciela mianowanego lub
dyplomowanego, posiadajacego Uwaga — nie ma
wyksztalcenie wyzsze i kwalifikacje | wzoru opinii
wymagane do prowadzenia zaje¢
edukacyjnych, dla ktérych program
jest przeznaczony, lub

2) konsultanta lub doradcy
metodycznego, lub

3) zespolu nauczycielskiego, zespotu
przedmiotowego lub innego zespotu
problemowo-zadaniowego, o kto-
rych mowa w przepisach w sprawie
ramowych statutéw publicznego
przedszkola oraz publicznych szkét.
3. Opinia, o ktérej mowa w ust. 2,
zawiera w szczegdlnosci ocene zgod-
nosci programu nauczania ogélnego
z podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego i dostosowania programu
do potrzeb i mozliwosci ucznidw,

dla keérych jest przeznaczony.

Warto doda¢, ze procedura dopuszczania programu do uzytku w danej
szkole wywodzi si¢ z aktu wyzszego rzedu, to jest z ustawy o systemie o$wiaty,
a kompetencja dopuszczania jest przypisana dyrektorowi szkoly. Procedurze tej
nie podlegaja programy do nauczania religii. Pozostaja one w gestii wtasciwego
biskupa diecezji i sa obj¢te przepisami prawa koscielnego.

4.1.4. Miejsce program6w nauczania religii w edukacji szkolnej

Omawiajac rozwdj idei polskich programéw katechetycznych w ujeciu teore-
tycznym, nalezy wskaza¢ takze na swoiste novum w podejsciu do programéw
nauczania religii w szkole polskiej*.

36 Syntetyczne opracowanie dotyczace koncepcji nauczania religii w polskiej szkole zawiera praca:
K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej. Préba oceny,
Warszawa 2010. Autor podjat prébe oceny nauczania religii w szkole w obszarze zatozen, celéw,
zadari, tresci i charakteru nauczania. Odnidst si¢ takze do wplywu, jaki na nauczanie religii maja
przemiany gospodarcze, spoteczne czy kulturowe w Europie.
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Punktem wyjscia jest dokument ogdlnokoscielny dotyczacy szeroko rozu-
mianego procesu katechizacji: Dyrektorium ogdlne o katechizacji Kongregacji
ds. Duchowieristwa (1997). W cz¢sci poswigconej katechezie i nauczaniu religii
w szkole autorzy juz we wstepie sygnalizuja odmienny charakter nauczania
religii i katechezy: , Relacja migdzy nauczaniem religii w szkole i katecheza jest
relacja zréznicowania i komplementarno$ci”?’. Poza wskazaniem szczeg6lnego
zadania wychowawczego konieczne jest ,.by nauczanie religii w szkole jawito
si¢ jako przedmiot, ktéry wymaga takiej samej systematycznosci i organizacji
jak inne przedmioty”*. Praktycznym tego wyrazem jest opracowywanie takich
programéw nauczania religii w szkole, ktére pozwolityby na usystematyzowanie
i wlasciwa organizacjg ksztatcenia. Ze wzgledu na odmienne warunki prawne
i organizacyjne, koncepcje dydakeyczng i lokalng specyfike, w dzisiejszych
warunkach nie da si¢ stworzy¢ jednego, globalnego programu nauczania, bo
»hie jest mozliwe sprowadzenie do jednej formy wszystkich modeli nauczania
religii w szkole, jakie rozwingly si¢ w historii”*. Konieczne jest jednak, jak
zauwazyl Jan Pawel II, zaangazowanie na rzecz takiego ukierunkowywania
proceséw programowania katechezy, aby nauczanie religii w szkotach odpo-
wiadato swoim celom i charakterystycznym cechom®. Dokument Kongregacji
rozwija t¢ my$l na trzech poziomach. Szkoly karolickie powinny wlaczy¢
w swoje programy nauczania specyficzne, wlasciwie odbierane formy postugi
stowa (réznorodne formy paraliturgiczne). W ramach szkét paristwowych
i bezwyznaniowych nalezy uwzgledni¢ charakter poznawcezy i ekumeniczny
religii. Natomiast w innych okoliczno$ciach programy nauczania powinny
petni¢ funkeje kulturowa, otwierajac w petni na poznanie innych religii, przy
adekwatnym przedstawianiu wiasnej. Kongregacja pozostawia szerokie pole do
dziatania, a tym samym poszerza obszar odpowiedzialnosci za dostosowywanie
nauczania Kosciota do potrzeb lokalnych wspélnot, poszczegdlnym Kosciotom
partykularnym oraz kompetentnym konferencjom episkopatu. To wyrazne
wezwanie do poszukiwania nowych drég prowadzacych do czlowieka, zwlasz-
cza mlodego, w wymiarze lokalnym: ,Koscioly partykularne i Konferencja
Episkopatu ustalg wigc wlasne wskazania dla réznych srodowisk, stymulujac
dzialania, ktére sa zréznicowane i komplementarne™!. Stowa te mozna i nalezy

37 DOK 73.

38 DOK 73.

39 DOK 74.

40 Por. Jan Pawet II, Praeméwienie do uczestnikéw Sympozjum zorganizowanego przez Rade Konfe-
rencji Episkopatu Europy na temat nauczania religii katolickiej w szkole publicznej (15 kwietnia
1991), 5, w: Insegnamenti di Giovanni Paolo I, XIV/1 (1991), s. 780-781.

41 DOK 76.
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odebra¢ takze w kontekscie szukania sposobéw dostosowywania powszechnego
nauczania Kosciota do potrzeb wspélnot lokalnych. Niektére z tych wskazan
wymagaly uszczegélowienia i adaptacji z uwzglednieniem specyficznych pro-
bleméw katechezy w Polsce. Fakt ten, a takze nowa rzeczywistos¢ katechetyczna
w Polsce po roku 1990 staly si¢ impulsem do zredagowania Dyrektorium
katechetycznego Kosciota katolickiego w Polsce. Jak we Wizgpie zaznaczyt
dwezesny przewodniczacy Komisji Wychowania Katolickiego Episkopatu
Polski bp Kazimierz Nycz,

Dyrektorium daje katechezie Koéciota w Polsce syntetyczny opis sytuacji spoleczno-
-religijnej, a nastgpnie umiejscawia katecheze w catosci postugi duszpasterskiej
Kosciota i szczegbtowo przypomina zadania wszystkich pracownikéw katechetycz-
nej postugi. Rozstrzygajac zasadnicze kwestie relacji katechezy parafialnej i szkolnej,
opisujac zadania katechezy w szkole, z uwzglednieniem zadai dydaktycznych
i wychowawczych szkoly, polskie Dyrektorium katechetyczne stanowi podstawe

do opracowywania programu katechizacji i podrecznikéw?.

W ten sposéb stato si¢ ono drugim kluczowym dokumentem okreslajacym
wymagania, jakie stoja przed programami katechetycznymi i ich twércami.
W zaleznosci od uwarunkowan katecheza w Polsce przechodzita rézne koleje,
poszukujac swojego miejsca. Byta prowadzona w rodzinie, szkole i parafii. To
ostatnie miejsce jest o tyle wazne, ze to w parafii — ,wspdlnocie wspélnot” — jest
miejsce dla wszystkich wierzacych w Chrystusa®. Polskie Dyrektorium zachgca
do tego, aby nigdy nie zrezygnowac ze zwiazku katechezy z parafia, ktdra jest
zrédlem ogromnych mozliwosci ewangelizacyjnych®. W odniesieniu do
katechetyki materialnej dokument wprowadza nowe pojecie funkeji katechezy.
Charakteryzuja ja trzy kierunki dziatania: nauczanie, wychowanie i inicjacja®.
Specyficzne w katechezie polskiej jest takze nowe okreslenie skladowych tresci
katechezy jako ,elementy katechezy”*. Roman Murawski, ktory petnit funkeje

42 PDK, Wizgp. Dokument ten ma u podstaw dwa zatozenia, ktére inspiruja zamieszczone w nim
wskazania i wytyczne. Najpierw jego opracowanie i opublikowanie stanowi wypelnienie zalecenia
Stolicy Apostolskiej zawarte w Ogdlnej instrukeji katechetycznej wydanej w 1971 roku. Nastgpne
wezwanie zawarte byto w Dyrektorium ogélnym o katechizacji z 1997 roku.

43 Por. R. Kaminiski, Parafia wspdlnotq i instytucjq. Aspekt historyczny, ,Roczniki Teologiczno-
-Kanoniczne” 32 (1985), s. 15-25; R. Kamifiski, Przynaleznos¢ do parafii karolickiej. Studium
pastoralne, Lublin 1987, s. 20-30.

44 Por. R. Murawski, Dyrektorium katechetyczne dla Polski, art. cyt., s. 6-7.

45 Por. PDK 37-53.

46 Por. PDK 58-81.
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przewodniczacego zespotu opracowujacego ten dokument, stwierdzit: , polski
dokument tworzy whasny, oryginalny model katechezy szkolnej™.

Omawiajac programy nauczania w ujeciu teoretycznym, nie sposob nie
wspomnie¢ o trzech aspektach charakterystycznych dla tego modelu. Po
pierwsze, nauczanie religii w szkole ma charakter konfesyjny, a przez to jest
wazng czg$cig misji katechetycznej Kosciota. Postuga ta dokonuje sig nie tylko
w przestrzeni o$wiatowej, dlatego szkolne nauczanie religii nie jest jedynym
miejscem katechizowania. Dokument wyraznie stwierdza: ,, W warunkach pol-
skich, biorac pod uwagg historyczne uwarunkowania oraz utwierdzong przez
ostatnie dziesigciolecia tradycje katechetyczna, nalezy szkolne nauczanie religii
traktowad jako czg$¢ katechezy, tj. jako specyficzng formg katechezy” (PDK
82). Po drugie, w katechezie szkolnej obowiazuje zasada dwupodmiotowosci.
Zaréwno szkota, jak i Kosciét sa podmiotami, ktére wspétpracuja ze soba.
Nauka religii z jednej strony jest podporzadkowana systemowi szkolnemu,
z drugiej za$ zachowuje niezaleznos¢ i autonomi¢ (por. PDK 82). Podzial
kompetencji obu instytucji obrazuje ponizsza tabela.

Tabela 5. Podzial kompetencji szkoly i Kosciota w szkolnym nauczaniu religii®®

Zakres kompetengji szkoly Zakres kompetencji Kosciota
1. Nauka religii realizuje wybrane cele 1. Nauka religii wypetnia zadania postawione
postawione przez szkofe. przez Koscidt.

2. Nauka religii wlacza si¢ w zakres odpowie- | 2. Odpowiednia wladza koscielna udziela
dzialnosci za realizacje planu wychowawczego | nauczycielom religii misji kanoniczne;.

i dydaktycznego szkoly.

3. Nauka religii podlega rygorom w zakresie | 3. Kosciét zatwierdza programy nauczania
nadzoru pedagogicznego, jakie stosuje si¢ i pomoce katechetyczne.
w szkole wobec innych przedmiotéw.

4. Nauka religii powinna by¢ skorelowana 4. Kosci6t okresla zakres celow i zadan szkoty,
z innymi przedmiotami szkolnymi. ktére powinny by¢ realizowane w ramach
lekgji religii.

5. Nauka religii domaga si¢ takiej samej
systematycznosci i organizacji co inne
przedmioty szkolne.

Autorzy dokumentu wyrazaja przekonanie, ze ,tak ujeta lekeja religii
umozliwia wspétdziatanie szkoly i Kosciota, a jednocze$nie szanuje wzajemna
autonomig obu tych podmiotéw nauki religii” (PDK 82).

47 R. Murawski, ,,Polskie dyrektorium katechetyczne” o nauczaniu w szkole, art. cyt., s. 486.
48 R. Murawski, ,,Polskie dyrektorium katechetyczne” o nauczaniu w szkole, art. cyt., s. 487.
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Trzeci aspekt omawianego modelu katechetycznego dotyczy koniecznosci
prowadzenia katechezy parafialnej czy parafialnego duszpasterstwa katechetycz-
nego. Bledem byloby utozsamia¢ szkolne nauczanie religii z realizacja przez
Kosciét zadania prowadzenia katechezy. Jak zauwaza prof. Tadeusz Panus, ,nie
mozna doprowadzi¢ do tego, ze w swiadomosci mtodziezy parafia przestanie
by¢ miejscem katechezy i gloszenia stowa Bozego™. To twierdzenie nabiera
szczegblnej wagi w kontekscie realizacji funkcji wtajemniczenia, jaka petni
takze katecheza. Wprowadzenie w tajemnice i petni¢ zycia chrzescijariskiego,
zwlaszcza w zycie sakramentalne i we wspdlnote Kosciota, trudne jest do zre-
alizowania w rzeczywistosci muréw szkolnych. Swiatynna strefa sacrum wydaje
si¢ by¢ srodowiskiem naturalnym tego celu. Tak byto od pierwszych wiekéw
istnienia wspolnot chrzescijaniskich. Katechezg zawsze faczyly silne wigzy
z procesem wtajemniczenia, zwlaszcza wezesnochrzescijariskiego — o czym
byla mowa w 1I rozdziale tej rozprawy™.

Polskie Dyrektorium omawia takze procedure zatwierdzania programéw
nauczania i podrecznikéw w szkolnym nauczaniu religii. Ujeto ja w osiem
zasad. Ze wzgledu na ich normatywny charakeer zostaja one przytoczone
w catosci:

* Programy i podreczniki przewidziane do uzytku w catej Polsce zatwier-

dza przewodniczacy Komisji Wychowania Katolickiego. Programy
i podreczniki dla jednej diecezji oraz autorskie dla kilku szkét zatwierdza
biskup diecezjalny.

* Zatwierdzane beda tylko te programy, do ktérych sa opracowane
podreczniki dla uczniéw oraz poradniki metodyczne dla nauczycieli.
W przypadku przedktadania do zatwierdzenia podrecznikéw opraco-
wanych do programu juz zatwierdzonego, nalezy przedstawi¢ zgode
autora programu.

e Warunkami koniecznymi do zatwierdzenia programu nauczania
sa: zgodno$¢ z Podstawa programowa katechezy Kosciota w Polsce,
poprawnos¢ teologiczna, katechetyczna i metodyczna oraz istotnie nowe
wartosci w stosunku do programéw i podrecznikéw juz zatwierdzonych.
Zatwierdza si¢ programy i podreczniki przynajmniej do jednego etapu
edukacyjnego.

* Zatwierdzenie programu nauczania wraz z serig podrecznikéw doko-
nuje si¢ w dwdch etapach. W etapie I dokonuje si¢ oceny programu

49 T. Panu$, Koniecznos¢ katechezy parafialnej w: Katecheza parafialna — reaktywacja. Duszpasterstwo
katechetyczne w parafii, red. R. Chatupniak, J. Kochel, J. Kostorz, Opole 2006, s. 118.
50 Por. T. Panus, Potrzeba katechezy parafialnej, ,Ateneum Kaplariskie” 143 (2004), s. 218.
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oraz wstepnej koncepcji podrecznikéw. W etapie 11 ocenia si¢ pod-
recznik na podstawie przedlozonego maszynopisu. Oceny dokonuja
konsultanci z Komisji Wychowania Katolickiego na podstawie recen-
zji rzeczoznawcéw wyznaczonych przez przewodniczacego Komisji
Wychowania Katolickiego. Program nauczania zostaje wpisany do
wykazu programéw nauczania religii, o ile zostat dopuszczony do uzytku
przez zespdt konsultantéw, za$ pierwszy podrecznik z planowanej serii
otrzymat pozytywne recenzje. Koszt honorariéw za oceng przydatnosci
przedtozonych programéw i podrecznikéw ponosi ubiegajacy sig o ich
zatwierdzenie.

* Programy i podreczniki przewidziane do uzytku w catej Polsce przed-
stawia do zatwierdzenia Komisji Wychowania Katolickiego biskup
diecezjalny lub Wydziat Teologiczny wyzszej uczelni.

* Biskup diecezjalny moze przyjaé w swojej diecezji program ogélnopol-
ski wraz z podrecznikami, a takze zatwierdzi¢ program i podreczniki
opracowane na potrzeby wlasnej diecezji. Procedura zatwierdzania
programéw i podrecznikéw przez biskupa diecezjalnego powinna by¢
zgodna z gtéwnymi zasadami zatwierdzania programéw i podrecznikow
ogdlnopolskich. Diecezja moze skorzysta¢ z zespotu rzeczoznawcéw
przy Komisji Wychowania Katolickiego. Po zatwierdzeniu programu
i podrecznikéw nalezy o tym powiadomié¢ przewodniczacego Komisji
Wychowania Katolickiego.

* Program nauczania opracowany na zlecenie Konferencji Episkopatu Pol-
ski przez zesp6t ustanowiony dla opracowania programéw, zatwierdzony
dla wszystkich etapéw edukacyjnych, jest wpisany na list¢ programéw
nauczania. Jest on wlasnoscig Konferencji Episkopatu i jako taki jest
podstawa do opracowywania podrecznikéw po uzyskaniu zgody Komisji
Wychowania Katolickiego.

* Komisja Wychowania Katolickiego przygotowuje i przesle do bisku-
péw diecezjalnych szczegétowy regulamin zatwierdzania programéw
i podrecznikéw (por. PDK 96).

Podane wskazania i procedury przy opracowywaniu i zatwierdzaniu pro-
graméw katechetycznych s przejawem troski Kosciola o jakos$¢ nauczania
w ramach szkolnych lekgji religii. To takze dowdd potwierdzajacy wspomniang
wezesniej zasadg dwupodmiotowosci w odniesieniu do szkolnej katechezy.
Kosciot i szkota, te dwa srodowiska, wspétpracuja nie tylko na plaszczyZnie
wychowawczej czy edukacyjnej. Mechanizmy i procedury okreslajace sposoby
opracowywania, wdrazania i dokonywania ewaluacji programéw nauczania
dotycza zaréwno przedmiotéw Scistych, jak i religii.
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Model katechezy szkolnej, ktéry ukazuje polskie Dyrektorium, jest spéjny
i jasno zarysowany. Jak podsumowuje Murawski, z jednej strony jest on
bowiem wierny wytycznym Kosciota powszechnego dotyczacym katechezy,
z drugiej natomiast uwzglednia polskie uwarunkowania historyczne, spotecz-
no-polityczne i prawne oraz wlasng tradycj¢ katechetyczna’'.

Préba teoretycznego spojrzenia na programy nauczania pokazuje ich stop-
niowy rozwdj. Juz na etapie okreslania definicji ,,programu nauczania” jasno
widag, ze wielu dydaktykéw ma na ten temat rézne zdanie. Do dyskusji nad
t3 definicja wlacza si¢ takze $rodowisko polskich teoretykéw edukacji, na
czele z Wincentym Okoniem, Czestawem Kupisiewiczem (twdrcg nauczania
programowanego) i Jézefem Pétturzyckim czy z mtodszymi ich przedstawi-
cielami, jak Krzysztof Kruszewski i Marian Snieiyriski. Gdy czytelnik wcho-
dzi w coraz bardziej szczegdtowe zagadnienia moze dostrzec wigksze grono
zainteresowanych dyskusja nad tymi tematami. Pokazaly to rozwazania na
temat poszczegdlnych sktadnikéw programéw nauczania (celéw, tresci i metod
ksztatcenia). Nie bez znaczenia pozostaje ciagle zmieniajaca si¢ sytuacja prawna
edukacji, zwlaszcza polskiej. Generuje to nowe zadania i wytyczne dla twércéw
programéw ksztalcenia. Ta dynamiczna sytuacja ma wplyw takze na szkolna
edukacje religijng. Dydaktycy katechezy potrafig bardzo szybko odnalez¢
si¢ w tej zmiennej rzeczywistosci. Przedstawione dokumenty koscielne oraz
wypracowane standardy i procedury okreslajace wymagania stawiane autorom
programéw katechetycznych sa przejawem symbiozy, jaka istnieje pomigdzy
Kosciotem i szkola na plaszczyinie troski o edukacje. Owocem tej pracy
w dziedzinie koscielnej sa programy nauczania religii w szkole, ktére zostana
omoéwione ponize;j.

4.2. Programy nauczania religii

Atmosfera, jaka towarzyszyta powstawaniu i opracowywaniu polskich progra-
moéw katechetycznych, zaangazowanie koécielnych edukatoréw, katechetykdw,
metodykéw nauczania religii i catych $rodowisk katechetycznych wskazuje
miedzy innymi na to, jak bardzo byly potrzebne dobre jako$ciowo programy
nauczania religii. Syntetyczne spojrzenie na kontekst, w jakim powstawaly,
prezentacja zatozeri programowych, struktury i budowy programéw naucza-
nia religii, pozwalaja dostrzec te momenty w polskiej historii, ktére mialy
znaczacy wplyw na edukacje, a przez nig na wychowanie mlodych pokolen.

51 Por. R. Murawski, ,Polskie dyrektorium katechetyczne” o nauczanin w szkole, art. cyt., s. 487.
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Programy nauczania odzwierciedlaja sytuacje, w jakich znajdowat si¢ nauczy-
ciel — mistrz i uczeri. Sg zapisem chwili, tych momentéw, ktére ksztattowaty
(i uksztattowaly) wiedzg, postawy i edukacyjne umiejetnosci uczniéw, z catym
dorobkiem i do$wiadczeniem edukacyjnym minionych lat. Ponadto poznanie
historii powstawania programéw nauczania religii pozwala dostrzec istotne
momenty, w jakich znajdowat si¢ Kosci6ét w Polsce.

4.2.1. Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych
szkolach powszechnych z 29 sierpnia 1919 roku

Po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci w srodowiskach katechetycznych
coraz wyrazniej formutowano postulaty dotyczace opracowania jednolitego
programu nauczania religii. To przedsiewzigcie bylo trudne o tyle, ze miato
potaczy¢ do§wiadczenia edukacyjne wypracowane w trzech réznych zaborach.
Dyskusje na ten temat cechowat pewien partykularyzm. Wielu kaptanéw —
prefektéw krytykowato glosy przeciwne tylko w oparciu o swoje wlasne, lokalne
doswiadczenie. W Galicji rozmowy o reformie programu do szkét $rednich
zapoczatkowal w 1917 roku ks. Karol Csesznak. Na famach ,Miesi¢cznika
Katechetycznego i Wychowawczego” opublikowat on plan programu nauki
religii w szkole $redniej swojego autorstwa®. Jego do$wiadczenie jako pre-
fekta szkolnego réznito si¢ od doswiadczeni prefektéw z innych zaboréw. Jak
zauwaza Jan Szczepaniak, ,katecheci z Galicji byli przekonani, ze ksi¢za z b.
zaboru rosyjskiego odnosza si¢ do wszystkiego, co pochodzito z b. zaboru
austriackiego, z niechecia’®. Natomiast duchowni z Kongreséwki uwazali
konfratréw z Galicji za wyzszych i wyjatkowych.

W dyskusj¢ zaangazowali si¢ biskupi polscy. W mysl uchwalonego 28 sierp-
nia 1919 roku Regulaminu Zjazdu Biskupéw Polskich unifikacja zasad wycho-
wania religijnego i opracowanie programu nauczania stato si¢ priorytetem.
Episkopat powotat Komisj¢ Szkolna, ztozona z delegatéw wszystkich polskich
diecezji, ktére nie byly objete dziataniami wojennymi. W obradach tej Komisji
go$cinnie mogli bra¢ udziat przedstawiciele Kot Ksigzy Prefektéw, Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego a takze jeden delegat Zarzadu
Polskiej Macierzy Szkolnej. W trosce o whasciwe przygotowanie nauczycieli

52 Zob. K. Csesznak, Nauka religii w szkotach srednich, ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowaw-
czy’, art. cyt., s. 429-450.

53 J. Szczepaniak, Troska Kosciola o nauczanie i wychowanie religijne w szkole w latach 1918—1927,
dz. cyt., s. 237.
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do szkét powszechnych Komisja pracowala takze nad wymiarem godzin nauki
religii w seminariach i kolegiach nauczycielskich.

Zalozone w 1906 roku Kota Ksi¢zy Prefektéw* podczas kolejnych swo-
ich zjazdéw réwniez podnosily temat opracowania jednolitego programu
nauczania. Decydujacy okazat si¢ IV Zjazd Ksigzy Prefektéw, ktéry odbyt sie
w Warszawie w dniach 20-21 czerwca 1917 roku. W drugim dniu obrad, po
wystapieniu ks. Tomasza Kowalewskiego, ktéry zaprezentowat ptocka wersje
programu nauki religii w szkotach powszechnych®, doszto do burzliwej
dyskusji. W jej wyniku ks. Kowalewski musial wycofa¢ przygotowana przez
plockich katechetéw propozycje programu. Podstawa do dalszych prac progra-
mowych pozostat materiat wyjsciowy, opracowany przez ksi¢zy warszawskich.
Zjazd zakoniczyl si¢ rezolucja: ,,powierzy¢ komisji wykonawczej, aby si¢ zajeta
powotaniem do zycia za wiedza Episkopatu Komitetu Migdzydiecezjalnego dla
ulozenia nowego programu, a tymczasem zatrzyma¢ program warszawski”*.
Po IV Zjezdzie Ksi¢zy Prefektéw biskupi uzupetnili sktad komisji, ktéra
przygotowywala zjazdy katechetéw, o nowych delegatéw ze wszystkich diecezji

54 Statut Stowarzyszenia Ksigzy Prefektéw zostal ostatecznie zatwierdzony podczas Zjazdu
Biskupéw Polskich w dniu 31 maja 1921 roku w Warszawie. Do podstawowych celéw Kot
Ksiezy Prefektéw nalezalo: ,,a) wzajemne porozumienie si¢ w sprawach nauczania i wychowania
szkolnego i poza szkolnego; b) krzewienie idei wychowania katolickiego wéréd wszystkich
warstw spoleczefistwa; c) popieranie wszystkich spraw, majacych na celu dobro instytucji wy-
chowawczych; d) doskonalenie si¢ zawodowe Ksigzy Prefektéw; e) dazenie do zabezpieczenia
intereséw materjalnych ksiezy, udzielajacych nauki religji”. Cztonkami Stowarzyszenia mogli
by¢ ,Ksigza Prefekci katoliccy czynni i emerytowani, i wszyscy kaptani katoliccy w szkofach
uczacy lub zajmujacy si¢ sprawa wychowania religijnego”. Oprécz Zarzadu Gléwnego, keérego
celem byto, miedzy innymi, zwolywanie Walnych Zebran Delegatéw, mogly powstawa¢ takze
Kota Diecezjalne i Kota Miejscowe, ktérych zadaniem byto przekazywanie informacji z Walnych
Zebran Delegatéw wszystkim katechetom, a takze dostosowywanie ogélnopolskich programéw
nauki religii do specyfiki §rodowiska lokalnego. Przyktadowo, hastem Kota Ksi¢zy Prefektow
Diecezji Podlaskiej byto zawotanie: ,Dei Gloria — Salus Animae — Patriae Bonum”. ADwS, Akta
ogolne, Koto Ksiezy Prefektéw, lit.: K, dziat: III, nr porz. 7, t. I, Statut Stowarzyszenia Ksigzy
Prefektow.

55 ,Na klase wstepna przeznaczono wyjasnienie pacierza, lecz nie calego, tylko znaku krzyza
$wigtego, Modlitwy Pariskiej, Pozdrowienia Anielskiego i Skladu Apostolskiego. Nauka ma
by¢ prowadzona w formie pogadanek, opartych na odpowiednich ustgpach biblijnych. Tych
pogadanek ma by¢ 50. Klasa I.: Katechizm, kurs nizszy; nauka ta ma opiera¢ si¢ na podtozu
historycznym opowiadari ze Starego Testamentu, na faktach z zycia Zbawiciela, historii koécielnej
lub Zywotéw Swigtych. Klasa II. Historia biblijna, Stary Testament. Klasa ITI. Nowy Testament
i liturgika. Klasa IV. Nauka wiary. Klasa V. i VI. Historia Kosciofa. Klasa VII. Etyka ogélna
i szczegdtowa. Klasa VIII. Apologetyka”. T. Kowalewski, Program nauki religii w szkotach srednich,
w: Pamigtnik IV-go Ogdlnego Zjazdu Ks. Ks. Prefektow Krdlestwa Polskiego w Warszawie w dniach
20, 21, 22 czerwea 1917 1., Warszawa 1917, s. 72-83, a takie w: ,Miesigcznik Katechetyczny
i Wychowawczy” 7 (1918) z. 3, s. 130-133.

56 Pamigtnik IV-go Ogélnego Zjazdu Ks. Ks. Prefektow Krolestwa Polskiego..., dz. cyt., s. 94.
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polskich i w ten sposéb powstata Komisja Migdzydiecezjalna. Na jej trzecim
spotkaniu w marcu 1919 roku ustalono Regulamin Komisji Szkolnej Episko-
patu Polskiego. Projekt regulaminu zostat przygotowany przez ks. Antoniego
Ciepliriskiego®”. Komisja prace nad ujednoliceniem programéw nauczania
rozpoczeta od programu dla szkét powszechnych jedno- i dwuklasowych o czte-
rech i pieciu oddziatach. Zebrania Komisji odbywaly si¢ systematycznie dwa
razy w roku®®. Zostal przygotowany szkic nowego programu. Giéwni autorzy,
ksi¢za ze Srodowiska warszawskiego, w styczniu 1919 roku przestali go przez
ks. Cieplinskiego do bpa Henryka Przezdzieckiego z prosba o uwagi®. Projekt
zostat zatwierdzony bez szerszych konsultacji i w tym samym roku opublikowa-
ny naktadem Ministerstwa Wyznani Religijnych i O$wiecenia Publicznego®.
Wsréd jawnych przeciwnikéw tego programu byt ks. Walenty Gadowski, keéry
uwazal, ze przygotowanie dzieci do spowiedzi i komunii §wigtej w drugim
roku nauki szkolnej powinno opiera¢ si¢ na Biblii, a nie na katechizmie®'.
Znacznie gorzej przebiegaly prace nad programem dla siedmioklasowych szkét
powszechnych. Odpowiedzialnym za przygotowanie propozycji programowej
zostal ks. Marceli Slepicki (1863—1936), wizytator religii w szkotach ludo-
wych, wydziatowych i seminariach nauczycielskich na terenie Archidiecezji
Krakowskiej. Jako wyktadowca katechetyki w Arcybiskupim Seminarium
Duchownym, ktérego tez byt rektorem w latach 1912-1914, promowat
w nauczaniu religii metod¢ monachijska®. Na poczatku opracowat ramowy

57 W punkcie pierwszym Regulaminu jednym z celéw Komisji Szkolnej Episkopatu byto: ,,ujedno-
licenie i doskonalenie programéw nauki religii dla szkét poszczeg6lnych typéw oraz ujednolicenie
prakeyk religijnych w szkofach...”, ADwS, Akta ogdlne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: S,
dziat: 11, nr porz. 12, t. I Protokdt III-go Zebrania Komisji Migdzydiecezjalnej Ks. Ks. Delegatéw
Biskupich, 2 marca 1919.

58 Archidiecezje Krakowska reprezentowali: ks. M. Slepicki i ks. Sz. Hanuszek. Szczegétowy wykaz
delegatéw ze wszystkich diecezji obecnych podczas zebrari Komisji Miedzydiecezjalnej zostal
przedstawiony przez: J. Szczepaniak, Materialy i studia do dziejow nauczania i wychowania
religijnego, t. I, Krakéw 2000, s. 113-114.

59 ADwS, Akta ogélne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: K, dzial: 111, nr porz. 15, t. 1 K. Ciepliriski
do bpa H. Przezdzieckiego, 10 stycznia 1919.

60 Plan nauki religii w szkole powszechnej jednoklasowej i dwuklasowej, Warszawa 1919. Rok wezesniej
gotowy byt juz Program szkoly powszechnej jednoklasowej czterooddziatowe; i dwuklasowej cztero-
i pigciooddziatowej, Ministerstwo Wyznari Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Warszawa 1918
w: ADwS, Akta ogdlne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: K, dziat: III, nr porz. 15, t. I.

61 J. Szczepaniak, Materialy i studia do dziejow nauczania i wychowania religijnego, dz. cyt., s. 114.

62 M. Jagosz, Slepicki Marceli, w: Stownik polskich teologow katolickich, t. 7, red. L. Grzebien,
Warszawa 1938, s. 278; T. Panus, Wezoraj i dzis katechetycznego srodowiska Krakowa, w: Introibo
ad altere Dei, red. S. Szczepaniec, J. Superson, J. Mleczkowski, Krakéw 2008, s. 779; T. Panus,
Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja. .., dz. cyt., s. 345.
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program nauki®, ktéry za posrednictwem ks. Ciepliriskiego, Naczelnego
Wizytatora do spraw wyktadu religii rzymskokarolickiej, w dniu 10 stycznia
1919 roku zostat przestany do zaopiniowania wszystkim kuriom diecezjal-
nym w Polsce. Po zebraniu i oméwieniu uwag Komisja Szkolna Episkopatu
Polski w dniu 4 marca 1919 roku przyjeta go i zaakceptowata®. Nastgpnie
sam autor, ks. glepicki, nanidst jeszcze swoje poprawki. Po trosze sugerowal si¢
uwagami ks. Gadowskiego, ktdry takze i do tego programu mial swoje zastrze-
zenia. Poprawiona wersj¢ przedstawiono na kolejnym zebraniu Komisji Szkol-
nej Episkopatu w dniu 21 sierpnia 1919 roku. Dziesi¢ciu delegatéw poparto
w calosci przedstawiony projekt, dwoch delegatéw: Iwowski — ks. Antoni
Ratuszny, i wileriski — ks. Leon Puciata, wstrzymali si¢ od oceny, ttumaczac
to niemoznoscia skonsultowania programu ze spotecznoscia katechetéw.
Z kolei delegat tarnowski — ks. Gadowski — wyrazil sprzeciw. Prosit, aby nie
lekcewazono projektu programu, kt6ry samodzielnie przygotowat i promowal
w tarnowskim $rodowisku katechetycznym. Po burzliwej dyskusji Komisja
Szkolna przystapita ponownie do glosowania. Program ks. Slepickiego przy-
jeto prawie jednoglo$nie (vorum separatum zglosit ks. Gadowski®®). W dniu
15 lipca 1919 roku ks. Ciepliriski wystat do wszystkich biskupéw w Polsce
przeglosowana wersj¢ programu nauczania religii z prosba, ,,aby Wasza Arcy-
pasterska Mos¢ raczyt poleci¢ jej Delegatowi Diecezjalnemu [...] powyzszy
projeke z ksigzmi prefektami przeczytad, poczyni¢ uwagi i odpowiedni referat
przygotowac i przywiez¢ go na najblizsza sesj¢ Komisji Szkolnej Episkopatu
Polskiego™®. Biskupi polscy przyjeli Program nauki religii rzymskokatolickiej
w siedmioklasowych szkotach powszechnych i zatwierdzili go 29 sierpnia
1919 roku®. Jak zauwazyl Roman Ceglarek, program ten pomagat zrealizo-

63 ADwS, Akta ogélne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: K, dziat: III, nr porz. 15, t. I, Program
nauki religii rzymskokatolickiej dla szkdt powszechnych w Rzeczypospolitej Polskiej.

64 ADwS, Akta ogélne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: S, dziat: III, nr porz. 12, t. I, Protokdt 5-go
Zebrania Komisji Szkolnej Episkopatu Polskiego, 4 marca 1919.

65 Ks. W. Gadowski byt przekonany o niezyczliwosci naczelnego wizytatora do spraw wykladu
religii ks. A. Ciepliiskiego. Dlatego poprosit ks. bpa Leona Walege o wyznaczenie innego
delegata z diecezji tarnowskiej na kolejne spotkania Szkolnej Komisji Migdzydiecezjalnej. Na-
stepca ks. Gadowskiego zostat ks. Jozef Watorek — katecheta w Paristwowym Gimnazjum i w II
Prywatnym Gimnazjum Zenskim w Tarnowie.

66 ADwS, Akta ogélne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: K, dzial: III, nr porz. 15, t. I, List
ks. Piotrowskiego, Wizytatora Szkdt Srednich Ministerstwa W.R.iO.P do Biskupa Diecezji Podlaskiej,
15 lipca 1919 roku.

67 Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach powszechnych, ,Miesigcznik
Katechetyczny i Wychowawczy” 10 (1921) z. 2, s. 34—48; ADwS, Akta ogélne, Komisja Szkolna
Episkopatu, lit.: K, dziat: ITI, nr porz. 15, t. I. Powyiszy program zostat zatwierdzony dla szkét
powszechnych o stopniu organizacyjnym nizszym (Program szkoty powszechnej jednoklasowej
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waé nadrzedne cele, jakie stawiano nauczaniu religijnemu w szkole: nadawat
wychowaniu szkolnemu charakter religijno-moralny, prowadzit do poznania
fundamentalnych prawd wiary, pomagat w pamigciowym utrwaleniu nauki
chrzescijariskiej i ksztattowal w oparciu o nig prawe sumienia. Ozywial takze
sfer¢ wolitywna i emocjonalng w zyciu religijnym, przygotowywat do $wia-
domego uczestniczenia w obrzedach liturgicznych i korzystania ze $rodkéw
uswigcajacych oraz pomagal utrzymywaé zywy zwiazek z Kosciotem®.

Zanim jednak program ten zdotat przyjaé si¢ we wszystkich szkotach
powszechnych w Polsce, wladze pafistwowe przeprowadzily gruntowna reformg
szkolnictwa. Tym samym pojawita si¢ konieczno$¢ zaktualizowania programu
nauczania religii w nowych strukturach organizacyjnych.

4.2.2. Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkolach
powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania
z 26 maja 1935 roku

Realizowanie jednolitego programu nauczania religii z 29 sierpnia 1919 roku
w calej Polsce spotkato si¢ z wieloma trudnosciami. Katecheci zwracali uwage
na to, ze program religii dla siedmioklasowych szkét powszechnych jest prze-
tadowany materiatem naukowym, a planowana liczba godzin na zrealizowanie
materiatu jest zbyt mata, aby rzetelnie oméwi¢ proponowane zagadnienia.
Wedtug niektérych umieszczono w nim zbyt duzo wiadomosci z zakresu
liturgiki i historii Ko$ciota, a zbyt mato tych, ktére dotycza przykazan Boskich
i ko$cielnych oraz sakramentéw. W koricu, Zle umiejscowiono przygotowanie
do pierwszej spowiedzi i Komunii §wigtej, przeznaczajac na ten cel drugi, a nie
trzeci rok od rozpoczgcia nauki szkolnej®.

W latach 20. praca nad doskonaleniem programéw nauczania religii pro-
wadzona byla nadal w §rodowisku kot ksiezy prefektéw oraz podczas zebran
Komisji Szkolnej Episkopatu. Na famach ,Miesi¢cznika Katechetycznego
i Wychowawczego” toczyta si¢ dyskusja, ktdra zapoczatkowat ks. Csesznak
artykulem zatytulowanym Nowy plan nauki religii dla szkdt srednich™. Zostata

caterooddziatowe] i dwuklasowej cztero- i pigciooddzialowej. Religia rzymskokatolicka, Warszawa
1919) i wyzszym (Program nauki religii w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Religia rzymsko-
katolicka, Warszawa 1920), por. . Stroba, Geneza nowego programu, ,Katecheta” 4 (1972), s. 156.

68 Por. R. Ceglarek, Katechizacja w diecezji czestochowskiej w okresie pasterskiej postugi biskupa
Teodora Kubiny (1926-1951), dz. cyt., s. 200.

69 Por. R. Ceglarek, Katechizacja w diecezji czestochowskiej w okresie pasterskiej postugi biskupa
Teodora Kubiny (1926-1951), dz. cyt., s. 201-202.

70 K. Csesznak, Nowy plan nauki religii dla szkdt srednich, ,Miesi¢cznik Katechetyczny i Wycho-
wawczy”, art. cyt., s. 136.
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takze przygotowana ankieta w sprawie programéw nauki religii katolickiej
w szkotach powszechnych”'. Nadsylane postulaty postuzyty ksi¢zom z kra-
kowskiego Kota Ksi¢zy Prefektéw do uruchomienia prac nad nowym pro-
gramem nauczania w kontekscie zapowiedzianych przez MWRIOP zmian
w reorganizacji nauki religii w klasach V, VI i VII szkoly powszechnej, a takze
w klasach I, IT 1 I1I szkét gimnazjalnych. W porozumieniu z prefektami szkol-
nymi zostaly opracowane trzy nowe projekty, ktore byty adaptacjg programu
2 1919 roku, przystosowujaca go do nowej struktury szkolnej. Wzbudzity one
wiele kontrowersji w srodowisku katechetycznym. Gléwnym oponentem byt
ks. Gadowski, ktéry poszukiwat zwolennikéw swoich autorskich programéw
nauczania. Dyskusje przedtuzaly si¢ do tego stopnia, ze ks. Ciepliriski zwrdcit
si¢ w listopadzie 1920 roku do bpa Przezdzieckiego, sekretarza Zjazdu Bisku-
péw, pasterza diecezji siedleckiej, czyli podlaskiej, o szybkie zatwierdzenie
przygotowanych propozycji. Zachowat si¢ fragment listu ks. Ciepliniskiego
do biskupa, w ktérym pisal: ,Programy $wieckie sa wydrukowane i rozestane
do szkét, koledzy w ministerstwie ustawicznie dopominaja si¢ o programy
z religii, ktdre od roku w biurku leza i do druku i$¢ nie moga™”2. Ostatecznie
przerobiona wersj¢ programu nauczania zatwierdzono w 1929 roku. Program
klasy pierwszej obejmowat histori¢ zbawienia na podstawie Starego i Nowego
Testamentu oraz podstawowe prawdy katechizmowe. Klasa druga utrwalata
wiadomosci poznane dzigki lekturze Nowego Testamentu. Natomiast w klasie
trzeciej realizowano przygotowanie do pierwszej spowiedzi i pierwszej Komunii
swictej. Kolejne klasy szkoly powszechnej realizowaly program z gimnazjum
nizszego w ten sposob, ze w klasie piatej omawiano dzieje ze Starego Testa-
mentu oraz dzieciristwo Pana Jezusa i poczatek Jego publicznej dziatalnosci.
Jednocze$nie zaznajamiano uczniéw z trzema pierwszymi artykulami wiary.
W klasie széstej kontynuowano opowiadanie o zyciu Pana Jezusa, uzupetniajac
je historig pierwszych wspélnot chrzescijaniskich. Przekazywano takze wybrane
fakty z historii Kosciota oraz uczono pozostalych artykuléw wiary. Ostatnia
klasa systematyzowala prawdy katechizmowe na tle opowiadan biblijnych,
taczac to z liturgika.

71 E. Majcher, Dziatalnosé katechetyczna osrodka warszawskiego w latach 1918-1939 na tle wezesnego
ruchu katechetycznego, Warszawa 1996, s. 107-118, 125-126.

72 Cytat za: ]. Szczepaniak, Troska Kosciola o nauczanie i wychowanie religijne w szkole w la-
tach 1918—1927, dz. cyt., s. 242. Pozostale listy z korespondencji migdzy ks. A. Cieplinskim
i bp. H. Przezdzieckim: ADwS, Akta ogélne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: K, dzial: III,
nr porz. 15, t. I, oraz ADwS, Akta ogdlne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: S, dzial: III,
nr porz. 12, t. I. Publikacja ks. J. Szczepaniaka zawiera wigcej szczegdtowo opisanych faktow
z dyskusji podczas tworzenia pierwszych programéw nauczania religii w szkotach powszechnych.
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Prawo regulowalo nie tylko program nauczania religii w szkofach, ale
takze okreslato zakres obowiazujacych praktyk religijnych. W Rozporzadzeniu
Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego ,,O nauce szkolnej
religii katolickiej” z dnia 9 grudnia 1926 roku podpisanym przez Kazimierza
Bartla, kierownika MWRIOP, mozna bylo przeczytaé:

§ 7. Prakeyki religijne mlodziezy szkolnej katolickiej naleza do catosci nauczania
i wychowania religijnego. Mlodziez szkolna jest obowiazana bra¢ w nich udziat.
Prakeyki religijne, obowiazujace mlodziez szkolna, s3 normowane przez wladze
duchowa w porozumieniu z Ministrem Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicz-
nego i przez wladze szkolne wprowadzane w czyn. Obowiazujace prakeyki religijne
sa nastgpujace: a) w niedziele i $wigta oraz na poczatku i na koricu roku szkolnego
wspélne nabozeristwo z egzorta; b) co roku wspélne trzydniowe rekolekgje; ¢) trzy
razy do roku (po rekolekejach, na poczatku i przy koricu roku szkolnego) wspélna
spowiedz i komunia $w. dla miodziezy; d) wspdlna modlitwa przed lekcjami i po
lekcjach, przepisana przez wladze koscielna, a wprowadzona przez wladze szkolne.
Czuwanie wedtug istniejacych rozporzadzer nad wykonaniem przez miodziez
wspdlnych prakeyk religijnych jest obowigzkiem ksiezy prefektéw, dyrekeyj i kie-
rownikéw szkét i czlonkéw grona nauczycielskiego. Jednorazowe lub dhuzsze
zwolnienie uczniéw, catych klas lub szkoty od poszczegélnych obowiazujacych
wspdlnych praktyk religijnych nast¢puje po porozumieniu si¢ dyrekeji i kierow-
nictw szkét z ksigzmi prefektami. Termin i miejsca praktyk religijnych uktadaja

dyrekgje i kierownictwa szkét z ksigzmi prefektami’.

Bardzo szybko pojawita si¢ kolejna konieczno$¢ dostosowania planu nauki
religii do zmian prawa oswiatowego. Wladze paristwowe dnia 11 marca 1932
roku przeprowadzily gruntowna reforme ustroju szkolnego™. Program szkét
powszechnych zostal rozbity na trzy szczeble, ktérym odpowiadaly trzy stop-
nie organizacyjne szkol. ,Szczebel pierwszy obejmowat elementarny zakres
wyksztalcenia ogélnego oraz pewne elementy szczebla drugiego i trzeciego,
drugi realizowal pierwszy i drugi szczebel nauczania z pewnymi elementami
szczebla najwyizszego, trzeci z kolei realizowat wszystkie trzy szczeble nauczania
i ponadto przysposabiat uczniéw do zycia spoteczno-obywatelskiego oraz
gospodarczego””. Taki podzial wymusita rzeczywisto$¢. W tych rejonach

73 Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego O nauce szkolnej religii
katolickiej z dnia 9 grudnia 1926 roku, Dz. U. RP Nr 1 z dnia 8 stycznia 1927 r., poz. 9,
,» Wiadomo$ci Diecezjalne Podlaskie. Miesigcznik urzgdowy Kurii Diecezjalnej”, R. IX (1927)
nr 4, s. 157-158.

74 Ustawa o ustroju szkolnym, Dz. U. RP 1932, nr 38, poz. 389.

75 T. Panus, Zasada chrystocentryzmu. .., dz. cyt., s. 348.
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odradzajacego si¢ kraju, gdzie nie kazdy mdgt sobie pozwoli¢ na nauke, nie
realizowano trzeciego szczebla programowego. Tam nauka trwala kréce;.
Warunkiem istnienia szkoly trzeciego stopnia byto posiadania co najmniej
210 uczniéw i pigciu nauczycieli’. MWRIOP przygotowato i przedstawito
swoj whasny projekt programu nauczania religii uwzgledniajacy szkoly trze-
ciego stopnia. Nie uzyskat on jednak akceptacji Komisji Szkolnej Episkopatu.
Zastrzezenia budzit brak wyraznego podkreslenia znaczenia, jakie niesie ze soba
Objawienie Boze, Pismo Swicte i Tradycja. Domagano sig takze systematycz-
nos$ci w rozkladzie materiatu nauczania”. Wskutek tego, Mi¢dzydiecezjalna
Komisja Szkolna pod przewodnictwem ks. bpa Stanistawa Rosponda rozpoczgta
prace nad nowym programem nauczania w szkotach powszechnych. Pierwszy
projekt programu, przestany do MWRIOP 5 grudnia 1933 roku, nie uzyskat
akceptacji Ministerstwa. W trakcie prac nad poprawkami do programu, w dniu
15 listopada 1934 roku, doszto do spotkania przedstawicieli rzadu i Komisji
Szkolnej Episkopatu. Strong rzadowa reprezentowali wiceminister Konstanty
Chyliriski i naczelnik Balicki, natomiast ze strony koscielnej obecni byli: ks. bp
Walery Jasiriski i ks. bp Rospond. Wspélnie ustalono, ze odpowiednia wtadza
koscielna bedzie odpowiada¢ za materiat nauczania w zakresie religii katolickiej,
za$ kompetentna wladza pafistwowa bedzie odpowiadaé za kwestie metodyczne.
Punktem wyjscia do rozméw byt program nauczania religii przygotowany
przez Episkopat. Po naniesieniu kilku poprawek zasugerowanych przez strong
panistwowa, ostatecznie, w dniu 5 marca 1935 roku, projekt zostal przyjety
przez wladzg pafistwowa. Nastepnie trafit on do Komisji Szkolnej Episkopatu.
Podczas spotkania biskupéw polskich, obradujacych w Czgstochowie w dniach
od 24 do 26 maja, poddano pod glosowanie przygotowany wezesniej materiat
programowy. W ostatnim dniu obrad, to jest 26 maja 1935 roku Episkopat
Polski zatwierdzit nowy Program nauki religii rzymsko—katolickiej w publicz-
nych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania’.
Owczesny minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Waclaw
Jedrzejewicz rozporzadzeniem z dnia 1 pazdziernika 1935 roku wprowadzit
nowy program w zycie szkolne. Z racji tréjstopniowego uktadu organizacyjnego
szkét powszechnych w kolejnych latach opracowano takze programy nauczania

76 Por. R. Ceglarek, Katechizacja w diecezji czgstochowskiej. . ., dz. cyt., s. 204.

77 Por. ]. Szczepaniak, Episkopat w obronie katolickiego charakteru polskiej szkoty 1927-1937, Krakow
2000, s. 233-234.

78 Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Program nauki religii rzymsko-ka-
tolickiej w publicznych szkofach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania,
Lwé6w 1935. Ten program a takze wersja programowa dla gimnazjum i dla liceum ogélnoksztal-
cacego: ADwS, Akta ogdlne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: K, dziat: ITI, nr porz. 15, t. I.
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religii dla szkét powszechnych pierwszego i drugiego stopnia. Zostaly one
wprowadzone w zycie dopiero w roku szkolnym 1938/19397. Jak zauwaza
ks. Ryszard Czekalski, ,,programy te nie wnosily zasadniczych zmian co do tresci
nauczania. Uwzglednialy jedynie inny uktad materiatu, utatwiajacy nauczanie
materiatu w klasach taczonych. Braly one pod uwagg takze specyfike I i II
stopnia organizacyjnego danej szkoty”®. Minister Jedrzejewicz w specjalnym
rozporzadzeniu przypomniat nauczycielom innych przedmiotéw o korela-
¢ji z nowym programem religii katolickiej: ,,Polecam nauczycielom szkét
powszechnych [...] zaznajomié si¢ z nowym programem nauki religii rzym-
skokatolickiej, aby przy realizacji programéw poszczegélnych przedmiotéw
uwzgledniali we whasciwy sposéb korelacje z nauka religii rzymskokatolickiej™!.
Wraz z programem do szkét powszechnych wszedt takze w zycie Program nauki
religii rzymskokatolickiej w gimnazjach panstwowych ogélnoksztatcacych
z polskim jezykiem nauczania (Warszawa—Lwoéw 1935) oraz Program nauki
w paistwowym liceum ogélnoksztatcacym z polskim jezykiem nauczania.
Religia rzymskokatolicka (Lwéw 1938). W klasach gimnazjalnych zakres
materialu obejmowat: klasa I — Zycie chrzescijanina z Chrystusem w Kosciele
i liturgii; klasa IT — Nauka wiary i moralnosci; klasa III — Krélestwo Boze na
ziemi, czyli historia Kosciota do czaséw humanizmu; klasa IV — Dzieje Kosciota
do XX wieku. W dwéch klasach licealnych program byt realizowany wedtug
schematu: klasa I — dogmatyka; klasa IT — etyka. Obydwa programy dla szkét
$rednich zaktadaly rozktad materiatu, ktéry wyznaczony byt przez przedmioty
teologiczne, ktére mialy by¢ skorelowane z katechizmem?®. Kosciét w Polsce
wypracowal w miare szybki i skuteczny sposéb informowania o wszelkich
zmianach, jakie dokonywaly si¢ w obszarze programowego nauczania religii
w szkole. Nowe programy, a takze refleksje naukowe przekazywane byly uczest-
nikom Zjazdéw Dydaktycznych Ksi¢zy Prefektéw®’. Natomiast na poziomie

79 ,Miesiecznik Pasterski Plocki” (1938) nr 10, s. 469-471.

80 R. Czekalski, Rys historyczny lekcji religii katolickiej w Polsce, art. cyt., s. 115.

81 ,Miesiecznik Pasterski Plocki” 12 (1938), s. 572.

82 P. Porgba, Dzicje katechetyki, w: Dzieje teologii katolickiej w Polsce, t. 3, cz. 2, Lublin 1977, s. 161.

83 Przyktadowy program Zjazdu Dydaktycznego Ksiezy Prefektéw, jaki miat miejsce w Warszawie
w dniach 26 i 27 sierpnia 1937 roku, obejmowat referaty: ,Filozoficzne zalozenia w dydaktyce
katolickiej” — ks. prof. Kowalski; , Wartosci wychowawcze w nauce religii” — o. J. Woroniecki;
»Nowe teorie dydaktyczne wobec zadani nauki religii” — ks. J. Roskwitalski; ,, Wielcy dydaktycy
w nauczaniu religii” —ks. dr A. Siara; , Teleologia wychowawcza wobec nauczania religii” — ks. dr
M. Weglewicz; ,,Co sadzi¢ o tzw. stopniach formalnych w nauczaniu religii” — ks. dr J. Rychlicki;
,O stopniach dydaktycznych w nauce dogmatyki i etyki w szkotach §rednich” — ks. dr W Jasiriski;
,Metodyka dogmatyki” — ks. prof. F. Koneczny; ,Nauczanie historii Koéciota wedtug nowego
programu” — ks. dr J. Rychlicki; ,Co mamy osiagna¢ przez nauczanie etyki”— ks. Cz. Piotrow-
ski; ,Co mamy osiagna¢ przez nauczanie Biblii” — ks. E. Kulesza; ,Co mamy osiagna¢ przez
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poszczeglnych diecezji wykorzystywano do tego celu Dni Katechetyczne, na
ke6rych gromadezili si¢ wszyscy katechizujacy w szkole®.

Prace Komisji Szkolnej Episkopatu nad doskonaleniem programéw
nauczania religii katolickiej zostaly przerwane w wyniku wybuchu II wojny
$wiatowej. Po 1945 roku bazowano na przedwojennych programach nauczania.
W zwiazku z cenzurg materiatéw edukacyjnych wladza pastwowa zatwierdzata
lub odrzucata szkolne programy nauczania. Za Teresg Hejnicka-Bezwiriska
mozna wyrdznic¢ cztery fazy ksztaltowania si¢ systemu edukacji w PRL, ktére
byly oddzielone trzema cenzurami w latach 1947, 1961 i 1973%. Konsekwencja
tego byla koniecznos$¢ dostosowania obowiazujacego programu nauczania
religii z 1935 roku do nowych wymagari stawianych przez wtadze o$wiatowe.
Takie poprawki wprowadzono w roku 1947, a nastgpnie w 1958. Zalozenia
programowe pozostaty bez zmian, a korekta dotyczyta gléwnie nowego podzia-
tu materiatu®. Programy zostaly zatwierdzone przez Ministerstwo O$wiaty

nauczanie katechizmu” — ks. dr H. Zarembowicz; ,,Co mamy osiagna¢ przez nauczanie liturgii
”—ks. T. Sitkowski. ADwS, Akta ogélne, Koto Ksiezy Prefektéw, lit.: K, dziat: ITI, nr porz. 7, t. I,
Program Zjazedu Dydaktycznego X. X. Prefektow w Warszawie pod patronatem J. Em. Ks. Aleksandra
Kardynala Kakowskiego w dn. 26 i 27 sierpnia 1937 r.

84 Przyktadowy Program Dni Katechetycznych, ktdre odbyly si¢ w Warszawie w dniach 11112 stycz-
nia 1935 roku, obejmowat nast¢pujace referaty: ,,Pedagogia Pisma $w.” —ks. prof. J. Archutowski
(Krakéw); ,,Dogmat katolicki jako wspétezynnik wychowania” — ks. prof. E. Elter (Rzym);
»Podstawy ruchu liturgicznego” — ks. dr A. Csesznak (Lwéw); ,O zuzytkowaniu rezultatéw
psychologii w wychowaniu religijnym” — ks. dr K. Werbel (Rogozno); ,Nowosci pedagogiczne
wobec zasad katolickich” —ks. dr J. Rozkwitalski (Grudziadz); ,O wychowaniu paristwowym” —
ks. dr A. Gerstman (Lwéw); ,,O wychowaniu religijnym przez sodalicje” — ks. prof. J. Winkowski
(Zakopane); ,O wychowaniu harcerskim” — ks. dr Luzar; ,Zagadnienie seksualne w wychow.
religijnym” —ks. dr A. Czaputa (Krakéw); , Wptyw wychowawczy dziejow Kosciota kat.” — ks. dr
M. Weglewicz; ,,System wychowawczy $w. Jana Bosko” — ks. Kubrycht (Warszawa); ,,O wyro-
bieniu charakteru” —ks. dr J. Stepa (Lwéw); ,, Wplyw dogmatéw na wychowanie a szczeg6lnosci
na ksztatcenie charakteru”- o. J. Woroniecki (Lwow), Program Dni Katechetycznych pod prze-
wodnictwem J. E. Ks. Kard. Aleksandra Kakowskiego Arcybiskupa Warsz. w dniach 11 i 12 stycznia
1935 roku w Warszawie, Theologicum, Traugutta I, ADwS, Akta ogélne, Koto Ksiezy Prefektéw,
lit.: K, dziat: III, nr porz. 7, t. L.

85 Por. T. Hejnicka-Bezwiniska, O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia i mozliwosci, Bydgoszcz
2000, s. 73-74.

86 Por. J. Charytanski, A. Offmaniski, Program katechizacji mlodziezowej, w: Teoretyczne zatozenia
katechezy miodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 279; R. Czekalski, Przedmiot
i programy nauczania katechetycznego w Polsce w I potowie XX wieku, ,Seminare” (2001), s. 66-72.
Korekta programowa, wprowadzona w 1947 roku, w mysl obowiazujacego prawa w zasadzie
ograniczyta si¢ tylko do ponownego zatwierdzenia programu nauczania z 1935 roku. Natomiast
zmiany wprowadzone w 1958 roku wiazaly si¢ z wprowadzeniem obowiazku szkolnego do szesna-
stego roku zycia. Nie miaty one jednak wptywu na zatozenia programowe opracowane w okresie
miedzywojennym. Wigcej na ten temat pisze: . Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium
na temat korelacji nauczania religii katolickiej z polskq edukacjq szkolng, dz. cyt., s. 102-105.
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i wprowadzono je do szkolnego uzytku. Wypracowane w 1935 roku schematy
programowe przetrwaly az do roku 1971%.

4.2.3. Ramowy program katechizacji z 1 kwietnia 1971 roku

W ztozonej sytuacji, w jakiej znalazto si¢ panstwo polskie w czasie II wojny
$wiatowej, Kosciét staral si¢ kontynuowaé programowe nauczanie religii.
Zostato ono jednak poddane niemieckiej cenzurze. Doktor Ludwig Eichholz
kontrolujacy nauczanie na terenie Generalnej Guberni wydat Rozporzadzenie
,O reorganizacji nauczania w polskich szkotach powszechnych”. We wstepie
do niego napisat:

Na podstawie §$ 1 i 3 rozporzadzenia o organizacji szkolnictwa w Generalnym
Gubernatorstwie z dnia 16 marca 1940 r. zarzadzam niniejszym reorganizacje
nauczania w polskich szkotach powszechnych w my¢l nizej podanych przepiséw.
Przepisy te zawieraja wytyczne, ramowe programy nauki oraz wskazania dotyczace
organizacji nauczania i wprowadzania nowego ustroju szkolnego. Nowy program
nauki, utozony jako plan zasadniczy, bedzie rozbudowywany w miare wyciagania
whnioskéw z doswiadcezen z prakeyki nauczania oraz w miarg wyprébowania jego
realizacji przez sily nauczycielskie; w ten sposéb zapoczatkowana reorganizacja

planowo doprowadzona bedzie do zakoriczenia®®.

Rozporzadzenie to zostato przestane do wszystkich kurii biskupich. Zawie-
rafo takze ramowy program nauczania z religii, byt on jednak jedynie teoria
niemozliwa do zrealizowania w okupowanej Polsce.

W drodze do sformutowania nowego programu nauczania religii w latach
1952-1956 Kosciét w Polsce prowadzit prace nad tak zwana katechezg
synchronizowana. Odbywata si¢ ona na terenie parafii. Katechizowani byli
podzieleni na trzy grupy, odpowiadajace stopniom: I stopieri (podstawowy)
skupiat dzieci do klasy IV wlacznie i petnit funkeje przygotowania do spowiedzi
i Komunii $w., II stopieni (zasadniczy) obejmowat dzieci od klasy V do VII
i przyblizal gtéwne zasady nauki chrzescijaniskiej. Stopien III (uzupetniajacy)
gromadzit mtodziez szkét $rednich oraz mtodziez pracujaca. Celem tego etapu

87 Por. M. Jakubiec, Arcybiskup Adam Stefan Sapicha jako przewodniczqcy Komisji Szkolnej Episko-
patu Polski, w: Ksigga Sapiezyiska, red. J. Wolny, R. Zawadzki, t. IT, Krakéw 1986, s. 77.

88 Rozporzadzenie ukazalo si¢ w jezyku polskim pod nazwa: Reorganizacja w polskich szkotach
powszechnych, i w jezyku niemieckim pod nazwa: Newordnung des Unterrichts an polnischen
Volksschulen 2 17 grudnia 1943 roku w: ADwS, Akta Ogélne, Nauczanie religii, lit.: N, dziat:
IIL, nr porz. 16, t. IV.
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bylo uksztaltowanie i utrwalenie $wiatopogladu i zycia chrzescijaniskiego.
Synchronizacja katechetyczna sprowadzata si¢ do $cistej korelacji miedzy

niedzielnym kazaniem a tygodniowym nauczaniem religijnym®.
Jak zauwaza Ryszard Czekalski,

w okresie PRL, niezaleznie od wielorakich trudnosci i miejsca nauczania religii,
nauczanie to odbywato si¢ wedtug okreslonego programu. Po 1945 roku bazowano
na przedwojennych programach nauczania (w 1947 roku, a nastgpnie w 1958
roku, zostaly one zatwierdzone przez Ministerstwo Os$wiaty i wprowadzone do

uzytku szkolnego)®.

Wariant programowy z 1958 roku obejmowat nauczanie religii w klasach
[-VIII szkoly podstawowej i klasach I-IV szkét licealnych. W stosunku do
programu nauczania religii z 1935 roku zmiany polegaly jedynie na tym, ze
w klasie III i IV szkoty podstawowej zamiast dotychczasowego katechizmu
wprowadzono historig biblijng Starego i Nowego Testamentu z réwnoczesnym
poglebieniem przygotowania do spowiedzi i Komunii $wigtej. W klasach
VI i VII przestawiono tematy: przykazania przelozono z klasy VI do VII,
a sakramenty $w. z klasy VII do VI. Zmiany te byly konsekwencja éwezesnych
postulatéw zglaszanych przez katechetykéw. Nie udato si¢ jednak opraco-
waé nowych podrecznikéw do wszystkich klas. W zwiazku z tym, ze zmiana
programowa dokonana w 1958 roku merytorycznie nie naruszala programu
z 1935 roku, a jedynie zamieniata materiat nauczania we wskazanych klasach,
nie bedzie tutaj szczegbtowo omawiana®'. Zatozenia programowe nauczania
religii w szkole opieraly si¢ zatem na tych, ktére bylty wypracowane w latach
30. XX wieku”.

Czynnikiem mobilizujacym do prac nad nowym programem byly uchwaty
IT Soboru Watykariskiego. Istniejace programy nauki religii musialy zostaé
przepracowane wedtug wskazani ojcéw soborowych. W katechezie miata by¢
uwypuklona liturgia i historia Kosciota oraz Stowo Boze zawarte w Pismie

89 Por. P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogdlnoksztateqcym wobec zagrozeri pro-
gramowych polskiej szkoly, dz. cyt., s. 25.

90 R. Czekalski, Rys historyczny lekcji religii katolickiej w Polsce, art. cyt., s. 120.

91 Przedstawiciele polskiego srodowiska katechetycznego, wspominajac o programowej propozycji
21958 roku, réwniez tylko w ogdlnikowy sposéb informuja o wprowadzonej modyfikacji. Zob.
J. Charytariski, Nowy program, ,Katecheta” 1 (1972), s. 13; J. Stroba, Geneza nowego programu
katechezy, ,Katecheta” 4 (1972), s. 156.

92 Por. R. Czekalski, Przedmiot i programy nauczania katechetycznego w Polsce w I potowie XX wickn,
,Seminare” (2001), s. 66-72; J. Charytanski, A. Offmariski, Program katechizacji mlodziezowej,
w: Teoretyczne zalozenia katechezy mlodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 279.
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Swigtym. Reforma edukacyjna w Polsce wydhuzyta nauczanie w podstawowym
cyklu edukacyjnym o jeden rok i to byl kolejny wazny powdd powstania
nowych opracowari.

Po 10 latach pracy, w dniu 1 kwietnia 1971 roku, Konferencja Episkopa-
tu Polski zatwierdzita Ramowy program katechizacji (dalej: RPK)*, ktéry
okreslal podstawe programowg dla szkoly podstawowej w nowym wymiarze
o$miu klas oraz dla czteroletniej szkoty $redniej*. Zostal on podzielony na trzy
cykle. Dwa pierwsze dotyczyly szkoly podstawowej: cykl I — eucharystyczny,
cykl II — dojrzatosci chrzedcijariskiej (bierzmowanie); cykl III, adresowany
do uczniéw szkoly $redniej — chrzescijanin w $wiecie wspdlczesnym. RPK
odzwierciedlat posoborowe kierunki katechetyczne (kerygmatyczny i antro-
pologiczny). Byt takze echem nauczania Vaticanum 11, zwlaszcza Konstytucji
dogmatycznej o Objawieniu Bozym Dei Verbum i Konstytucji duszpasterskiej
o Kosciele w $wiecie wspéStczesnym Gaudium et spes”. Zgodnie z zaleceniem
Konferengji Episkopatu Polski do RPK mogly by¢ opracowywane programy
szczegOtowe™. W pierwszym rzedzie do RPK dla szkét podstawowych powstaty
programy szczegétowe w wersjach jezuickiej i warszawsko-kieleckiej. Natomiast
na poziomie szkét §rednich RPK doczekat si¢ uszczegétowienia w wersjach
poznariskiej i krakowskiej. Réwnoczesnie zaczely powstawaé podreczniki
do nauki religii i materialy metodyczne dla nauczycieli tego przedmiotu?.
RPK byt nowatorski i odpowiadal potrzebom katechetycznym tamtych lat.
Jak zauwazyt Tadeusz Panus: ,wytrzymat on tez prébe czasu, co wyrazito si¢
m.in. w tym, iz obowiazywal przez pelne trzydziesci lat”, to znaczy az do
zatwierdzenia nowego programu w 2001 roku.

93 Na RPK skladaly si¢ dwa programy: Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly podstawowej
(I-VI1II), ,Notificationes e Curia Metropolitana Cracoviensi” 7-9 (1971), s. 196-209, oraz Ramo-
wy program katechizacji w zakresie szkoty sredniej (I-IV), ,Notificationes e Curia Metropolitana
Cracoviensi” 7-9 (1971), s. 209-222.

94 W technikach pigcioletnich RPK proponowat rozszerzenie materiatu z dwéch ostatnich lat na
trzy lata, z uwzglednieniem zagadnieri okreslonego zawodu (etyki zawodowej). Natomiast w ka-
techizagji trzyletniej nalezato dokona¢ wyboru sposréd zagadnien proponowanych w programie
na cztery lata.

95 Por. R. Murawski, Program katechezy w szkotach ponadpodstawowych, w: Katecheza w szkole, red.
J. Krucina, Wroctaw 1992, s. 93-106.

96 Wzajemnym relacjom i wspotzaleznosciom programu ramowego i programéw szczegétowych
wiele uwagi poswieca bp Jerzy Stroba w swoim artykule: J. Stroba, Geneza nowego programu
katechezy, ,Katecheta” 4 (1972), s. 156-162.

97 Szczegdtowy wykaz podrecznikéw mozna znaleié w: Bibliografia katechetyczna 1945-1995, opr.
R. Murawski, R. Czekalski, J. Tochmanski, Warszawa 1999, s. 55-78.

98 T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 364.
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4.2.4. Podstawa programowa katechezy Ko$ciola katolickiego w Polsce
Konferencji Episkopatu Polski z 20 czerwca 2001 roku i Program
nauczania religii Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski z 20 wrze$nia 2001 roku

Reforma programowa zostala uznana przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
za najwazniejszy element przeprowadzonej w Polsce pod koniec lat dziewigé-
dziesiatych reformy edukacji. Sprzyja¢ temu miaty podstawy programowe,
ktére rozpoczgto opracowywaé do wszystkich przedmiotéw. To one wyznaczaty
ramy, w ktérych miaty ,si¢ zmiesci¢” nowe programy nauczania. Prowadzito
to do pomniejszenia roli encyklopedycznych wiadomosci programowych oraz
takiego formutowania przekazu wiedzy, aby poméc uczniom taczy¢ nabywane
wiadomosci w calos¢”. Zakres nowej reformy obejmowal nastgpujace obszary:

* strukeury systemu szkolnego,

* programy nauczania (reforma programowa),

* system oceniania i egzaminowania,

* zarzadzanie i nadzdr nad systemem o$wiaty,

* status zawodowy nauczycieli,

* koncepcja finansowania edukacji'®.

W ten reformatorski nurt wpisato si¢ takze srodowisko katechetyczne.
Podjgto prace nad nowym programem, kt6ry bylby zintegrowany ze szkolnym
systemem ksztalcenia. Wéréd wielu przyczyn, keére zainicjowaly ten proces,
Jan Szpet wymienia: poszerzone grono uczestnikéw katechezy (w warunkach
nowej wolnosci w salach szkolnych potencjalnymi odbiorcami nauczania religii
stali si¢ poszukujacy Boga, watpiacy, niewierzacy a nawet ateisci); publikacje
nowych dokumentéw (Katechizm Kosciota katolickiego, 1992, wyd. polskie
1994; Dyrektorium ogélne o katechizacji, 1997, wyd. polskie 1998) i wyni-
kajace z nich wytyczne dla odpowiedzialnych za nauczanie religii; reformg
systemu edukacji w Polsce.

Reforma os$wiaty byta ,jednym z katalizatoréw zmiany programowej
w nauczaniu religii”'®'. Powstat zesp6t, ktéry miat zaproponowa¢ dokumenty
programowe. Konferencja Episkopatu Polski oczekiwata, ze dokument, ktéry

99 Por. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ministerstwo Edukacji Narodowej o reformie, Warszawa
1998, s. 3 (Biblioteczka Reformy, 1).
100 Por. B. Plotkowiak, Reforma systemu edukacji — zadania, cele szkoty, nowe spojrzenie na ksztalcenie,
w: Katecheza wobec zadar nowej szkoly. Materialy sympozjum zorganizowanego w dniach 22 maja
118 wrzesnia 1999 r., red. D. Jackowiak, J. Szpet, Poznan 1999, s. 11.
101 P. Tomasik, Spotkania z Bogiem a nowy program nauczania religii, w: Abysmy podtrzymywali
nadziejg, red. P. Tomasik, Warszawa 2005, s. 239.



200

ROZDZIAL IV

zastapi Ramowy program katechizacji z 1971 roku, bedzie miat charakter
ewangelizacyjny i zostanie dostosowany do miejsca nauczania religii, jakim
jest szkota, oraz ze wezmie pod uwage nowe zagrozenia wiary, zwlaszcza kon-
sumpcjonizm i dziatalnos¢ sekt religijnych. Nalezato jednak rozstrzygna¢ kilka
zasadniczych kwestii. Jak opisuje to cztonek tego zespotu, ks. Piotr Tomasik:

pierwsze pytanie dotyczyto problemu, czy dokument bedzie odnosit si¢ do naucza-
nia religii w szkole czy do katechezy w réznych $rodowiskach. Zdecydowano, ze
petniejsze bedzie zaprogramowanie katechezy dzieci i mlodziezy w kontekscie
wspdlpracy rodziny, parafii i szkoly. Wéwczas pojawit si¢ problem terminologii
uzywanej w dokumencie: czy powinna to by¢ terminologia tradycyjnie stosowana
przez katechetykdw, czy tez nawigzujaca do dokumentéw o$wiatowych, a przez to
tatwiejsza do zrozumienia przez szkotg. [...] zdecydowano si¢ na przyjecie termi-
nologii o$wiatowej, objasniajac ja w dodatkowym rozdziale dokumentu. Wreszcie
zdecydowano, iz rzecza pozadang bedzie umozliwienie pluralizmu programéw

i podrecznikéw!®.

Konferencja Episkopatu Polski podczas swojego 313. zebrania plenarnego,
keére odbyto si¢ w Lowiczu w dniu 20 czerwca 2001 roku, przyjeta Podstawe
programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce!®. Doktadnie trzy
miesiace pézniej, 20 wrzesnia, Komisja Wychowania Katolickiego Konferen-
cji Episkopatu Polski zaaprobowata w Radomiu kolejny wazny dokument:
Program nauczania religii'®, ktéry wyznaczal droge tworzenia innych wersji
programowych i opracowywania nowych podrecznikéw do nauczania religii'®.

Kluczem do zrozumienia pierwszego z tych dokumentéw, Podstawy pro-
gramowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce, jest opracowanie, ktére
zostalo przyjete przez Konferencje Episkopatu Polski doktadnie w tym samym
dniu. To Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce. Te dwa
dokumenty mialy przede wszystkim normowa¢ katechezg i nauczanie religii
w Polsce!®. Zaréwno Dyrektorium, jak i Podstawa programowa nie dotyczyty

102 P. Tomasik, Polskie dokumenty katechetyczne dwudziestopigciolecia 1990-2015, art. cyt., s. 47.

103 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt.

104 Konferencja Episkopatu Polski, Program nauczania religii, dz. cyt.

105 Por. P. Tomasik, Koncepcja nauczania religii w nowych dokumentach katechetycznych Kosciola
polskiego, w: Przestanie dokumentéw katechetycznych Kosciola w Polsce, red. S. Dzickoriski, War-
szawa 2003, s. 237.

106 Komentuj¢ za ks. Tadeuszem Panusiem: ,Podstawa programowa byta przygotowywana od
1998 roku przez ks. Jana Szpeta, przy wspétpracy Danuty Jackowiak z teologicznego osrod-
ka poznariskiego. Jak przypomina P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 317
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tylko samego procesu nauczania religii katolickiej w szkole, ale zamierzeniem
tworcéw obu tych dokumentéw bylo: da¢ catosciowe spojrzenie na dziatalnos¢
katechetyczna, ktéra jest realizowana nie tylko w szkole, ale takze w parafii
i rodzinie!'”. Zgodnie z ideg autoréw, Podstawa programowa adresowana jest
w pierwszym rzedzie do twércéw programéw nauczania. To przed nimi stoi
zadanie skonkretyzowania zatozeni przyjetych w tym dokumencie!®. Zostaty
one sformutowane we Wprowadzenin:
* wprowadzenie w zycie religijne (przedszkole),
* inicjacja w sakrament pokuty, pojednania i Eucharystii (klasy 1-3),
* przedstawienie historii zbawienia (klasy 4-6),
* prowadzenie do rozumnego wyznania wiary i wspierani procesu wiary
(gimnazjum),
* dawanie $wiadectwa zycia chrzescijariskiego (szkoty ponadgimnazjalne)'®.
Podstawa programowa odnosi si¢ do poszczegdlnych etapéw edukacji
szkolnej i omawia szczegétowo nast¢pujace zagadnienia:
* charakterystyka psychologiczna dzieci i mtodziezy na danym etapie
edukadiji,
* tre$¢ Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,

(w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna, red. J. Stala, Tarnéw 2003 — przyp. Autora:],
w marcu 2000 roku Konferencja Episkopatu Polski powotata siedemnastoosobowy Zespét
ds. Programéw i Podrecznikéw Katechetycznych, ktérego zadaniem byto dostosowanie uregu-
lowan katechetycznych do nowej sytuacji. Na czele zespotu stanat bp Kazimierz Nycz, a jego
zastgpcami zostali Zdzistaw Marek i Jan Szpet. Materiatem wyjsciowym dla prac zespotu byt
projekt podstawy programowej i programu nauczania religii opracowany przez ks. J. Szpeta.
Wedtug jego relacji, ,,projekt podstawy programowej zostat przyjety podczas posiedzenia Komisji
Wychowania Katolickiego 13 marca 2001 roku, a ostatecznie 7 czerwca, facznie z przyjeciem na-
zwy, oraz przedstawiony i zatwierdzony podczas Zebrania Konferencji Episkopatu Polski w dniu
20 czerwca w Lowiczu” (J. Szpet, Praysatosé lekcji religii w polskiej szkole, Poznari 2002, s. 41),
T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 402403,
przyp. 206. Podstawe programowa i program nauczania z 1999 roku w obrebie zagadnienia
Ko$ciota omawia praca: B. Balicka, Kosciot w polskich katechizmach i podrecznikach do nauki religii
dla mlodziezy w latach 1945-2001, Toruri 2009, s. 420-429 (Scripta Theologica Thoruniensia,
11). Etapy powstawania Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce opisane
sa takze w: R. Chrzanowska, T. Panu$, Programy nauczania religii: , Rozradowanie si¢ w Duchu
Swigtym” i, Badzcie mocni!”. Glowne idee w swietle , Podstawy programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce”, Krakéw 2015, s. 14-17.

107 Por. R. Misiaszek, Programy nauczania religii w szkole, ,Ateneum Kaptaniskie” 142 (2004), s. 470.

108 Gléwne zalozenia Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zostaly
przedstawione przez: R. Chrzanowska, T. Panus, Programy nauczania religii: ,, Rozradowanie si¢
w Duchu Swigtym” i, Badécie mocnil”, dz. cyt., s. 18-36.

109 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
Krakéw 2002, s. 8-9.
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* korelacja ze szkolnymi przedmiotami ogdlnoksztatcacymi i $ciezkami
edukacyjnymi,

* propozycje wsp6tpracy miedzy srodowiskami katechetycznymi''®.

Terminologia uzywana w Podstawie programowej respektuje zaréwno
standardy szkolne, jak i wytyczne Kosciota dotyczace katechezy, a takze polska
tradycje katechetyczng. W dokumencie widoczny jest jasny schemat: zadania
katechezy — cele katechetyczne — zadania nauki religii — tresci — osiagnigcia
ucznia. Te ostatnie cztery elementy prezentowane sa w dwdch wersjach: tabela-
rycznej, ktdra ukazuje powiazania, jakie zachodzi pomigdzy celami, zadaniami,
trescig i osiagnigciami a zadaniami katechezy, oraz opisowej, ktéra swoja
strukturg przypomina dokumenty Ministerstwa Edukacji Narodowej. ,,Cele
katechetyczne” okreslaja, czemu ma stuzy¢ nauczanie i wychowanie religijne.
Te dziatania, ktére zmierzaja do realizacji zalozonych przez nauczyciela i przed-
miot (podreczniki i inne pomoce katechetyczne) celéw, zostaly okreslone jako
»zadania nauki religii”. , Tresci” podaja minimalny zestaw informacji, ktére
powinny sta¢ si¢ czgscig programu nauczania. ,,Osiagniccia” opisuja wiado-
mosci i umiejgtnosci ucznia, wynikajace z podejmowanych przez nauczyciela
zadan i przekazanych tresci, koniecznych do tego, aby zrealizowa¢ wyznaczone
cele. Podstawa programowa przedstawia takze mozliwosci korelacji katechezy
z innymi przedmiotami nauczanymi w szkole. Autorzy dokumentu zwracaja
jednak uwage na to, ze oprocz funkcji integrujacej korelacja moze mie¢ cha-
rakter uzupetnienia lub polemiki. Stosowanie korelacji migdzyprzedmiotowej
jest praktyka pozadana przez obie strony ze wzgledu na jej walory dydaktyczny
i wychowawczy. W dokumentach prawa o$wiatowego wystepuje pojecie ,Sciezki
edukacyjnej”. Prawodawca rozumie przez nie zestaw tresci i umiejgtnosci, ktére
majg istotne znaczenie wychowawcze. Realizacja $ciezki przedmiotowej moze
odbywac¢ si¢ w ramach réznych przedmiotéw lub catych blokéw przedmioto-
wych. Autorzy Podstawy programowej zwracaja uwage twércom programéw
nauczania religii na to, aby w przygotowywanych przez nich dokumentach
uwzglednili cele edukacyjne, zadania, tresci i zaktadane osiagnigcia wybranych
$ciezek edukacyjnych!'. Do podstawowych $ciezek edukacyjnych, ktdre sa
zaproponowane w Podstawie programowej, naleza: edukacja filozoficzna,
edukacja prozdrowotna, edukacja ekologiczna, edukacja czytelnicza i medialna,
wychowanie do zycia w spoleczenistwie (edukacja regionalna — dziedzictwo

110 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 9; K. Kantowski, Dokumenty katechetyczne, w: Wokét katechezy posoborowej, red.
R. Chatupniak i in., Opole 2004, s. 55.

111 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 12.
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kulturowe w regionie, wychowanie patriotyczne i obywatelskie, wychowanie
do zycia w rodzinie), edukacja europejska i kulturowa.

Podstawa programowa, chcac sprosta¢ zadaniom stawianym katechezie
przez dokumenty katechetyczne Stolicy Apostolskiej, przede wszystkim przez
adhortacj¢ apostolska papieza Jana Pawta II Carechesi tradendae, podejmuje
takze prébe uwzglednienia trzech podstawowych funkgji katechezy: wta-
jemniczenia, ksztalcenia i wychowania'®. Majac na uwadze fake, iz trudno
wszystkie te funkcje zrealizowaé¢ na terenie szkoty, w dokumencie wskazuje
si¢ na konieczno$¢ wlaczenia w dzieto katechizacji i uczestniczenia w nim
takze innych $rodowisk wychowawczych, a mianowicie rodziny i parafii'®.
Adresaci dokumentu otrzymuja konkretne sugestie dziatar duszpastersko-kate-
chetycznych, ktére moga by¢ podejmowane w wymienionych srodowiskach
na kazdym etapie edukacyjnym.

Podstawa programowa zaklada — jak podkresla Szpet — harmonijny i inte-
gralny rozwdj cztowieka jako osoby, wrecz domaga si¢ katechezy towarzyszacej
cztowiekowi w procesie dojrzewania jego wiary. W takim ujeciu uczen jawi
si¢ jako czlowiek ciagle rozwijajacy si¢, ktéry podejmuje refleksje nad soba
i otaczajacym go $wiatem, nad sensem zycia oraz wlasng wiara. Wyrazem
takiego, petnego troski, podejscia do ucznia jest zamieszczenie na poczatku
podstawy dla kazdego etapu edukacji charakterystyki uczniéw oraz procedur
osiggania celéw'*. Do wskazanych wczesniej tematdw, ktére porusza Podstawa
programowa, nalezy doda¢ jeszcze zagadnienia dotyczace katechezy dla oséb
szczeg6lnej troski. Ta, ostatnia, cz¢$¢ dokumentu najpierw charakteryzuje
uposledzenia umystowe, by nastepnie wskaza¢ charakterystyczne cechy kate-
chezy 0séb z niedomaganiami stuchu oraz oséb niewidzacych.

W latach 2001-2010 do Podstawy programowej zostato ulozonych szes¢
programéw nauczania religii. Zdaniem teoretykéw katechezy ,najwicksze
znaczenie miatl i najbardziej popularnym z nich byl Program nauczania reli-
gii, autorstwa Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu
Polski”'>. Zostat on przygotowany przez niemalze ten sam zesp6t autoréw,
ke6ry pracowat nad Podstawg programowa!'.

112 CT 18.

113 Por. Z. Marek, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce, [w): Katecheza
wobec wyzwan wspétezesnosci, red. R. Czekalski, Plock 2001, s. 86; R. Murawski, Iszotne funkcje
katechezy, ,Horyzonty Wiary” 3 (1996), s. 6.

114 Por J. Szpet, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego, w: Wychowanie religijne u progu
trzeciego tysigclecia chrzescijaristwa, red. P. Chatupniak, J. Kostorz, Opole 2001, s. 179-198.

115 T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 408.

116 ,Jak przypomina K. Misiaszek, Programy nauczania religii, art. cyt., [chodzi o artykut opubli-
kowany w ,,Ateneum Kaptaiskim” 142 (2004) — przyp. Autoral: s. 470, prace nad Programem
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Program nosi tytul: Zyciem odpowiadamy na wezwanie Boze. Wedtug zato-
zefi autoréw program ten miat by¢ inspiracja dla tw6rcédw nowych programéw
i podrecznikéw, tworzonych na potrzeby lokalnych placéwek o$wiatowych.
Program nauczania religii zbudowany jest z Wprowadzenia i pigciu czgdci.
Kazda opatrzona jest tytutem!'”:

* Wprowadzenie — Zycz’em odpowiadamy na Boze wezwanie,

o Czg$¢ pierwsza — Jestesmy dzieémi Bozymi (Program nauczania religii

dla klas I-III szkoty podstawowej),

*  Czg$¢ druga — Wezwani przez Boga (Program nauczania religii dla klas

IV-VI szkoly podstawowe;j),

o Cze$¢ trzecia — Wierzyé Chrystusowi (Program nauczania religii dla

gimnazjum),

o Czes¢ czwarta — Swiadek Chrystusa (Program nauczania religii dla liceum

profilowanego),

*  Czes$¢ piata — z Chrystusem (Program nauczania religii dla szkoty

zawodowej).

Struktura dokumentu odzwierciedla podziat na trzyletnie okresy zgodne ze
szkolnymi etapami edukacyjnymi oraz etapami rozwojowymi ucznia. Kazda
z czgéci Programu nauczania religii otwiera wprowadzenie do wlasciwego
etapu. Zostata w nim nakreslona wizja zamierzeni oraz podany szczegétowy
rozktad tresci dla poszezegSlnych klas, ktérym odpowiadajg tytuly nadane
dla kolejnych lat nauczania religii. W dokumencie podano takze wskazania
odnoszace si¢ do wspétpracy srodowisk: parafii i rodziny. Program nauczania
religii zawiera nastgpujace elementy skladowe powtarzane przy tresciach dla
kazdej klasy: tytut roku — wstep — bloki tematyczne (cele katechetyczne, tresci,
zadania nauczyciela religii, korelacje z innymi przedmiotami, korelacje ze
Sciezkami edukacyjnymi) — wskazania do realizacji programu — zamierzone
osiggnigcia — wspdtpraca srodowisk katechetycznych.

Caly Program nauczania religii jest ukierunkowany chrystocentrycznie,
zgodnie z sugestiami zawartymi w rzymskim Dyrektorium. Jak zauwaza
wybitny badacz stosowania zasady chrystocentryzmu w polskiej katechizacji

nauczania religii rozpoczely si¢ 25 wrzesnia 2000 roku w jezuickim domu rekolekeyjnym
w Czestochowie. Program, wielokrotnie poddawany dyskusjom, zredagowany ostatecznie przez
zespol, w ktérego sktad wchodezili ksigza: Jan Szpet, Tadeusz Nosek, Krzysztof Kantowski, Ry-
szard Sarek, zostat oficjalnie zatwierdzony przez Komisje Wychowania Katolickiego [Konferengji]
Episkopatu Polski, ktéra obradowata w Radomiu w dniu 20 wrzesnia 2001 roku”, T. Panus,
Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 408, przyp. 224.

117 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii,
Krakéw 2001.
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Tadeusz Panus, dokument ten ,uwagg katechizowanych kieruje na osobg
Jezusa, poczynajac od tego, co najbardziej zauwazalne, a wigc od tytutéw
poszczegdlnych czesci programu, ktére zostaly przyporzadkowane etapom
edukacji”!*®. Szersza refleksja na ten temat bedzie przedstawiona w kolejnym
rozdziale.

Podsumowujac, dwa wazne dla polskiego zycia katechetycznego dokumen-
ty: Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce i Program
nauczania religii spotkaly si¢ z wlasciwa recepcja Srodowiska katechetycznego.
Nasuwa si¢ jednak pytanie: jaka jest i jaka powinna by¢ relacja pomiedzy
tymi dwoma, bliskimi sobie, dokumentami? Wtasciwa odpowiedz i zarazem
wykladni¢ podaje ks. Piotr Tomasik, ktéry wyrdznia trzy poziomy programu
nauczania''’:

* Program ogdlny, ktéry bardzo szeroko traktuje zagadnienie celéw,
tresci, zadani i osiagni¢¢ nauczyciela. Przyktadem takiego programu
jest wlasnie Podstawa programowa.

* Program posredni, dajacy nauczycielowi mozliwo$¢ manewru, ale
jednoczesnie bardziej konkretnie niz program ogélny okresla tresci,
grupuje je w dzialach nauczania przyporzadkowanych poszczegélnym
klasom. Program ten jest zwiazany zwykle z podre¢cznikiem i tym, co
zwyklo nazywac¢ si¢ wlasnie programem nauczania. Przyktadem jest
Program nauczania religii.

* Program doktadny, okreslany inaczej jako rozkiad zajg¢, dostosowany do
warunkdéw danej placéwki, specyfiki srodowiska, mozliwosci uczniéw,
skorelowany — o ile to mozliwe — z innymi przedmiotami nauczania
i $ciezkami edukacyjnymi. Ulozenie takiego programu powinno by¢
zadaniem dla konkretnego nauczyciela.

Zatem relacja migdzy Programem nauczania a Podstawa programowa, to
znaczy migdzy programem ogélnym a konkretnym zostata ,,narzucona” przez
okreslenia zaczerpnigte z analogicznych dokumentéw prawa panstwowego.
Program nauczania ma by¢ zatem zgodny z Podstawa programowa, za$ pro-
cedura zatwierdzania programu uzalezniona jest nie tylko od jego wartosci
merytorycznej, ale réwniez od zgodnosci z Podstawa programowa.

Konferencja Episkopatu Polski i Komisja Wychowania Katolickiego, prze-
kazujac dwa dokumenty, ktére zawieraja programowe dziatania w obszarze
katechezy dzieci i mlodziezy, zarébwno w szkole, jak i w parafii, wskazata

118 T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 411.
119 P. Tomasik, Nowy program nauczania religii w szkotach ponadgimnazgjalnych, w: Katecheza wobec
wyzwan wspdlezesnosci, red. R. Czekalski, art. cyt., s. 94.
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kierunek dziatalnosci katechetycznej w przyszlosci. Z tej inspiracji skorzystato
sze$¢ osrodkéw katechetycznych w Polsce, opracowujac wlasne programy
nauczania i podreczniki'®. Jednak kolejna zmiana w systemie edukacji spo-
wodowata konieczno$¢ reakeji takze ze strony teoretykéw katechezy. Po dzie-
sigciu latach nowe zespoty katechetyczne zaczely opracowywaé nowa podstawe
i programy zgodnie z nowymi standardami edukacyjnymi.

4.2.5. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego

w Polsce Konferencji Episkopatu Polski z 8 marca 2010 roku

i Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach

i szkolach Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu
Polski z 9 czerwca 2010 roku

Do podstawowych zadan programéw nauczania religii nalezy dokonywanie
szczegdlowych adaptacji i przekaz orgdzia zbawienia w konkretnych uwarun-
kowaniach kulturowych''. Programy te musza odpowiada¢ na pojawiajace si¢
nieustannie ,,znaki czasu”, ktore s3 wyzwaniem dla formacji chrzescijaiskiej,
w tym katechetycznej. Po dziesi¢ciu latach obowiazywania Podstawy progra-
mowej z 2001 roku zmiany, jakie zaszty w strukturze §wieckich programéw
nauczania, wymusity konieczno$¢ opracowania nowej Podstawy programowej
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce'??. Zostata ona przyjeta podczas
351. zebrania plenarnego Konferencji Episkopatu Polski w Warszawie w dniu
8 marca 2010 roku'®. Trzy miesigce pézniej, podczas posiedzenia Komisji

120 Programy nauczania religii zostaty opracowane przez nastgpujace o$rodki katechetyczne: krakow-
ski, lubelski, poznanski, radomski, warszawski (Warszawa Praga), kielecki. Do tych programéw
powstalo dziesig¢ podrecznikéw do nauczania religii, wydanych przez: Wydawnictwo WAM
w Krakowie, Ksi¢garni¢ $w. Wojciecha w Poznaniu, Wydawnictwo Jednos¢ w Kielcach, Wy-
dawnictwo Diecezjalne Ave w Radomiu, Wydawnictwo Gaudium w Lublinie, Wydawnictwo
Diecezji Warszawsko-Praskiej, Wydawnictwo Biblos w Tarnowie, Plocki Instytut Wydawniczy,
Centrum Katechetyczne Archidiecezji Warszawskiej i Wydawnictwo Ksiezy Pallotynéw Prowin-
¢ji Chrystusa Kréla Apostolicum. Dokladna analize tresci podrecznikéw do nauczania religii
w szkotach ponadgimnazjalnych opracowanych wedtug Podstawy programowej w aspekcie
podstawowych zadan katechezy mozna znalez¢ w: Z. Bielas, Podstawowe zadania katechezy w po-
studze katechetycznej Kosciola w Polsce na podstawie podrecznikéw do szkdt ponadgimnazjalnych,
Krakéw 2015.

121 K. Misiaszek, Programy nauczania religii, art. cyt., s. 477.

122 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce.
Nowe wydanie, dz. cyt., dalej PPK 2010.

123 Przewodniczacy Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski abp Kazi-
mierz Nycz powotat we wrzesniu 2008 roku dziewigcioosobowy Zespét Komisji Wychowania
Katolickiego ds. rewizji dokumentéw programowych, ktéremu przewodniczyt ks. Piotr Tomasik,
koordynator Biura Programowania Katechezy. Do Zespotu dotaczyt po przyjeciu w styczniu
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Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski w Biatymstoku
w dniu 9 czerwca 2010 roku przyjeto Program nauczania religii rzymskoka-
tolickiej w przedszkolach i szkotach'.

Bezposrednia przyczyna tych zmian byto wprowadzenie w polskiej oswiacie
Podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego'.
Dokument ten w swojej warstwie programowej okreslit na nowo tresci ksztat-
cenia, czyli Scisle zdefiniowany zakres wiedzy i umiejetnosci. Ten zabieg mial
pomdc uczniom w bardziej efektywnym przygotowaniu si¢ do egzaminéw na
koniec kazdego etapu edukacyjnego (ostatni rok nauki w szkole podstawowej,
egzamin gimnazjalny i egzamin maturalny). Zmianie ulegta takze, zwlaszcza na
poziomie licealnym, ramowa struktura nauczanych przedmiotéw. Od strony
wychowawczej autorzy nowej podstawy zwrécili szczeg6lng uwage na precyzjg
zapiséw i ich realna realizacj¢ w szkolnym programie wychowawczym'2® Oprécz
korzysci, jakie wynikaja z doktadnego okreslenia zakresu wiadomosci i umie-
jetnosci podanych w jezyku efektéw ksztatcenia, celem nowej podstawy stata
si¢ poprawa jakosci ksztalcenia, dostosowanego do mozliwosci indywidualnych
ucznia'?’. Grupa ekspertéw przygotowujacych ten dokument reprezentowata
to $rodowisko ludzi, ktérzy chca tworzy¢ edukacje bez granic, taka, ktéra
poszukuje i jest swiadoma swojego wewnetrznego zréznicowania'?. Miato to
takze pomdc w wyréwnywaniu szans edukacyjnych uczniéw. O wprowadzeniu
nowej podstawy ksztalcenia ogélnego zadecydowaly takze inne czynniki'®.

2009 roku $wigcen biskupich bp Marek Mendyk. Szczegétowe informacje o przebiegu pracy
Zespotu zostaly przedstawione w artykule: P. Tomasik, Powstanie i ewolucja polskich dokumentow
katechetycznych w latach 2001-2010, ,Warszawskie Studia Teologiczne” 1 (2013), s. 153-154.

124 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, dz. cyt., dalej: PNR 2010.

125 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot,
Dz. U. 22009 r. nr 4, poz. 17.

126 Z. Marciniak, O potrzebie reformy programowej ksztatcenia ogélnego, w: Podstawa programowa
z komentarzami, t. 1: Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna, zalgezniki nr 1, 2 i 4 do Rozporzq-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét z komentarzem,
Warszawa 2009, s. 9—11.

127 Por. Co warto wiedziec o reformie programowej?, http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/
images/stories/reforma.pdf (dostep: 27.07.2015).

128 Por. B. Sliwerski, Whpdtczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 1998; B. Sliwerski, Pedagog
wobec pluralizmu wspétezesnych reorii wychowania, ,Horyzonty Wychowania” 3 (2004), s. 71-85;
M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999.

129 E. Osewska i J. Stala zwracaja uwage na wptyw takich czynnikéw, jak: przemiany cywilizacyjne,
spoteczno-kulturowe i ustrojowe, zmiana struktury wartosci w zyciu spotecznym i indywi-
dualnym, zmiany demograficzne, ktére w bezposredni sposéb ksztattuja popyt na edukacje.
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Konsekwencja tych fundamentalnych zmian w o$wiacie polskiej byto
rozpoczecie prac nad nowelizacja Podstawy programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce z 2001 roku. Ks. Piotr Tomasik, koordynator Biura
Programowania Katechezy przy Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski, w opublikowanym komunikacie dotyczacym prac nad
zmianami w koscielnych dokumentach katechetycznych podkreslat:

zrozumiale jest zatem, ze bardzo zasadnicza zmiana Podstawy programowej ksztatce-
nia ogdlnego musi pociagnac za soba zmiang Podstawy programowej katechezy. |.. ]
Planowana zmiana PPK [Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce z 20 czerwca 2001 roku — przyp. autora] pozwoli réwniez na dokonanie
niezb¢dnych korekt, bowiem praktyka katechetyczna i prace zwiazane z opraco-
waniem standardéw maturalnych z religii pokazaty, ze dokument ten ma usterki,

ktére przy okazji tego rodzaju zmian mozna usunaé'*.

W zwiazku z obnizeniem wieku dzieci podlegajacych obowiazkowi szkol-
nemu konieczng zmiang nalezalo obja¢ takze katechetyczne przygotowanie do
sakramentu spowiedzi i Pierwszej Komunii Swietej. Taka zmiana domagata sie
przeformulowania programéw nauczania w klasach I-11I szkoly podstawowej.
Wedlug nowej podstawy sakramenty te sa udzielane dzieciom na koniec
klasy trzeciej, a nie — jak to bylo wezesniej — w klasie II. Eaczyto si¢ to takze
z zaobserwowang coraz mniejsza dojrzatoscia emocjonalng dzieci w mtodszym
wieku szkolnym, co zostalo uwzglednione w nowej Podstawie programo-
wej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce z 8 marca 2010 roku (dalej:
PPK 2010)"'. Poprzednia Podstawa programowa nie podawata standardéw
egzaminacyjnych, ktdre okazaly si¢ niezbedne w zwiazku z obowiazkowymi
egzaminami na koricu kazdego etapu edukacji. Dokonane zmiany miaty
zatem charakter nie tyle tresciowy, co koncepcyjny. Grono adresatéw nowe-
go dokumentu zostato poszerzone o katechetéw, a przez nich, jak zauwaza
Mirostaw Gogolik, o ,,0soby odpowiedzialne za ksztalt realizowanej postugi
katechetycznej, zwlaszcza wizytatoréw nauki religii, doradcéw metodycznych

Por. E. Osewska, ]. Stala, ,, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce” z 8 mar-
ca 2010 roku — kontekst i przyczyny, ,Katecheta” 1 (2011), s. 56-58.

130 . Tomasik, Informacja na temat przewidywanych zmian w programach i podrecznikach kate-
chetycznych, ,Katecheta” 6 (2009), s. 72.

131 Gléwne zalozenia Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce z 8 marca
2010 roku zostaly przedstawione w: R. Chrzanowska, T. Panus, Programy nauczania religii:
, Rozradowanie sig w Duchu Swigtym” i , Badzcie mocni!”. Glowne idee w swietle , Podstawy pro-
gramowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce”, dz. cyt., s. 36—44.
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oraz pracownikéw wydzialéw katechetycznych”'2. Dodatkowo wydaje sig, ze
PPK 2010 posiada gl¢bsze osadzenie w kontekscie zyciowym wspétczesnego
katechizowanego'®. Wyraznie da si¢ zauwazy¢ konkretne propozycje nie tylko
dla uczniéw o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych, ktérzy nie potrafia
sprostaé wyzwaniom szkoty, ale takze dla uczniéw zdolnych, ktérzy chca
rozwijaé swoje zainteresowania i umiej¢tnosci. Dokument zawiera charak-
terystyke psychologiczng uczniéw na poszczegdlnych etapach edukacyjnych:
od przedszkola do szkoty ponadgimnazjalnej. Do istotnych zmian nalezy
takze zaliczy¢ utozsamienie celéw katechetycznych z wymaganiami og6lnymi.
Zmiany te okreslaja ,,0g6lnie sformutowane efekty ksztalcenia religijnego, ktére
nalezy osiggna¢ w ramach nauczania religii na danym etapie edukacyjnym” '3,
Celom katechetycznym (wymaganiom ogélnym) odpowiadaja cele szczegé-
towe. Tworza one katalog podstawowych wiadomosci, ktdre uczeri powinien
opanowa¢ na danym etapie edukacyjnym. Ten zabieg — powigzania wiadomosci
z osiagni¢ciami — ma uchroni¢ przed encyklopedyzmem. Aby skutecznie
powiaza¢ proces nauczania i wychowania, ktdre jest podejmowane w szkole,
nalezy umiejetnie przekazywaé tresci ksztalcace i wychowawcze z réznych
przedmiotéw. Autorzy znowelizowanej PPK 2010 podali doktadne wskazania
dotyczace korelacji nauczania religii z edukacja szkolng'®. Korelacja faczy
si¢ z koniecznoscia madrej wspdlpracy nauczycieli wszystkich przedmiotéw
Pomoze to w przygotowaniu katechizowanych do udziatu w zyciu rodziny,
spoteczenistwa, Kosciofa i narodu'®.

Reasumujac, PPK 2010 podaje charakterystyke psychologiczng uczniéw,
cele katechetyczne (wymagania ogélne), zadania nauczyciela religii, tresci
(wymagania szczegdtowe), zalecane warunki i sposoby realizacji, wykaz tresci
(wymagan szczeg6towych innych przedmiotéw szkolnych, kedre stuza korelacji
nauczania religii z edukacja szkolna) oraz wskazania do wspétpracy podsta-
wowych §rodowisk katechetycznych (rodziny i parafii)'?.

Odpowiedzig na wymagania programowe okreslone w PPK 2010 byt szcze-
gbélowy Program nauczania religii z 20 wrze$nia 2010 roku (dalej: PNR 2010),

132 M. Gogolik, Iszotne zmiany w ,, Podstawie programowej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce”,
art. cyt., s. 0.

133 Por. E. Osewska, ]. Stala, ,, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce”, art.
ayt., 5. 56.

134 PPK 2010, dz. cyt., s. 13.

135 Por. PPK 2010, dz. cyt., s. 33-35.

136 Por. K. Appelt, Trudnosci wychowawcze w okresie dorastania, ,Psychologia w Szkole” (2004)
nr 4, s. 22; J. Mastalski, Zarys teorii wychowania, Krakéw 2002; J. Mastalski, Szkolne interakeje
zaburzajqce skuteczne wychowanie, Krakéw 2005.

137 Por. PPK 2010, dz. cyt., s. 11-12.
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ktéry stal si¢ wzorem i inspiracja do tworzenia innych programéw nauczania
religii o zasiggu diecezjalnym i lokalnym.

Nowy dokument odzwierciedla podziat na trzyletnie okresy zgodnie ze
szkolnymi etapami edukacyjnymi oraz etapami rozwojowymi ucznia. Zawiera
takze — czego nie bylo w poprzednim dokumencie z 2001 roku — program
nauczania religii dla dzieci w wieku przedszkolnym. Jak zaznaczaja autorzy we
wprowadzeniu, ,,program realizuje dwa zakresy integralnosci tresci katechetycz-
nych: szkole podstawowg oraz gimnazjum wraz ze szkolg ponadgimnazjalng”'*.
Zalozenia tematyczne wraz z przyjetymi okresleniami dla poszczegdlnych
etapéw edukacyjnych i klas sa nastgpujace:

Tabela 6. Program nauczania religii dzieci w wieku przedszkolnym nr AZ-0-01/10"%

Przedszkole — ,,Kochamy dobrego Boga”
Zalozenia tematyczne Wprowadzenie w zycie religijne
Grupa trzy- i czterolatkéw Pan Bég kocha dzieci
Grupa pigciolatkéw Jeste$my dzie¢mi Bozymi

Tabela 7. Program nauczania dla klas I-1II szkoly podstawowej nr AZ-1-01/10'%,

Szkota podstawowa — klasy I-1II ,,W drodze do Wieczernika”
Zalozenia tematyczne Katec?;ﬁ:::g: 2: :::zalér:;::ytz tgokuty
Klasa I Jeste$my w rodzinie Pana Jezusa
Klasa IT Kochamy Pana Jezusa
Klasa I1I Przyjmujemy Pana Jezusa

Tabela 8. Program nauczania dla klas IV-VI szkoty podstawowej nr AZ-2-01/10'4!

Szkota podstawowa — klasy IV-VI ,,Poznaje Boga i w Niego wierze”
Zalozenia tematyczne Katecheza mistagogiczna
Klasa IV Jestem chrzescijaninem
Klasa V Wierzg w Boga
Klasa VI Wierze w Kosci6t

138 PPK 2010, dz. cyt., s. 9.

139 PPK 2010, dz. cyt., s. 11-31.
140 PPK 2010, dz. cyt., s. 33-65.
141 PPK 2010, dz. cyt., s. 67-106.
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Tabela 9. Program nauczania religii dla gimnazjum nr AZ-3-01/10+

Gimnazjum ,,P6jé¢ za Jezusem Chrystusem”
Zalozenia tematyczne Katecheza wyznania i rozumienia wiary
Klasa I Spotkanie ze Stowem
Klasa IT Aby nie usta¢ w drodze
Klasa ITI Zy¢ w mitosci Boga

Tabela 10. Program nauczania religii dla liccum nr AZ-4-01/10'%

Liceum ,,Swiadek Chrystusa”

Zalozenia tematyczne Katecheza swiadectwa wiary
Klasa I Swiadek Chrystusa w Kosciele
Klasa IT Swiadek Chrystusa w éwiecie
Klasa TIT Swiadek Chrystusa w rodzinie

Tabela 11. Program nauczania religii dla technikum nr AZ-6-01/10".

Technikum ,,Swiadek Chrystusa”

Zalozenia tematyczne Katecheza $wiadectwa wiary
Klasa I Swiadek Chrystusa w Kosciele
Klasa IT Swiadek Chrystusa wobec drugiego cztowieka
Klasa IIT Swiadek Chrystusa w éwiecie
Klasa IV Swiadek Chrystusa w rodzinie

Tabela 12. Program nauczania religii dla szkoly zawodowej nr AZ-5-01/10'

Szkota zawodowa ,,Z Chrystusem przez $wiat”
Zalozenia tematyczne Katecheza $wiadectwa wiary
Klasa I Z Chrystusem zmieniamy $wiat
Klasa II Z Chrystusem budujemy wspdlnote rodzinna

142 PPK 2010, dz. cyt., s. 107-138.
143 PPK 2010, dz. cyt., s. 139-169.
144 PPK 2010, dz. cyt., s. 171-206.
145 PPK 2010, dz. cyt., s. 207-223.
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Kazda cz¢$¢ programu jest zbudowana wedtug tego samego schematu.
Zawiera nast¢pujace cze¢sci sktadowe: tytut toku, wstep, bloki tematyczne
(w kazdym z nich sa podane cele katechetyczne, tresci, wymagania, korelacja
z edukacja szkolna) oraz wskazania do realizacji programu. Autorzy PNR
2010 s3 $wiadomi tego, ze to paraﬁa stanowi pierwszoplanowe miejsce
katechezy. Dlatego tez kazdy etap edukacyjny tego programu zostat wypo-
sazony w propozycje¢ tematéw spotkan parafialnych, ktére potaczone ideowo
z lekcjami religii szkolnej miatyby by¢ ich naturalna kontynuacja. Jak zazna-
czono: ,spotkania w parafii winny trwaé przez caly etap edukacyjny, by¢
organizowane raz w miesigcu i posiada¢ charakter formacyjno-liturgiczny”'%.
Owocem tej parafialno-szkolnej wspétpracy jest przystapienie uczniéw do
sakramentéw: na koricu klasy trzeciej szkoty podstawowej — do sakramentu
pokuty i pojednania oraz Pierwszej Komunii Swictej, w klasie 11 gimnazjum
lub na poczatku szkoly ponadgimnazjalnej — do sakramentu bierzmowania.
Program nauki religii i propozycja tematyczna spotkan parafialnych uczniéw
szkét ponadgimnazjalnych ma poméc w przygotowaniu do $wiadomego
wybrania sakramentu malzendstwa. Dodatkowo w klasie IV szkoly podsta-
wowej PNR 2010 przewiduje uroczyste wreczenie uczniom egzemplarza
Pisma Swietego; natomiast na zakoriczenie klasy VI — tekstu wyznania wiary
lub (stosownie do lokalnych zwyczajéw) obchodzenia uroczystosci rocznicy
I Komunii Swietej.

Do PPK 2010, podobnie jak do PNR 2010, zacz¢ly powstawad inne
programy nauczania i podreczniki. Od zatwierdzenia ostatniej podstawy
programowej do korica roku szkolnego 2014/2015 nowe podreczniki do
nauki religii opracowato dziesi¢¢ osrodkéw katechetycznych'?. Rok szkolny
2015/2016 byt pierwszym, w ktérym istnial obowiazek uzywania tylko tych
podrecznikéw, ktdre zostaty opracowane w zgodzie z wytycznymi zawartymi

w PPK 2010.

146 PPK 2010, dz. cyt., s. 10.

147 Sa to nast¢pujace osrodki katechetyczne: Krakéw (Wydawnictwo $w. Stanistawa), Towarzystwo
Jezusowe (Wydawnictwo WAM), Poznan (Wydawnictwo $w. Wojciecha), Radom (Wydawnictwo
Ave), Lublin (Wydawnictwo Gaudium), Plock (Plocki Instytut Wydawniczy), Tarnéw
(Wydawnictwo Biblos), Warszawa (Wydawnictwo Katechetyczne), Kielce (Wydawnictwo
Jedno$¢) i Torun (Wydawnictwo Errata, ograniczenie czasowe do 31.08.2016). Wykaz sporza-
dzono na podstawie: Programy i podreczniki do nauczania religii obowiqzujgce w roku szkolnym
2014/15, ,Katecheta” 9 (2014), s. 84-95. Dla autoréw podrecznikéw katechetycznych zostaly
przygotowane specjalne pomoce naukowe, m.in.: W trosce o dobre podreczniki. Vademecum dia
autordw i recenzentéw podrecznikéw katechetycznych, red. i opr. P. Tomasik, Krakéw 2003.
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4.2.6. Podstawa programowa katechezy Kos$ciola katolickiego w Polsce
Konferencji Episkopatu Polski z 8 czerwca 2018 roku

Gdy w 2015 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej ogtosito projekt refor-
my systemu edukacji do przewidzenia bylo, ze szykujq si¢ zmiany takze na
plaszczyznie programowej. Podczas trwania ogélnopolskiej debaty o edukacji
»Uczen. Rodzic. Nauczyciel — Dobra Zmiana” eksperci przygotowali propo-
zycje kierunkéw zmian w podstawie programowej poszczegélnych przed-
miotéw nauczania. Nastepnie, wybrane przez Ministra Edukacji Narodowej
zespoly ekspertéw rozpoczely prace nad przygotowaniem projektu podstawy
programowej przedmiotéw. Po przeanalizowaniu wszystkich uwag, ktére
wplynely do Ministerstwa Edukacji Narodowej w ramach prekonsultacij,
przygotowano ostateczng wersje, ktdra skierowano do wiasciwych resortéw,
zwiazkéw zawodowych i partneréw spotecznych, instytucji i przedstawicieli
srodowiska oswiatowego.

Przyjeta w dokumencie koncepcja edukacji, wyrazona w szczegdlnosci
w zadaniach szkoly oraz celach ksztalcenia, odzwierciedla kluczowe cele
i zalozenia nowej reformy o$wiaty. Oprécz szczegélowych celéw stawianych
takim przedmiotom nauczania, jak: jezyk polski, jezyki obce, historia, przed-
sigbiorczo$¢, biologia, chemia, fizyka i geografia opracowano cele ogélne. Do
najwazniejszych mozna zaliczy¢: potozenie wigkszego nacisku na ksztalcenie
kompetengji kluczowych, powrét do spiralnego (przyrostowego) uktadu tresci
nauczania/wymagan edukacyjnych umozliwiajacych przetwarzanie, utrwala-
nie i poszerzanie materiatu na kolejnych, wyzszych etapach nauczania oraz
zastapienie idei integracji przedmiotowej korelacja przedmiotows (w ramach
przedmiotéw humanistycznych oraz przedmiotéw przyrodniczych i $cistych).
Wymienione zalozenia zostaly odzwierciedlone w strukturze podstawy pro-
gramowe}j, ktéra w znacznie szerszym niz obecnie zakresie odnosi si¢ do zadar
szkoly, ogélnych celéw ksztalcenia na danym etapie edukacyjnym i celéw
ksztatcenia w przypadku poszczegdlnych przedmiotéw.

Minister Edukacji Narodowej Anna Zalewska podpisata 30 stycznia
2018 roku rozporzadzenie w sprawie nowej podstawy programowej ksztat-
cenia ogdlnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcacego, pigcioletniego
technikum oraz dwuletniej branzowej szkoty II stopnia. Nowa podstawa
programowa dla szkét ponadpodstawowych bedzie obowiazywad od roku
szkolnego 2019/2020 w klasach pierwszych'®. W wyniku nowej reformy

148 Por. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogélnoksztateqcego, technikum oraz branzowej szkoty
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o$wiatowej szkota podstawowa powrdcita do swego o$mioletniego cyklu,
nauczanie w liceach ogdlnoksztatcacych do czteroletniego a w technikach
do pigciu lat. Ponadto przywrécono dziatalnos¢ szkolnictwa zawodowego
w formie szkdt branzowych I stopnia. Ostatecznie wiek szkolny ustalono na
7. rok zycia. Jak zauwaza Piotr Tomasik:

(...)wdrazana reforma szkolna domaga si¢ (...) nieco innego podejécia do dziatania
nauczycieli i szkoty. Postulat przywrécenia wymiaru aksjologicznego wychowaniu
pozostaje wciaz aktualny. Konieczne jest zerwanie z poprawnoscia polityczna, kedra
naktada coraz cia$niejszy gorset na nauczyciela, rodzicéw i uczniéw. Potrzeba tez
wigcej zdrowego rozsadku w ocenie rozmaitych dziatan antydyskryminacyjnych,
czgsto godzacych w prawa rodzicéw i instytucji wyznaniowych (...). Wreszcie,
a moze przede wszystkim, potrzebna jest spokojna rozmowa o szkole, o edu-
kacji, bioraca w nawias emocje, jakie towarzysza jakimkolwiek probom zmiany

w Polsce!®.

W kontekst powstania nowej Podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
wpisuja si¢ prace katechetykéw polskich, ktérzy podjeli dziatania zmierza-
jace do przygotowania nowej Podstawy programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce. Przewodniczacy Komisji Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski, ks. bp Marek Mendyk, powotat Zespot
ds. projektu podstawy programowej katechezy, w ktdrego sktad weszli nie
tylko katechetycy — teoretycy, ale takze katecheci, ktérzy na co dzieri zmagaja
si¢ w pracy edukacyjno — wychowawczej, reprezentujacy niemal wszystkie
srodowiska katechetyczne w Polsce. Zespét sktadat si¢ z 22 0séb podzielonych
na pig¢ grup roboczych: dla przedszkola, dla klas I-IV szkoly podstawowej,
dla klas V-VIII szkoty podstawowej, dla szkét ponadpodstawowych, a takze dla
szkét specjalnych. Przygotowany projekt przeszed! recenzje przedstawicieli
srodowisk: biblistow i liturgistow a takze teologéw moralnych, dogmatykéw,
mariologéw oraz dydaktykéw. Po recenzjach, ktére wplynely do Komisji
Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski i naniesieniu popra-
wek, za posrednictwem Sekretarza Konferencji Episkopatu Polski, projekt
zostat przestany do konsultacji biskupéw polskich, kt6rzy wniesli wiele cennych
uwag i sugestii. Ostatecznie, podczas obchodéw 200-lecia diecezji siedleckiej

I stopnia, [w:] http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2018/467 (dostgp: 8.07.2018).

149 P. Tomasik, Nowa ,, Podstawa programowa katechezy” i zarys koncepcji , Programu nauczania religii”,
Referat wygloszony podczas ogdlnopolskiego spotkania dyrektoréw wydziatéw katechetycznych
w Rzeszowie w dniach 19-21 czerwca 2018 roku, maszynopis, s. 8.
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i z tej racji odbywajacego si¢ 379. zebrania plenarnego Konferencji Episkopatu
Polski w Janowie Podlaskim w dniu 8 czerwca 2018 roku biskupi zatwierdzili
nowga Podstawe programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce!™. Przy-
jety dokument postuzy do opracowania szczegétowych programéw nauczania
religii w szkole.

Nowa podstawa programowa przyjmuje nowy podziat edukacyjny: trzy
etapy po cztery klasy. Klasy I-IV to cykl przygotowujacy do Pierwszej Komunii
i sakramentu pokuty i pojednania oraz etap pokomunijny. Klasy V-VIII to naj-
pierw dalsze a potem blizsze przygotowanie do bierzmowania. Szkota ponad-
podstawowa to z kolei wychowanie do dorostosci chrzescijariskiej, poglebienie
znajomosci Biblii i Tradycji, ksztaltowanie tozsamosci koscielnej potaczone
z podejmowaniem przygotowania dziatari apostolskich.

Rozwdj idei polskich programéw katechetycznych jest procesem, ktéry
trwa nieustannie. Dzieje si¢ tak dlatego, poniewaz edukacja jako taka jest
procesem. Podmiotami tego procesu sa uczniowie, nauczyciele, eksperci i cate
$rodowiska, dla keérych edukacja jest swego rodzaju misja. W ten nurt dosko-
nale wpisuje si¢ polskie srodowisko katechetyczne, ktdre zawsze uczestniczyto
w transformacjach o$wiatowych.

* X X

Niniejszy rozdziat pokazat, ze w dziedzinie nauczania religii Kosciét nie tylko
na biezaco aktualizowat swoje programy wedlug zmieniajacych si¢ norm
prawa o$wiatowego, ale takze byt obecny w dyskusjach nad formutowaniem
nauczania programowanego oraz wypracowywaniem nowych standardéw dla
programéw nauczania. Glosy wybitnych dydakeykéw nauczania religii (jak
chociazby Walenty Gadowski) byly czgsto brane pod uwagg takze w dyskusjach
nad modyfikacjq programéw nauczania ogélnego.

Reasumujac rozwazania podjete w niniejszym rozdziale, nalezy zauwazyt¢,
ze:

1. Rozwdj edukacji wplywa na przemiany, jakie zachodza w katechizagji.
Ma to znaczenie w skali makro (Europa i $wiat), a takze na skali kraju. Wielos¢
definicji okreslajacych, czym jest program nauczania, nie tylko potwierdza
wielkie zainteresowanie tym tematem wéréd dydaktykéw, wlaczajac w to
dydaktykéw katechezy, ale jest tez znakiem nieustannych przeobrazen, jakie

150 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
Czestochowa 2018.
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zachodza w zakresie formutowania si¢ zasad i definicji dotyczacych organizacji
edukacji. Zostaty wypracowane wielorakie modele ksztatcenia i wychowania.

2. Zaprezentowane réznorodne stanowiska i spojrzenia na definicj¢ pro-
gramu nauczania taczy jedno: zgoda co do okredlenia skfadnikéw programu.
Wyréznia si¢ nastgpujace elementy programéw nauczania: cele, tresci, metody
ksztalcenia i sposoby ewaluacji. W wypracowane standardy wpisuja si¢ takze
polskie programy nauczania religii.

3. Praca katechetykéw polskich w dziedzinie tworzenia programéw naucza-
nia religii w szkole zawsze brata pod uwage dorobek edukacyjny przedmiotéw
swieckich, spelniajac wszystkie wymagania, jakie s3 stawiane autorom two-
rzacym nowe programy. Wzajemna wsp6tpraca migdzysrodowiskowa zaowo-
cowala m.in. okresleniem zakresu kompetengji instytugji szkoty i Kosciota.

4. Syntetyczne spojrzenie na kontekst powstawania polskich programéw
katechetycznych, ich gléwne zalozenia, strukture i budowe pozwala dostrzec
fakt wskazujacy na to, ze programy te byly ,blisko cztowieka”, pomagaty
znajdowa¢ odpowiedZ na dreczace go pytania. Z uwagi na to, ze powstawaty
one w réznych kontekstach dziejowych, to — bardziej lub mniej wyraznie —
ksztattowaly wlasciwe postawy obywatelskie, oparte na mitosci Boga i ojczyzny.

W jakim stopniu polskim katechetykom udalo si¢ zrealizowaé te zamierze-
nia i w jaki spos6b szukali oni odpowiedzi na wyzwania teologiczne, spoteczne
i edukacyjne, zostanie ukazane w nast¢gpnym rozdziale.



Rozdzial V

Przeslanie polskich programéw katechetycznych

Poznanie przestania polskich programéw katechetycznych jest jednym ze
zrédel poznania wiary polskiej mlodziezy oraz sytuacji, w jakich znajdowali sig
ludzie wierzacy w réznych momentach historii. W powstajacych programach
nauczania religii da si¢ zauwazy¢ reakcje Srodowisk katechetycznych na zmiany,
jakie zachodzily w polskim prawie o$wiatowym, w zyciu spoteczno—kultu-
rowym oraz w nauczaniu Kosciota, zwlaszcza po II Soborze Watykariskim.
W takich wlasnie kontekstach zostana tu ukazane zagadnienia, wokét ktérych
ksztattowaly si¢ polskie programy katechetyczne.

5.1. Gléwne idee zawarte w Programie nauki religii
rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach powszechnych
z 29 sierpnia 1919 roku

Program niniejszy postulaty koncentracji uwzglednia i nauke religii w szkotach
na nowe tory wprowadza. Przyznajemy, ze nowy program religii wymaga od
wyktadajace[go] nalezytego przygotowania zawodowego i ustawicznej z jego strony
pracy mozolnej, gdyz bez tych czynnikéw wszelka daznosé do postawienia nauki

religji na wtasciwym poziomie jest niemozliwa'

— tymi sfowami autorzy wprowadzajg czytelnika w pierwszy, ujednolicony
program nauczania religii. Jego celem byto podanie zasad wiary katolickiej

1 Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach powszechnych, ADWS, Akta
ogolne, Komisja Szkolna Episkopatu, lit.: K, dziat: III, nr porz. 15, t. I, s. 2.
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i opartej na niej moralnosci w sposéb systematyczny i uporzadkowany we
wszystkich siedmioklasowych szkotach powszechnych. Struktura programu
jest bardzo prosta, schematyczna. Nie podaje on szczeg6téw, raczej sygnalizuje
pewne tematy, ktére sg konieczne do oméwienia i sugeruje przedzialy czasowe,
w ktérych materiat ten powinien by¢ zrealizowany. Pomimo tej dos¢ powierz-
chownej struktury da si¢ jednak zaobserwowa¢ idee przewodnie. Docelowo
skierowane s3 one do dwoch §rodowisk: uczniowskiego i katechetycznego.

5.1.1. Pismo Swiete podstawa nauczania religii

Gdy idzie o plan nauczania religii, zwlaszcza w szkole powszechnej, trzeba przede
wszystkim zdecydowaé, od czego nalezy rozpoczaé naukg religii — czy od kate-
chizmu, czy od historii biblijnej. Jeste$my zdania, ze od hist. biblijnej. Katechizm
dla mtodziezy w tym wieku jest za trudny. Wszak katechizm jest streszczeniem
tego, czego si¢ uczy mlodziez w starszych oddziatach; wszak katechizm obraca si¢
przewaznie w abstrakcjach, stad mlodziez odpowiedzi katechizmowe przyswaja
sobie powierzchownie; wszak nauczyciel przy nauczaniu katechizmu ustawicznie
musi si¢ powotywa¢ na hist. biblijna. Zreszta dla poparcia naszego zdania mamy
fake historyczny, ze apostotowie w swej pracy misyjnej przy opowiadaniu stowa
Bozego nie zaczynali od symbolu, ale raczej symbol apostolski byt streszczeniem

ich nauki, podanej wiernym w catkiem innej, daleko przystepniejszej formie?

— w ten sposdb autorzy programu sygnalizuja gtéwny sposéb przekazu
prawd wiary: opowiadanie historii biblijnych zawartych w Pi$mie Swietym.
Poglad ten byl poklosiem ustalert przyjetych jeszcze w czasie oswiecenia.
Model katechezy biblijnej wypracowany pod koniec XVIII wieku przez Jana
Ignacego Felbigera i Benedykta Straucha w klasztorze w Zaganiu ksztaltowat
swiadomos¢ koscielng jeszcze w XX wieku.

Opierajac si¢ na metodzie monachijskiej (zwanej réwniez psychologiczna,
opowiadaniowa lub pogladowa), program przedstawiat konkretne wydarzenia
z historii biblijnych i wychodzac od nich, przekazywat prawdy wiary®. W prze-
ciwieistwie do metody egzystencjalnej, ktéra wychodzac od analizy tekstu
katechizmu formutowata postulaty wiary, autorzy programu w pogladowy
sposob przekazywali trudne tresci katechizmowe. Konsekwentnie, zgodnie
z gtéwnymi zalozeniami przyjetej metody, dziatajac na zmysly odbiorcéw,

2 Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach powszechnych, dz. cyt.,
s. 2-3, przypis nr 1.
3 Por. T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 346.
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prowadzili do poznania i odkrycia przez stuchaczy zaplanowanych weze$niej
treci wiary. Program klasy pierwszej obejmowat katechezy biblijne, w ktérych
centralne miejsce zajmowata osoba Jezusa Chrystusa, a szczegélnie Jego lata
dziecigce oraz Jego meka i $mier¢ na krzyzu. W zakres programu wchodzity
takze nakazy moralne oraz pouczenia o modlitwie i przezywaniu Mszy $wigtej.
Gléwnym celem i zadaniem nauki w klasie drugiej byto przygotowanie do
pierwszej spowiedzi i Komunii $wigtej. Nauczyciel miat do oméwienia Dekalog
i Sktad Apostolski, ze szczegdlnym uwzglednieniem publicznej dziatalnosci
Jezusa. Ostatnie miesiace klasy drugiej miaty by¢ poswigcone bezposrednie-
mu przygotowaniu do sakramentéw spowiedzi i Komunii §wigtej. W klasie
trzeciej program przewidywal powtdrzenie wszystkich wiadomosci zdobytych
w klasie drugiej, podobnie jak to miato miejsce wezesniej, w oparciu o historie
biblijne. W klasie czwartej mialy by¢ przekazane te historie biblijne, ktére nie
byly podawane wczesniej, szczegdlnie ze Starego Testamentu. Program klasy
piatej z kolei zawierat wyklad wiary i moralnosci, uwzgledniajac wiadomosci
liturgiczne. Natomiast w klasach széstej i siddmej gléwnym tematem nauczania
byla historia Ko$ciota.

Autorzy pierwszego programu w przekazie nauki wiary opierali si¢ gléwnie
na historiach biblijnych Starego i Nowego Testamentu. W tym celu opracowa-
no schemat dopasowujacy do wskazanego fragmentu opowiadania biblijnego
konkretng prawde wiary lub moralnosci, ktdrg nalezato oméwié:

Tabela 13. Schemat historii biblijnych i prawd wiary i moralnosci*

Termin realizacji Historie biblijne Prawdy wiary i moralnosci
0Od 1.09. do 15.11. | Stworzenie $wiata i ludzi Pojecia: przykazanie, pokusa,

Upadek i kara za grzech grzech

Obietnica Odkupienia Tréjca Przenaj$wigtsza, przymioty
Boze, i artykut Skladu Apostol-
skiego
Modlitwa Pariska — prosby
Modlitwa ,,Aniele Bozy”

4 Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkolach powszechnych, dz. cyt.,
s. 3—6.
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Od 16.11. do ferii

Bozego Narodzenia

Zwiastowanie narodzenia Jezusa
Chrystusa

Narodzenie Pana Jezusa
Pokton pasterzy

Ofiarowanie Pana Jezusa

w Swiatyni

Poklon Medrcéw ze Wschodu
Ucieczka i powr6t Swictej
Rodziny do Nazaretu
Dwunastoletni Pan Jezus

w Swiatyni

Zycie ukryte Pana Jezusa

11 i IIT artykut Sktadu Apostol-
skiego

Modlitwy: Zdrowas Maryjo,
Aniof Parski

Tajemnice radosne rézarica $w.

Od ferii Bozego Zycie publiczne Pana Jezusa Pan Jezus uczy modli¢ si¢, praco-
Narodzenia do Chrzest Pana Jezusa w Jordanie waé, unika¢ grzechu, rozumieé
Trzeciej Niedzieli Cuda Pana Jezusa: burza na Boze przykazania, uswigcad sig
Wielkiego Postu morzu, uzdrowienie stugi setnika, | Omoéwienie sakramentéw: Chrztu
rozmnozenie chleba, wskrzeszenie | $w. i Namaszczenia chorych
w Naim Dekalog
Od Trzeciej Niedzieli | M¢ka Pana Jezusa (od ostatniej | O Najswigtszym Sakramencie,
Wielkiego Postu do | wieczerzy do zlozenia ciala Pana | o Mszy $w.
Wielkanocy Jezusa w grobie) Tajemnice bolesne rézarica $w.,
Zmartwychwstanie Pana Jezusa | ake zalu
IV iV artykut Sktadu Apostol-
skiego
Od ferii wielkanoc- | Jezus ukazuje si¢ ludziom po Powstanie Kosciota, $w. Piotr —
nych do Czwartej zmartwychwstaniu glowa Kosciota
Niedzieli po Wiel- Apostolowie — nauczyciele,
kanocy kaptani — pasterze wiernych
VI, VII, IX i X artykut Skfadu
Apostolskiego
VII Sakramentéw $w.
Od IV Niedzieli po | Wniebowstapienie Pana Jezusa | VIIL, XTI i XITI artykut Sktadu
Wielkanocy do korica | Zestanie Ducha Swictego Apostolskiego

roku szkolnego

Whniebowziecie NMP

Cztery prawdy ostateczne
Tajemnice chwalebne rézarica $w.

Analogicznie do tego schematu opracowano réwniez, z wykorzystaniem opo-

wiadan biblijnych, zagadnienia dla klas trzecich i czwartych. W tych oddziatach

historie biblijne mialy poméc w znalezieniu odpowiedzi na pytania: ,,Co Pan Bég

dla nas uczynit?” (klasa III) i ,Coémy dla Pana Boga czyni¢ winni?” (klasa IV).

W tych samych przedziatach czasowych, wykorzystujac oméwione w poprzednich

klasach historie biblijne (czasem rozszerzajac je o nowe watki), zagadnienia w klasie

III uktadaly si¢ w nastepujaca catosé®:

5 Program nauki religii raymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach powszechnych, dz. cyt.,

s. 6-7.
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Pytanie gtéwne: ,,Co Pan Bég dla nas uczynit?”

Odpowiedzi — tematy blokéw katechetycznych:

* Pan Bég stworzyl nas,

* DPan Bég przygotowat nam odkupienie,

* Pan Bég odkupil nas przez Syna,

* Pan Bég uswigcit nas przez Ducha Sw.,

* DPan Bég przygotowat nam szcz¢dcie w niebie.

Natomiast pytania stawiane w nastgpnych klasach rozszerzaly materiat
wyjsciowy — historie biblijnych — o fakty z historii Kosciota powszechnego:

* Klasa V — Co Pan Jezus dla nas uczynif?®

* Klasa VI — Co$my czyni¢ winni?

* Klasa VII - Co ludzkos¢ w ostatnich dziewigtnastu wiekach pod wpty-

wem nauki Jezusa Chrystusa rzeczywiscie uczynita?

Innym przyktadem uzycia przez autoréw programu klucza biblijnego do
przekazu tresci wiary jest propozycja wyjasnienia présb z Modlitwy Paniskiej.
Kazdemu z wezwari Modlitwy Panskiej dedykowany jest fragment historii
biblijnej z Nowego Testamentu. Do tego proponuje si¢ poznanie historii
$wigtego, ktéry w tym aspekcie moze by¢ przykladem wiary, oraz formutuje
zadania ucznia wynikajace z omawianej czesci Modlitwy Pariskiej:

6 Autorzy programu na odpowiedzi na zadane pytanie przewidzieli tylko 20 katechez. Dlatego
tez w programie przedstawiono tematy 50 pogadanek, ktére ich zdaniem maja rozszerza¢ wia-
domosci uczniéw klasy V: 1. O duszy. 2. O szczgéciu. 3. Pacierz poranny. 4. Aniot Pariski.
5. Pacierz wieczorny. 6. Msza $w. (kilka rozméw). 7. Spowiedz. 8. Czgsta Komunia $w. 9. Kazanie.
10. Ksiazeczka do modlitwy. 11. Rézaniec. 12. Medalion na piersiach. 13. Czytanie ksiazek
religijnych. 14. Czytanie ksiazek $wieckich. 15. Codzienny rachunek sumienia. 16. Pozdrowienie
chrzedcijariskie. 17. Nawiedzenie N. Sakramentu. 18. Nabozeristwo do N. M. Panny. 19. Mito$¢
Ojczyzny. 20. Znajomos¢ historii ojczystej. 21. Eaczno$¢ z kosciotem. 22. Stowarzyszenia religijne
i $wieckie. 23. Czytanie Pisma Swigtego. 25. O karnosci. 26. O mitosci blizniego. 27. O mito-
sierdziu chrzedc. (kilka rozméw). 28. O wierze. 29. Przysiega. 30. Slub. 31. Swiccenie dnia
$w. 32. Dom rodzicielski. 33. O wiedzy $wieckiej. 34. O zyciu. 35. Alkoholizm. 36. Palenie.
37. Czysto$¢. 38. Poszanowanie cudz. wlasnosci. 39. Poszanowanie cudz. stawy. 40. Poszanowanie
cudz. ognisk. dom. 41. Zabawa. 42. Prawdoméwnos¢. 43. Punktualnos¢. 44. Praca (kilka
rozméw). 45. Kwestia spofeczna. 46. Post. 47. Troska o dobrobyt. 48. Rozszerzanie wiedzy
relig. 49. Rozszerzanie wiedzy zawodow. 50. M6j dom”. Program nauki religii rzymskokatolickiej
w siedmioklasowych szkolach powszechnych, ADwS, Akta ogdlne, Komisja Szkolna Episkopatu,
lit.: K, dziak: III, nr porz. 15, t. I, s. 8.
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Tabela 14. Oméwienie Modlitwy Panskiej z wykorzystaniem historii biblijnych’

Modlitwa Panska

B — Historia biblijna | Przyktad Swigtych | Dziatanie ucznia
,Ojcze nasz” Pan Jezus uczy Sw. Klemens Obowiazki dziecka
Apostotéw modli¢ sie. | Dworzak — wybranie | jako dziecka Bozego.
Boga za Ojca
Sw. Franciszek
z Asyzu

,Swicé sie Imic

Pan Jezus wystawia

Sw. Pawel Apostot —

Cze$¢ okazywana

winowajcom”

Twoje” swego Ojca calym calym swoim zyciem | przez dzieci Imieniu
swoim Zyciem. (praca, $mier¢) Bozemu (Imi¢ Boze
wystawiat Imie wymawiane z uszano-
Chrystusowe. waniem, pozdrowie-
nie chrzescijariskie).
sPrzyjdz Krdlestwo | Krélestwo Boze Sw. Jana Kalasanty — | Bég ma krélowaé
Twoje” ziszczone przez Jezusa | szerzyl wiréd dzieci | w sercu dziecka.
Chrystusa. Krélestwo Boze. Dzialalno$¢ dzieci
W swoim otoczeniu.
»Badz wola Twoja” Pan Jezus w Ogréjcu. | Sw. Elibieta [Wegier- | Petnienie woli Bozej
ska] — wygnanie wraz | przez dzieci.
z dzie¢mi z dworu
ksiazecego.
»Chleba naszego Pan Jezus nauczajacy | Swieci ufajacy Prosba dzieci o opieke
powszedniego daj o Opatrznosci. szczegblnie Opatrz- | Boza.
nam dzisiaj” nosci ($w. Franciszek
z Asyzu).
»Odpus¢ nam Chrystus modlacy Swieci nasladowcy Przyktad przebaczenia
nasze winy jako i my | si¢ na krzyzu za Chrystusa Pana ($w. | urazy przez dziecko.
odpuszczamy naszym | przesladowcéw. Szczepan).

,Nie wédz nas na
pokuszenie”

Kuszenie Pana Jezusa.

Trudnosci, jakie
$wigci napotykali
W swoim zyciu.

Pokusy w zyciu
dziecka — zwycigstwa
nad soba.

Ale nas zbaw ode
zlego”

Chrystus ostrzega
Piotra przed
zaparciem.

Obrona Czestochowy.

Prosba dziecka

o pomoc Boza w nie-

bezpieczenistwie.

Reasumujac, autorzy pierwszego ujednoliconego programu nauczania
religii w szkole jako gléwng ide¢ przewodnia opracowanego dokumentu
przyjeli historie biblijne opowiadane w kazdym roku katechizacji. Pismo

Swigte stato si¢ punktem wyjécia do wprowadzania uczniéw w kazdej klasie

7 Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkolach powszechnych, dz. cyt.,

s. 3-4.
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w prawdy wiary i moralnosci. Katechizm byt wedlug nich sprawa wtérna.
Najwazniejsze byly historie z zycia Jezusa i bohateréw starotestamentalnych,
ktére mialy zainspirowa¢ dzieci i mtodziez do podobnego, $wigtego zycia. Takie
podejscie do programowania nauczania religii w szkole bylo odzwierciedle-
niem tendencji, jakie byly obecne w éwezesnym srodowisku katechetycznym.
Wigkszo$¢ katechetykéw bowiem opowiadata si¢ za wykorzystaniem Pisma
Swictego jako najwazniejszego zrédta szkolnej katechezy.

Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach
powszechnych nidst ze sobg jeszcze jedno, gléwne przestanie. Adresatami tej
idei byli nauczyciele religii oraz pedagodzy.

5.1.2. Dekalog Prefekta - Pedagoga

Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach
powszechnych zawierat cz¢s¢ metodyczna, ktéra stanowita pomoc dla nauczy-
cieli religii. Nie byt to dodatek metodyczny, ktéry miatby wskazywaé na to, jak
przekazywaé poszczegélne partie materiatu wychowankom. Aspiracja autoréw
programu bylo opracowanie uniwersalnego poradnika dla nauczycieli religii
i pedagogdéw. Zostal on zapisany w széstym rozdziale programu jako Dekalog
Prefekta—Pedagoga®:

1. Krynica, z ktdrej czerpiemy sile do katechizacji, niech bedzie: mitos¢ Boga —
duszy dziecigcej — prawdy katolickiej — zawodu nauczycielskiego.

2. Celem naszej pracy katechetycznej nie ma by¢ recytowanie przez mlodziez
zdan katechizmowych — opowiadan biblijnych — opiséw liturgicznych, lecz zywy
i $wiety stosunek do Boga i ludzi.

3. Metoda nasza nie moze by¢ mechanizm, werbalizm — niech dzieci¢ zrozumie
prawdy Boze z przezycia §wigtych i z przezycia wlasnego.

4. Nie lekcewazmy naturalnej strony dziecigcia, ale ja pielegnujmy i na niej buduj-
my zycie nadnaturalne.

5. Nie wierzmy w istnienie jakiej$ ,jedynie doskonalej metody”; metody ulegaja
rozwojowi — patrzmy na ich rozwdj krytycznie.

6. Brofimy si¢ przed improwizowaniem, wieloméwstwem i poza — niech mysli

i stowa nasze beda dobrane — logicznie zestawione — dostosowane do rozwoju
duszy dziecigcej, ktéra usitujemy najgruntowniej poznaé.

8 Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach powszechnych, dz. cyt.,
s. 13-14.
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7. Ksztatémy caly istotg dziecka.

8. Pamigtajmy, ze przy tej pracy jeste$my na stuzbie u Boga, ludzkosci, Kosciota,
ojczyzny, poszczegdlnych dusz.

9. Uczmy si¢ — mdédlmy si¢ — badZmy w stanie faski.

10. Rébmy codziennie szczegdtowy rachunek sumienia z naszej pracy katechetycznej”

Autorami programu byli w wigkszosci ci ksi¢za prefekei, ktérzy byli zaanga-
zowani w prace Komisji Szkolnej Episkopatu. Dekalog Prefekta—Pedagoga jest
efektem prac podjetych w ramach spotkan Két Ksiezy Prefektéw. To przestanie
skierowane byto nie tylko do nauczycieli religii w szkole, ale takze do wszystkich
pedagogéw. Stanowito ono przejaw troski o cale srodowisko katechetyczne.

Program nauki religii rzymskokatolickiej w siedmioklasowych szkotach
powszechnych porzadkowat nauczanie religii w szkotach niepodlegtej Polski.
Cho¢ nie zyskal on petnej akceptacji we wszystkich polskich diecezjach z uwagi
na zbyt wielkie réznice i odmienne tradycje, uksztattowane w réznych czgéciach
kraju w okresie zaboréw, to byt znakiem zaangazowania srodowisk katechetycz-
nych w zmiany o$wiatowe w Polsce. Nalezy dostrzec wysitek autoréw pierwszego
ujednoliconego programu nauczania i ich wktad w dzieto katechizagji.

5.2. Gléwne idee zawarte w Programie nauki religii
rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jezykiem nauczania z 26 maja 1935 roku

Celem nauczania religii w szkole powszechnej jest dazenie do tego, by dzieci
ukochaly i nasladowaty Jezusa Chrystusa, poznajac Jego zycie i naukg. Chrystus
Pan winien by¢ gtéwnym zZrédtem i podstawa zycia religijnego dziatwy na tym
poziomie; posta¢ Jego, stowa i czyny winny bezposrednio przemawia¢ do jej dusz.

Dokota Niego zesrodkowuje si¢ caly materiat nauczania’

—w ten spos6b autorzy programu nauczania religii z 1935 roku wskazuja
na gléwny cel katechizowania w szkole. Obok wyraznie wybijajacej si¢ idei
chrystocentryzmu program ukazuje prawdy wiary zawarte w katechizmie jako

9 Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiccenia Publicznego, Program nauki religii rzymsko-
-katolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania,
Lwoéw 1935, s. 25.
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gléwne 7zrédlo nauczania religii. W omawianym programie nie brakuje takze
watkéw patriotycznych, kedre odzwierciedlajg atmosferg wolnosci, odzyskanej
po 123 latach niewoli.

5.2.1. Jezus Chrystus centrum zycia

Chrystocentryczny charakter programu byt echem wezwania papieza Piusa
X (1903-1914): , Instaurare omnia in Christo” (‘odnowi¢ wszystko w Chry-
stusie’), nawigzujacego do stéw z Listu do Efezjan: ,[...] aby wszystko na
nowo zjednoczy¢ w Chrystusie jako Glowie: to, co w niebiosach, i to, co na
ziemi” (Ef 1, 10)"°. Chrystocentryzm!! jako zasada teologiczna byt widoczny
na wszystkich etapach edukacji. Celem nauki religii w klasie pierwszej byto
uporzadkowanie i poglebienie wiadomosci na temat wiary w Boga. Wysitek
katechety miat zmierza¢ do tego, aby dziecko ,zaczeto zy¢ zyciem religijnym
bardziej swiadomym niz dotychczas — samorzutna swa aktywnoscia obejmujac
i dziedzing religii”'2. Sposobem realizacji zamierzonego celu mialy by¢ poga-
danki dotyczace najprostszych przejawdw religijnego zycia dzieci: przezegnanie
si¢, noszenie $wigtego medalika, pacierz, kosciél i swicty obrazek. Nastepnie,
wychodzac od opowiadan o $wigtych (np. $w. Stanistawie Kostce, $w. Teresie),
nalezato rozpocza¢ pogadanki o Bogu Ojcu, ktéry zestat na $wiat Syna Bozego,
i 0 Matce Boskiej. Przez dwie godziny religii tygodniowo nalezato pouczad
o Jezusie, ukazujac Jego sposéb zycia, poczawszy od lat chiopigcych. Autorzy
programu tak radzili to czyni¢ katechetom:

10 To wezwanie papieskie otworzyto na nowo w Kosciele droge do refleksji naukowej nad miejscem
Chrystusa i Jego rola w calej historii zbawienia. Zasada chrystocentryzmu znalazta swoich
zwolennikéw takze wirdd teoretykéw katechezy. Na szczegdlng uwage zastuguje tu Joseph
Andreas Jungmann SJ (1889-1975), profesor liturgiki i pedagogiki na Wydziale Teologicznym
Uniwersytetu w Innsbrucku. Jego dzieta: Die Frohbotschaft und unsere Glaubensverkiindigung,
Regensburg 1936, Christus als Mittelpunkt religidser Erziehung, Freiburg im Breisgau 1939,
Katechetik. Aufgabe und Methode der religiosen Unterweisung, Freiburg im Breisgau—Basel-Wien
1965, byly inspiracja dla wielu autoréw katechetycznych programéw nauczania.

11 Zob. R. Lukaszczyk, A. Nossol, Chrystocentryzm, w: Encyklopedia katolicka, t. 3, Lublin 1979,
kol. 296-301; M. Chmielewski, Chrystocentryzm, w: Leksykon duchowosci katolickiej, red.
M. Chmielewski, Lublin—Krakéw 2002, s. 121-123; T. Dola, Chrystocentryzm, w: Leksykon
teologii fundamentalnej, red. M. Rusiecki, Lublin—Krakéw 2002, s. 192-198; T. Panus, Zasada
chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, Krakéw 2010, s. 339-417.

12 Ministerstwo Wyznari Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Program nauki religii rzymsko-
-katolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania,
dz. cyt., 5. 25.
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W zwiazku z pogadankami, przedstawiajacymi lata dziecigce Pana Jezusa, wzér
modlitwy i postuszefstwa, wyjasnienie w sposob dziecigcy, na barwnych przy-
ktadach, présb, zawartych w modlitwie Ojcze nasz. Przyktady z zycia poboz-
nych dzieci, nasladujacych Pana Jezusa w Jego $wictym dziecigctwie. Pogadanki
o Chrystusie — Nauczycielu Najlepszym: np. chrzest Chrystusa Pana, powotanie
Apostoléw, cudowny poléw ryb, uciszenie burzy, Pan Jezus i dzieci, wjazd do
Jerozolimy, Ostatnia Wieczerza, Meka Pana Jezusa, Zmartwychwstanie, ukazanie

si¢ niewiastom i Apostofom, Wniebowstapienie, Zestanie Ducha Swigtego™.

Scisle okreslonym wynikiem nauczania w klasie pierwszej miata by¢:

Znajomos¢ najwazniejszych zdarzen z dziecigctwa Pana Jezusa i najdostgpniejszych
dla dziecka faktéw z pézniejszego zycia i dziatalnosci Chrystusa (w zakresie mate-

riatu nauczania), Modlitwy Panskiej i Pozdrowienia Anielskiego'.

Analizujac ten material adresowany do uczniéw klas pierwszych, trudno
nie zauwazy¢ ukierunkowania chrystocentrycznego. Bylo ono takze obecne
w zachecie do prakeyk religijnych, poczawszy od pozdrowienia chrzescijariskie-
go ,Niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus...”. Zalecano spetnianie dobrych
uczynkéw z mitosci do Dziecigcia Jezus, takich jak: pilnos¢, poboznosé, grzecz-
no$¢ i postuszeristwo. Podkreslano aktywnoé¢ dzieci w kultywowaniu takich
zwyczajow, jak: zkobek, jasetka bozonarodzeniowe, ubieranie Grobu Pana
Jezusa i adoracja przy nim. Wszystkie przyktady, w ktérych wykorzystywano
posta¢ Jezusa, miaty budzi¢ raczej uczucia przyjazni i mitosci niz grozy i leku.

W klasie drugiej zadaniem katechety bylo poglebienie wiadomosci
i poszerzenie materiatu biblijnego z klasy pierwszej. Programowo w tej klasie
odbywalo si¢ przygotowanie do pierwszej spowiedzi i Komunii $wigtej, jednak
nie byto to obowiazkiem i mozna bylo to przygotowanie przesuna¢ do klasy
trzeciej, w zaleznosci od lokalnych uwarunkowan. Chociaz historie biblijne
przewidziane na t¢ klas¢ zaczerpnigte byty ze Starego Testamentu, to jednak
zadaniem katechety byto takie ich opowiadanie, aby zapowiadaly one przyjscie
Jezusa Chrystusa na ziemig. Zatem klucz chrystocentryczny miat i tutaj swoje
zastosowanie. Historie biblijne miaty koriczy¢ si¢ opowiadaniem o narodzinach
Syna Bozego i Jego dzieciistwie. Programowi przy$wiecata mysl, ze fakty

13 Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia
z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 7-8.

14 Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia
z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 9.
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z zycia Jezusa Chrystusa przedstawione w sposéb barwny i czytelny ufatwia
wychowankom poznanie prawd zawartych w Sktadzie Apostolskim.

Przygotowanie do pierwszej spowiedzi opierato si¢ na opowiadaniu tych
historii biblijnych, ktére miaty pomdc w wyjasnieniu pojecia grzechu i odpo-
wiedzialnosci za grzech, a takze cnoty i nagrody. Wykorzystywano w tym
celu przypowiesci ewangeliczne o Dobrym Pasterzu, synu marnotrawnym
i zablakanej owcy. W przygotowaniu do Pierwszej Komunii §wigtej program
zalecal:

na tle pogadanek o obietnicy Najswigtszego Sakramentu, o Ostatniej Wieczerzy
i Mszy $w. poznanie Jezusa Chrystusa utajonego w Hostii; na tle przykladéw
z zycia dzieci (np. $w. Teresy, $w. Stanistawa Kostki lub $w. Jana Bosko) rozwijanie
w dzieciach pragnienia przyjecia Pana Jezusa w Komunii $w. i zaznajomienie ich

z odpowiednimi modlitwami i sposobem zachowania sie podczas Komuni $w.".

Jesli chodzi o prakeyki religijne zalecane w klasie drugiej, to oprécz umac-
niania tych z lat poprzednich, program wskazywat nawiedzenie kosciota w celu
odpowiedniego przygotowania si¢ do spowiedzi i sakramentu Eucharystii.
Podkreslano konieczno$¢ zetknigcia si¢ dziecka z miejscem kultu, a szczegdlnie
z ottarzem, w celu glebszego przezycia osobistego spotkania z Panem Jezusem.

Program dla klasy trzeciej mial tytul: Zycie Chrystusa Pana, i zalktadat

barwne, powiazane tresciowo opowiadania na tle Ewangelii $w. o Mece Pariskiej,
Zmartwychwstaniu Pana Jezusa; o ukazaniu sie w Jerozolimie i Galilei; o Wniebo-
wstapieniu; o ustanowieniu Sakramentéw $w.; o ustanowieniu Kosciola; o Zestaniu

Ducha éw.'°.

Miaty one utrwali¢ to, co zostalo przekazane w poprzedniej klasie. Dzieci,
ktére nie przyjely sakramentéw pokuty i Eucharystii, mialy by¢ pouczone
wedlug schematu z klasy drugiej. Brak jednoznacznego rozwiazania ujedno-
liconego dla wszystkich szkét i parafii w Polsce wprowadzal na tym etapie
edukacji zamgt i nieporozumienia. Chrystocentryczny cel pozostawat jednak
niezmienny:

15 Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia
z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 10.

16 Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia
z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 13.
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W klasie III po takim zblizeniu si¢ dziecka do Chrystusa Pana — Chrystus sam
niejako zaczyna prowadzi¢ dziecko, stajac si¢ juz jego bezposrednim przewodnikiem
i nauczycielem. Zyciem swym jako najdoskonalszym przyktadem i stowy swymi
prostymi, lecz wielkimi, wskazuje dziecku drogg, po ktérej kroczy¢ powinno.
Celem nauki religii na tym stopniu jest tak zapozna¢ dziecko w podstawowych
zarysach (,Wierz¢ w Boga”) z zyciem i nauka Chrystusa Pana, by to wystarczyto

do rozwoju zycia Chrystusowego w jego duszy'”.

Podrecznik w klasie czwartej z kolei nosit tytut: Nawki Pana Jezusa, jego
zadaniem bylo przekazanie nauki moralnej. Do tego celu wykorzystywane
byly gléwnie te fragmenty Ewangelii, ktére w obrazowy sposéb ttumaczyly
zasady zycia moralnego prezentowane przez Jezusa. W programie znalazly si¢
przypowiesci o siewcy, kakolu, ziarnie gorczycy, sieci, opowiadania o faryzeuszu
i celniku, wyznaniu Piotra, najwigkszym przykazaniu, Lazarzu i bogaczu,
talentach, robotnikach w winnicy oraz wybrane cuda i uzdrowienia dokonane
przez Pana Jezusa. Cato$¢ opowiadan miata ukaza¢ Jezusa jako Syna Bozego
i Odkupiciela. Po raz pierwszy pojawita si¢ w programie takze zacheta do
poznania i odwiedzenia miejsc kultu Matki Bozej (Jasna Géra, Wilno, Koden,
Lwow). Wszystko to w tym celu, ,,by dziecko subtelniej wnikngto w tres¢ nauki
Chrystusa Pana (zasady wiary i moralnosci), podawanej mu przez Kosciét,
i glebiej umiato wiazad ja z Zyciem, by poznato $rodki realizowania jej w zyciu
jednostkowym i zbiorowym™'®.

Klasa piata rozpoczynata si¢ tematem: ,, Wierzg w Boga na tle zycia i nauki
Chrystusa Pana”. Autorzy programu zaplanowali, aby na tym poziomie
nauczania przedstawi¢ uczniom opowiadania biblijne o Bogu Stworzycielu,
aniotach, Opatrznosci Bozej, Mojzeszu, Samuelu, Dawidzie, Salomonie,
o prorokach, a zwlaszcza o postannictwie Jana Chrzciciela. Z zycia Jezusa
Chrystusa nalezato takze oméwié: narodzenie, poklon pasterzy, ofiarowanie
w $wigtyni, poklon Medrcéw, ucieczke do Egiptu, znalezienie Pana Jezusa
w $wiatyni, chrzest Pariski, post i kuszenie na pustyni, powotanie pierwszych
uczniéw, rozmowe z Samarytanka, nauczanie w synagodze w Nazarecie, cud
w Kanie Galilejskiej, cudowny potéw ryb, uzdrowienie paralityka oraz cuda
potwierdzajace boskie pochodzenie Jezusa — rozmnozenie chleba i chodzenie
po Jeziorze Galilejskim. Ale material ten byt juz podawany wezesniej. Dlatego

17 Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia
z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 25.

18 Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia
z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 26.
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w uwagach metodycznych znalazta si¢ adnotacja: ,,Dla uniknigcia zbyt czgstego
powtarzania si¢ jednych i tych samych rzeczy z zycia i nauki Chrystusa Pana
wybra¢ nalezy tylko te karty i przypowiesci, w kedrych Chrystus glosi zasady
wiary” ",

Chrystocentryzm programu nauczania w klasie szostej wyrazat si¢ w tym,
ze po raz kolejny na przykladzie opowiadani biblijnych o publicznej dziatal-
nosci Jezusa, poszerzonych o histori¢ pierwszych wspélnot chrzescijanskich,
uczniowie mieli uwiadomi¢ sobie wielkos¢ dzieta Odkupienia dokonanego
przez Chrystusa. Program kfadl nacisk na nauke Jezusa o krélestwie Bozym
oraz wydarzenia Wielkiego Tygodnia. Na tle zycia i nauki Jezusa podawano
zasady moralne w zakresie przykazari Bozych i koscielnych.

Klasa siédma byta obowiazkowa tylko dla tych, kt6rzy nie wybierali si¢ do
czteroletniego gimnazjum, a potem do liceum®. Uczniowie, kt6rzy koriczyli
swoja edukacj¢ w szkole podstawowej, przechodzili do klasy siédmej. Program
nauczania w tej klasie nosit tytut: ,, Zycie parafialne” i koncentrowal si¢ na wpro-
wadzeniu uczniéw w parafialne zycie liturgiczne. Rytm tego zycia wyznaczat
kalendarz roku koscielnego, zatem obowigzkowa byla znajomos¢ $wiat liturgicz-
nych, obrzedéw mszalnych z uwzglednieniem zwyczajéw regionalnych. Zgodnie
z duchem przedsoborowym uczniowie mieli si¢ nauczy¢ ,swiadomego stuchania
mszy $wictej”. Praktyczna pomoca mial by¢ mszalik z obrazkami. Katecheci
mieli zach¢ca¢ uczniéw do poznania i uczestniczenia w takich nabozenstwach,
jak: nieszpory, roraty, nabozeristwa majowe, czerwcowe i rézaricowe. Celem
tego nauczania byto zwiazanie uczniéw z zyciem parafialnym.

Chrystocentryzm oferty programowej obecny byt takze w tej cz¢sci doku-
mentu, ktéra stanowila niejako apel skierowany do kaptanéw-katechetéw.
W zakoriczeniu dokumentu autorzy przypominali:

Nauczyciel religii winien w pracy nad religijnym rozwojem mlodziezy mieé
ustawicznie przed oczyma duszy i nasladowa¢ jak najstaranniej postaé najide-
alniejszego nauczyciela — Chrystusa Pana. Z poswi¢ceniem i mitoscia, w $wiecie
dotychczas nienapotkana, oddawat si¢ Pan Jezus sprawie nauczania i zbawienia
ludzi. Niestrudzony przebiegat ziemi¢ palestyriska, przypuszczajac do siebie
dzieci niewinne, uczac je, blogostawiac i przyobiecujac Krélestwo Niebieskie,
przygarniajac dorostych, tak ubogich, jak i majetnych, prostaczkéw i uczonych,
sprawiedliwych i grzesznikéw. A nauczanie to bylo zyciowe, przystgpne, budzace

19 Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia
z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 27.

20 Por. M. Pecherski, M. Swiatek, Organizacja oswiaty w Polsce w latach 1918-1978, Warszawa
1978, s. 42.
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zajecie, wychowawcze, ozywione przyktadami, poréwnaniami, przypowiesciami,
ktére Boski Mistrz czerpat z otaczajacej natury lub z zycia ludzkiego dla unaocz-
nienia tajemnic Bozych i pobudzenia stuchajacych do szukania Krélestwa Bozego.
[...] winien Chrystus Pan by¢ dla kaptana wzorem w pracy szkolnej, w nauczaniu

mlodziezy i w wychowaniu jej?'.

To Jezus Chrystus miat by¢ dla nauczycieli religii najwazniejszym zrédlem
i podstawa zycia religijnego.

Nauczanie religii w szkole ma swoja specyfike. Polega nie tylko na przekazie
wiadomosci, ale tez wprowadza uczniéw we wspélnote z Bogiem. Na ten
nadprzyrodzony charakter religii, nauczanej w szkole, zwracali uwagg autorzy
programu z 1935 roku. Religia — ich zdaniem — musi dazy¢ do tego, aby da¢
uczniom jasny, religijny poglad na §wiat, przygotowa¢ ich do zycia indywidu-
alnego i spotecznego w duchu wartosci chrzescijaniskich. Nie wystarcza zatem
zrealizowanie jedynie celéw teoretyczno-poznawczych. Religia miata wypelnia¢
serce wychowanka w taki sposdb, aby zasady wiary i moralnosci katolickiej
przeniknely wszystkie sfery zycia, aby wyrobi¢ pozytywny stosunek do Pana
Boga, bliznich i do samego siebie. Nauczanie religii mialo wigc wymiar bardzo
praktyczny. Miescita si¢ w nim takze wzbudzana i pielegnowana mitos¢ do
ojczyzny.

5.2.2. Mitos¢ Ojczyzny - patriotyzm

Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszech-
nych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania, majac na uwadze
przedstawione powyzej cele i zalozenia, poswigcat wiele uwagi wychowaniu
mlodego pokolenia w duchu patriotyzmu.

W kazdej klasie w ramach praktyk religijnych obowiazkowa byta , modlitwa
o blogostawieristwo dla Pafistwa Polskiego i jego potege”. Duch mitosci do
ojczyzny rozbudzany byl takze przez udzial w nabozedstwach o charakterze
nie tylko ko$cielnym, ale takze pafistwowym. Dopilnowa¢ tego mieli ksi¢za
prefekci: ,Nabozefstwa paristwowe winny by¢ przedmiotem specjalnej troski
ks. prefekta i calej szkoty”?. Do nich takze nalezata troska o wyglaszanie egzort.

21 MWRIOP, Program nauki religii raymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jegykiem nauczania, dz. cyt., s. 38.

22 MWRIOP, Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 7-38.

23 MWRIOP, Program nauki religii reymskokatolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 38.
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Te specjalne przeméwienia, inicjowane co jakis czas, byty obowiazkiem prefekta
szkolnego. Celem takich homilii byto ,,podniesienie duchowe dziatwy”. Egzor-
ty, ktére byly zwiazane z nabozeristwami paristwowymi, zgodnie z zaleceniem
programu — ,winny budzi¢ w dziecku uczucie mitosci i uszanowania dla
Paristwa Polskiego i 0séb na czele Paristwa stojacych. Egzorty nie powinny
by¢ wypowiadane w stylu patetycznym, lecz w sposéb prosty i trafiajacy do
uczué dziecka.

Innym przejawem troski o panistwo bylo uwrazliwianie dzieci na ludzi
biednych, chorych, potrzebujacych pomocy i wsparcia. Stuzy¢ temu mialy
»pogadanki o sierociricach, szpitalach, schroniskach dla starcéw jako zewngtrz-
nych wyrazach przejecia si¢ stowami Chrystusa Pana i ich ukochania™. Byt to
sposéb przetozenia nauczania na jezyk czynéw, wyrazajacych wiernos¢ zasadom
ewangelicznym. Nauka religii miata przygotowa¢ uczniéw do samodzielnego
zycia w spoleczenistwie. Wyraznie akcentowano znaczenie religii katolickiej
dla paristwa polskiego:

W nauczaniu religii, juz od pierwszych chwil niemal, przejawy zycia religijnego
dziecka winny si¢ wiaza¢ z jego $rodowiskiem, a wiec i z Polska. Cechy polskosci
nosza i obrazki, i krzyzyki, i medaliki, o keérych rozmawiamy z dzieckiem, i kosciét
w jego wiosce czy miescie rodzinnym, i stowa pacierza. Takze omawianie pierwszych
religijnych przezy¢ dziecka nawiazuje do rodzinnego srodowiska, a tym samem
Polski?.

Autorzy programu prébowali wskaza¢ mocne zwiazki religii katolickiej
i panistwa polskiego. Zapoznawanie dzieci ze $wigtymi polskimi oznaczato
jednocze$nie zapoznawanie z wielkimi Polakami. Swieta katolickie, miejsca
kultu religijnego, sanktuaria maryjne i pasyjne, to wszystko byto przedstawiane
jako przestrzenie $cisle narodowe, polskie, z ktérych dumni maja by¢ nie tylko
wierzacy, ale kazdy, kto tworzy ten nardd.

W nauczaniu religii mocny akcent kfadziono na korelacje z innymi przed-
miotami, szczegdlnie z historia. Takze na tej plaszczyznie program wskazywat
na silny zwiazek Kosciota z pafistwem polskim:

24 MWRIOP, Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jegykiem nauczania, dz. cyt.

25 MWRIOP, Program nauki religii raymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 16.

26 MWRIOP, Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 18.
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Z tematéw historycznych niejeden wiaze si¢ takze z zyciem religijnym. Dos¢
wspomnie¢ o takich, jak Polska w stuzbie Krzyza, Swieci polscy, obrazki z zycia
religijnego w Polsce itd. Nawiaza¢ do nich moze dlatego z tatwoscig nauczyciel

religii, wyzyskujac je dla celéw swego przedmiotu i wychowania religijnego?’.

Wiara ukazywana byta nie tylko jako Zrédlo wewngtrznej sity i $rodek do
nawigzania relacji z Bogiem, ale takze jako pomoc w walce o niepodlegtos¢:

Nalezy takze wyraznie przy nauczaniu religii zaakcentowad znaczenie religii
rzymskokatolickiej dla Paristwa Polskiego, tak w czasie jego tworzenia si¢ (zwiazek
z zachodem) i jego niepodlegtosci, jak w czasie niewoli i chwil najcigzszych (wiara

jako Zrédto sity duchowej i sita oporu)?.

Kazde takie pouczenie miato kornczy¢ si¢ podaniem przykiadu osoby,
dla ktérej wiara i ojczyzna byly warto$ciami naczelnymi. Autorzy oprécz
przyktadéw $wigtych polskich wskazywali takze na bohateréw narodowych,
takich jak Jan III Sobieski, Stefan Czarniecki i inni.

Wydawac¢ by si¢ moglo, ze ta , przychylno$¢” programu szkolnego dla pan-
stwa polskiego odzwierciedlata bliskie relacje miedzy paristwem a Kosciotem.
Jednak, jak twierdza historycy, ,wbrew powszechnym sadom, wzajemne relacje
pomigdzy Kosciolem i pafistwem po przewrocie majowym nie byly dobre”.
Wida¢ to bylo zwlaszcza w dziedzinie edukacji. Nieustanne zadraznienia
w sprawach wychowania i nauczania religijnego, brak postgpu w rozmowach
i negocjacjach wywotaty w 1937 roku publiczna reakcje¢ Episkopatu w postaci
listu pasterskiego w sprawach szkolnych. Z uwagi na zalecang przez niekté-
rych biskupéw ostrozno$¢ przygotowanego listu nigdy jednak nie ogloszo-
no, aczkolwicek jego tres¢ byta dostgpna i znana w srodowiskach katolickich
i politycznych®.

Autorzy programu nauczania z 1935 roku wpisali si¢ w nurt pozytywnej
wspotpracy miedzy paristwem a Kosciotlem. Propozycje zawarte w programie

27 MWRIOP, Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jegykiem nauczania, dz. cyt., s. 40.

28 MWRIOP, Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jegykiem nauczania, dz. cyt., s. 28.

29 J. Szczepaniak, Materialy i studia do dziejéw nauczania i wychowania religijnego, dz. cyt., s. 85.

30 List Episkopatu Polski w sprawach szkolnych Duch Chrystusowy w szkole i wychowaniu podstawg
odrodzenia narodu, w: J. Szczepaniak, Materiaty i studia do dziejow nauczania i wychowania
religijnego, dz. cyt., s. 40-84. Kopia Listu znajduje si¢ w: AKMK Teki Sapiezyriskie XIV/292.
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mialy ksztattowa¢ ducha prawdziwego patriotyzmu, opartego na wierze kato-
lickiej oraz mitosci Boga i ojczyzny.

5.2.3. Katechizm podstawa nauczania religii

Program nauki religii z 1919 roku za swéj punket wyjscia przyjat Pismo Swicte.
Model katechezy biblijnej siggat ustaleni z czaséw o$wiecenia. Jednak autorzy
Programu nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszech-
nych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania z 1935 roku podjeli
prébe odejscia od tej koncepcji. O ile bowiem w klasach pierwszych i drugich
mozna byto znalez¢ wiele zach¢t do opowiadania historii biblijnych wraz ze
wskazaniami konkretnych fragmentéw Biblii, o tyle w miar¢ rozwoju ucznia
w klasach nast¢pnych biblijne opowiadania traktowane byty jako $rodek do
przekazania prawd katechizmowych. Domagano sie, ,,by w wyniku nauczania
dzieci przyswoily sobie ostatecznie prawdy wiary i zasady moralne w pewnym
systematycznym, lecz dostosowanym do ich rozwoju umystowego ujeciu™!.
W praktyce wigzalo si¢ to z uznaniem za gtéwne zrédto nauczania katechizmu,
a nie — jak to byto dotychczas — Pisma Swigtego. W programie nauczania klas
pierwszych, drugich i trzecich zadaniem nauczyciela byto przekazanie, oprécz
pogadanek biblijnych, pierwszych prawd katechizmowych oraz nauczenie
dzieci podstawowych modlitw. Przyklady z zycia Pana Jezusa i $wigtych mialy
czgsto jedynie charakeer ilustracji: ,,Materiat Przykazai Boskich ujmowaé
nalezy na tle konkretnych przyktadéw z zycia Pana Jezusa, $wigtych dzieci
polskich i wlasnych przezy¢ dzieci; po poznaniu przez dzieci tresci przykazan
nalezy je zaznajomic z ich tekstem”?2. Natomiast od klasy czwartej opowia-
dania biblijne ustgpowaly przekazywaniu zasad wiary i moralnosci. W tym
wszystkim bardziej niz o pamigciowe opanowanie tresci przykazan chodzito
o ich zrozumienie i przyjecie. W czgsci ,, Wyniki nauczania” autorzy zanotowali:

Znajomo$¢ zasad wiary i moralnosci (w zakresie Sktadu Apostolskiego i przyka-
zani Boskich oraz koécielnych), gloszonych przez Kosciét $w., podanych na tle
zycia i nauki Chrystusa Pana. Poznanie Sakramentéw $w. i ich znaczenia w pracy
nad soba. [...] Ukochanie prawa Bozego i dazenie do wprowadzania go w zycie

31 MWRIODR, Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jegykiem nauczania, dz. cyt., s. 39.

32 MWRIOP, Program nauki religii reymskokatolickiej w publicznych szkolach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 7.

233



234 ROZDZIALV

codzienne w domu i w szkole, a wigc w stosunku do kolegéw, rodzicéw, biednych

itp. .

W podobny sposéb program wprowadzal do nauki przykazan Bozych
i koscielnych oraz przekazywal prawdg o sakramentach. Popularng metoda
toku podajacego — przez pogadanke — nauczyciel miat

uswiadomi¢ uczniowi ich [Sakramentéw] gleboki sens wewngtrzny i zapobiec temu,
by korzystanie z nich nie stalo si¢ w Zyciu ucznia czem§ zewngtrznym i jedynie
formalnym. Ujecie ich musi by¢ jednak praktyczne. Przy chrzcie $w. np. poznaé¢
wigc musi uczen, co to jest chrzcielnica, kim sg rodzice chrzestni, co za obietnice

sklada si¢ przy chrzcie $w. itp.*.

Podobny charakter mialy programy nauczania religii w gimnazjach i liceach
ogolnoksztatcacych. Jesli chodzi o te pierwsze, to autorzy programu w rozdziale
zatytutowanym: ,,Uwagi do catoéci programu” stwierdzili:

Religia jako przedmiot nauczania ma [...] w gimnazjum potréjny charakter
i potréjne zadanie. Jako $wiatto nadnaturalne musi da¢ miodziezy silne oparcie
w postaci zasad wiary i postgpowania. Jako przedmiot nauczania, majacy najpowaz-
niejsze zadania wychowawcze, musi otoczy¢ mlodziez bardzo troskliwg opieka,
spieszac jej stale z pomoca, sktaniajac ja do pracy nad wlasnym udoskonaleniem,
do walki o zdobycie hartu duszy i ciata. Jako przedmiot nauczania, posiadajacy
wybitne wartosci dla zycia praktycznego, winna religia, wskazujac na swa wartos¢
i przydatno$¢ w zyciu jednostek, paristw, ludzkosci, dba¢ o realizacjg swych zasad
i ideatéw, stopniowo, ale konsekwentnie wdrazajac mlodziez do zycia zgodnego
z naukg Chrystusa Pana, w szczegdlnoéci za$ przestrzegajac prawosci i szlachetnosci

w jej zyciu szkolnym®.

Podobnie jesli chodzi o nauczanie religii w liccum ogélnoksztatcacym.
Nacisk byt ktadziony na przekazywanie zasad wiary i katechizmu w sposéb
maksymalnie czytelny i zrozumialy. Katecheci mieli dotozy¢ wszelkich staran,

33 MWRIOP, Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jegykiem nauczania, dz. cyt., s. 8.

34 MWRIOP, Program nauki religii raymskokatolickiej w publicznych szkotach powszechnych trzeciego
stopnia z polskim jezykiem nauczania, dz. cyt., s. 15.

35 MWRIOP, Program nauki religii rzymskokatolickiej w gimnazgjach parstwowych ogélnokszrateqcych
z polskim jezykiem nauczania, Warszawa—Lwéw 1935, s. 20.
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aby nauka chrzeécijariska byta podana na poziomie dostosowanym do poziomu
uczniow:

Przy nauczaniu nalezy jasno podaé, co jest artykutem wiary, a co nim nie jest,
nadto trzeba starannie rozréznia¢ dane filozoficzne od tajemnic wiary. Podczas
gdy pierwsze nalezy dowie$¢ rozumowo, liczac si¢ jednak z poziomem umystowym
uczniéw, co do drugich nalezy starannie uzasadni¢ ich wiarygodnos¢ i doniostos¢

dla zycia duchowego, wystrzegajac sie jednak racjonalizowania®.

Patrzac na te trzy programy nauczania, stanowiace w jakims stopniu progra-
mowg jedno$¢ w nauczaniu religii w szkole, trzeba stwierdzi¢, ze preferowany
do tej pory model katechezy biblijnej w tych propozycjach programowych
nie znalazt swoich zwolennikéw. Podczas Konferencji Episkopatu Polski,
ktéra odbyla si¢ w Warszawie w dniach 4-6 maja 1935 roku i w caltosci
byla po$wigcona sprawom szkolnym, bp Stanistaw Rospond wyglosit referat
pod tytutem Nowe programy nauki religii w szkotach powszechnych i gimna-
gjach paristwowych”. Spostrzegt on, ze ,w konstrukcji nowego programu
do$¢ szezgdliwie zostala ujgta kwestia tak wiele dzi§ roztrzasana, co ma by¢
podstawa nauczania religii: katechizm czy Biblia, czy Biblii i katechizmu uczy¢
osobno, czy facznie”*®. Nie chcac pozostawia¢ nikogo wobec tego dylematu,
odpowiedzial: ,Katechizm jest gléwna podstawa nauczania. Katechizm jest
w rekach ucznia od 111 klasy przez dalsze lata. W III i IV maly, po V i VI
wickszy”?. Bp Rospond byt tez swiadomy tego, co w obszarze katechetyki
dzialo si¢ w krajach Europy zachodniej. Tam dzialalno$¢ m.in. wielkiego
Tyrolczyka Josefa Andreasa Jungmanna rozprzestrzeniata si¢ daleko poza
naukowe $rodowisko Innsbrucka. Dlatego tez bp Rospond, nie wykluczajac
z katechezy Biblii, umieszczal ja w stosownym miejscu:

Skoro jednak religia objawiona jako ,,doctrina salutis” jest zarazem , historia salutis”,
stuszna i konieczna jest rzecza obok urywkowego stosowania Biblii w celach dydak-
tycznych i metodycznych bodaj raz w ciagu calej nauki szkolnej poda¢ catos¢
dziejéw Objawienia, rozumie si¢ nie w historycznych datach, lecz pragmatycznie

36 MWRIOP, Program nauki w paistwowym liceum ogélnoksztateacym z polskim jezykiem nauczania.
Religia rzymskokatolicka, Lwéw 1938, s. 15-16.

37 S. Rospond, Nowe programy nauki religii w szkotach powszechnych i gimnazjach parstwowych.
Referat wygtoszony na Konferencji Episkopatu w dniu 4 maja 1935, maszynopis AKMK Teki
Sapiezyriskie XIII/105.

38 S. Rospond, Nowe programy nauki religii w szkolach. .., dz. cyt., s. 2.

39 S. Rospond, Nowe programy nauki religii w szkotach..., dz. cyt., s. 2.
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lub raczej chrystocentrycznie. I dlatego uzasadniony jest materiat przeznaczony
na VI i VII klase®.

Warto doda¢, ze program w klasach széstych i siddmych przewidywat
analiz¢ Objawienia Bozego zawartego w Starym i Nowym Testamencie.

Reasumujac, Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych
szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania z 26
maja 1935 roku byl owocem miedzywojennych wysitkéw polskich katechety-
kéw. Jego celem byto catosciowe ujecie koncepcji szkolnego nauczania religii,
z jasnym wskazaniem na cele i zadania wychowawcze. W takim ukladzie
programu wyraznie zauwazalne sg trzy podstawowe idee programowe. Zasada
chrystocentryzmu jako naczelna, zasygnalizowana juz na poczatku programu:
»dazenie do tego, by dzieci ukochaly i nasladowaty Jezusa Chrystusa, poznajac
Jego zycie i naukg”. Przestanie milosci ojczyzny i rozbudzania w dzieciach
ducha patriotyzmu, m.in. przez modlitwe na kazdej lekgji religii ,,o blogosta-
wieristwo dla Paristwa Polskiego i jego potege” wraz z udzialem we wszystkich
waznych uroczysto$ciach o charakterze narodowym. I trzecie przestanie, ktére
plynie z programu: katechizm jest gtéwna podstawa nauczania religii.

Ten wyrazny podzial, zapoczatkowany w czasach o$§wiecenia, na nauke
katechizmu i nauke historii biblijnej, przetrwat w Polsce do poczatku lat
70. XX wieku. Zakoriczyt si¢ z chwilg wprowadzenia zasad nauczania religii
w oparciu o0 Ramowy program katechizacji.

5.3. Gléwne idee zawarte w Ramowym programie katechizacji
z1kwietnia 1971 roku

W czasie gdy w Rzymie papiez Pawetl VI promulgowat i zatwierdzat tekst
Directorium catechisticum generale*!, w Polsce zostal przyjety i ogloszony
Ramowy program katechizacji (RPK). Autoréw tych dwéch dokumentéw
taczyta ta sama mysl: potrzeba glebokiej zmiany w katechezie. Przeszkode

40 S. Rospond, Nowe programy nauki religii w szkotach..., dz. cyt., s. 2.

41 Directorium catechisticum generale, Cittd del Vaticano 1971. ,Sobér Watykariski IT polecit zreda-
gowa¢ Dyrektorium «katechetycznego nauczania ludu chrzescijariskiego». Realizujac to polecenie
soborowe, Kongregacja ds. Duchowieristwa zwrdcita si¢ do specjalnej komisji ekspertow i prze-
prowadzita konsultacje z Konferencjami Episkopatu na $wiecie, ktére przestaty liczne sugestie
i uwagi w tym wzgledzie. Przygotowany tekst zostal przejrzany przez powotana do tego komisje
teologiczna i Kongregacje Nauki Wiary. Dnia 18 marca 1971 r. Pawet VI ostatecznie zatwierdzit,
a 11 kwietnia tego samego roku promulgowat ten tekst pod nazwa Directorium catechisticum
generale”, DOK, s. 10.
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w realizacji odnowy katechetycznej dostrzegano w tych, ktérzy pragneli jedynie
intensyfikacji dzialalnosci katechetycznej, a nie dostrzegali koniecznosci prze-
budowania zasadniczych form i struktur katechetycznych. Po zatwierdzeniu
RPK delegacja polskich katechetykéw udata si¢ na Migdzynarodowy Kongres
Katechetyczny, kedry odbywat si¢ w Rzymie w dniach 2-25 wrzesnia 1971
roku. Okazato si¢, ze przestania RPK s3 odpowiedzig na to, czego Koscidt
oczekiwal wéwcezas od $rodowisk katechetycznych. Blizsze spojrzenie na
gléwne idee zawarte w RPK pozwoli pozna¢ stanowisko Kosciota na polu
katechetycznym drugiej potowy XX wieku.

5.3.1. Pismo Swigte zrédlem i podstawg katechezy

W RPK przebijaja si¢ wyraznie cztery gtéwne idee, ktére stanowig filary calego
programu. Na pierwszym miejscu uwagg zwraca przede wszystkim ogromny
nacisk potozony na Pismo Swicte. Zaréwno we wstepach do dwu cykléw (klasy
I-IV: cykl eucharystyczny, klasy V-VIII: cykl dojrzatosci chrzescijariskiej),
jak i przy omawianiu szczegétowych tresci w kolejnych latach nauczania
nieustannie powraca nawigzanie do Pisma Swiqtegoz

Materiat podstawowy — Zrédtowy — stanowia teksty Pisma Swietego Starego
i Nowego Testamentu. Zapoznajemy dziecko z Historig Zbawienia, trwajaca do
chwili obecnej i urzeczywistniajaca si¢ w zyciu kazdego cztowicka, az do powtér-
nego przyjscia Chrystusa. [...] w tym wstgpnym okresie systematyzacji podstawe
katechezy stanowi w d. c. Pismo Swicte jako zrédlo poznania prawd Bozych

i wezwania Bozego skierowanego do czlowieka®.

Taki whasnie profil nauczania religii jest odpowiedzia na przestanie II Sobo-
ru Watykariskiego, ktory domagat si¢, aby cale zycie chrzescijariskie i nauczanie
koscielne ,,zywito si¢ i kierowato Pismem Swiqtym” (KO 21, 24). W stosunku
do poprzedniego programu z 1935 roku, gdzie element biblijny wyst¢powal
jako tlo dla przekazywanych prawd wiary i moralnosci, RPK radykalnie zmienia
to podejécie. Pismo Swigte jest nie tylko zrédtem argumentéw potwierdzaja-
cych zgodno$¢ teologiczng przedstawianych prawd, ale tez ma stanowic¢ gléwne
zrédlo tematyki katechez przez wszystkie lata nauczania®. Element biblijny
zaczyna wystgpowaé szczegdlnie wyraznie tam, gdzie poprzedni program

42 Ramowy program katechizacji w szkole podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 197, 201.
43 B. Mokrzycki, Zalozenia teologiczne nowego programu katechizacji w Polsce (kl. I-VIII), ,Collec-
tanea Theologica” 43 (1973) f. 1, s. 113-114.
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opierat si¢ tylko na tzw. matym lub duzym katechizmie. Zaczyna zatem zanika¢
granica podzialu w nauczaniu na ,histori¢ biblijng” i ,katechizm”#. Skoro
Pismo Swicte jest Zrédtem i norma zycia wiary i przepowiadania w Kosciele, to
nie moze by¢ jedynie obrazem pogladowym, ktéry uprzystepnia przekazywane
prawdy wiary i podnosi autorytet prawd moralnych.

W cyklu pierwszym (klasy I-IV) Pismo Swiete stanowi materiat podsta-
wowy we wszystkich klasach nauczania. Konstrukcja programu nie przypo-
mina w niczym opowiadan historii biblijnych z czaséw oswiecenia. W Biblii
zawiera si¢ bowiem historia zbawienia, ktére ciagle trwa. Zamiarem autoréw
programu bylo takie przekazywanie tej zbawczej historii, aby odbiorca mégt
w niej odnalezé swoja whasng histori¢”. Przy takim ujeciu programowym
cztowiek odkrywa tajemnicg Boga oraz tajemnicg Jego zbawczego planu wobec
cztowieka, ktdry to plan nadaje sens ludzkiemu zyciu. Biblia nie jest historia
miniona, jest ciagle aktualna. Realizuje si¢ w zyciu Kosciola i zyciu kazdego
cztowieka, w tym na kazdym etapie jego edukacji szkolnej. ,Dlatego — jak
zauwaza ks. Jan Gomoétka — o charakterze biblijnym katechezy nie stanowi
to, czy jest ona naszpikowana tekstami Pisma Swictego, lecz «duch biblijny»
katechezy, ktérego ma w sobie katecheta i przekazuje go stuchaczom w jezyku
dla nich zrozumialym i cala swa osobowoscig ™. Wspomniany ,,duch Biblii”,
ktéry powinien by¢ obecny zaréwno w katechecie, jak i w katechizowanym,
charakeeryzuje si¢ trzema cechami: postawa ,,stuchacza Stowa Bozego”, postawg
Lwewnetrznego otwarcia® i ,wejéciem” w nowa nieznang drogg z zaufaniem
do Tego, ktéry wezwal. ,,Chocby nie byto zadnych cytatéw Pisma Swictego —
kontynuuje dalej Gomdtka — katecheta i katechizowani wiedza, ze to méwi
Bég i ze czeka na ich odpowiedZ umystu, serca i zycia”¥. Autorzy RPK czesto
przypominali o tym, aby prezentowany materiat ukazywa¢ w kontekscie historii
zbawienia, a wszystkie tematy wyprowadza¢ z Pisma Swietego®®. W tym duchu
zostaly opracowane standardy odpowiedniego doboru tekstéw biblijnych i ich
wykorzystywania w katechezie szkolnej®.

44 Por. J. Charytanski, Nowy program, art. cyt., s. 14.

45 ]. Charytariski, Elementy tresciowe programu katechezy dla dzieci i miodziezy szkét podstawowych,
,Collectanea Theologica” 42 (1972) f. 3, s. 78.

46 J. Gomotka, Zatozenia odnowionego programu katechetycznego..., art. cyt., s. 23.

47 ]. Gométka, Zatozenia odnowionego programu katechetycznego..., art. cyt., s. 23.

48 Por. Ramowy program katechizacji w szkole podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 200.

49 Wigcej na ten temat pisza m.in.: Z. Marek, Biblia w katechetycznej postudze Stowa, Krakéw
1998, 5. 99-135, 142-211; A. E. Klich, Pismo Swigte w polskiej katechezie posoborowej. Studium
egzegetyczno—katechetyczne, Krakéw 2005, s. 134-171, 259-370; T. Panus, Zasada wiernosci
Bogu i catowiekowi i jej realizacja w polskiej katechizacji. Studium w swietle , Ramowego Programu
Katechizacji” funkcjonujgcego w latach 1971-2001, dz. cyt., s. 62-77.
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W drugim cyklu nauczania (klasy V-VIII) Pismo Swigte stanowi pod-
stawe katechezy jako zrédlo poznawania prawd wiary i zawartego w nich
wezwania Bozego. Celem katechizacji jest ,glebiej wprowadzi¢ w objawienie
Starego i Nowego Testamentu, glebiej zapozna¢ z wydarzeniami zbawczymi
i ideami teologii biblijnej”*. Autorzy programu sa $wiadomi tego, ze cykl
ten koriczy edukacj¢ ucznia w szkole podstawowej. W tym czasie mtody
cztowiek, przechodzac okres dojrzewania psychofizycznego z jego wszystkimi
konsekwencjami, moze przezywaé niezadowolenie z siebie, szukaé odpowiedzi
na pytanie: ,jakim by¢ cztowiekiem?”, szuka¢ dla siebie oparcia. Przechodzac
okres buntu i tworzenia swych osobistych przekonaf, zwlaszcza w dziedzinie
wartoéci moralnych, czgsto jest pozostawiony sam sobie. Dlatego tez program
katechetyczny, biorac powyzsze pod uwage, proponuje mtodym ludziom
znalezienie odpowiedzi na wszystkie dreczace ich pytania w Bozym Stowie:
»Uczymy szukaé w Pismie $wigtym, zwlaszcza w Ewangelii, wskazan do zycia
moralnego, do rozwiazywania probleméw swego zycia™'. Pismo Swicte nie
tylko odkrywa tajemnicg Boga, ale ujawnia Jego plany wobec cztowieka i zapra-
sza do tego, aby czlowiek wielkodusznie wiaczyt si¢ w te plany, powierzajac
si¢ catkowicie Bogu.

Cykl trzeci (klasy I-1V szkoty $redniej), podobnie jak dwa pierwsze, réw-
niez przenikniety jest duchem Stowa Bozego. Poswiccony chrzescijaninowi
w $wiecie wspdtczesnym, ukazuje Ewangeli¢ nie jako zbiér prawd teologicz-
nych, lecz wydarzenie zbawcze o szczegdlnym charakeerze®. Rok pierwszy
w tym cyklu zostat zatytutowany Spotkania z Chrystusem. Ze wzgledu na $cisle
ewangeliczng tre$¢ zdaniem niektérych komentatoréw mozna by tej grupie
tematycznej daé tytul: Chrystus na tle Ewangeli?*. Narracja RPK na tym etapie
katechizacji zmierza w kierunku pokazania mtodemu odbiorcy Chrystusa jako
autorytetu, ktéry moze da¢ odpowiedz na wszystkie nurtujace go pytania.
Ten chrystocentryczny profil wyptywa z Ewangelii, ktéra jest szczeg6lnie
eksponowana w klasie pierwszej. Ewangelie, najbardziej znana ksigge swiata,

50 Ramowy program katechizacji w szkole podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 202.

51 Ramowy program katechizacji w szkole podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 203.

52 Por. Z. Kowalski, Zatozenia , Programu ramowego katechizacji” stopnia podstawowego, ,Oredownik
Diecezji Chetmiriskiej” 23 (1972), s. 71.

53 J. Gométka, Omdwienie odnowionego programu katechetycznego, ,Wiadomosci Diecezjalne
Podlaskie”, art. cyt., s. 132-133; A. Offmanski, Weztowe zagadnienia chrystologiczne w programach
katechezy miodziezowej a wychowanie eklezjalne, ,Szczecitiskie Studia Koécielne” 1 (1991), 5. 102.

54 Zob. A. Kotlarski, Nowy program katechizacji miodziezy, ,Katecheta” 1 (1972), s. 21.
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»bestseller” wszystkich czaséw, powinien zna¢ kazdy wyksztalcony cztowiek,
a chrzescijanin ma ja nie tylko zna¢, ale ja zy¢, tak jak zyje dzi§ Chrystus™.

RPK notuje jeszcze jedno wazne spostrzezenie. Pismo Swicte moze by¢
odczytywane autentycznie jedynie w kontekscie zycia Kosciota, pod kierun-
kiem jego Urzedu Nauczycielskiego, a wigc zawsze w kontekscie doktryny
wypracowanej w Tradycji Kosciota™. Te dwie rzeczywisto$ci zawsze sa ze soba
wewnetrznie potaczone i nie mozna ich rozdziela¢. Pismo Swiete i Tradycja
sa zrédlem objawienia. Dlatego tez — co stanowi novum tego programu —
wyeksponowana w nim symbioza tych rzeczywistoéci ,,prowadzi nas do nowej
formy, katechizmu biblijnego, w ktérym jednostka dogmatyczna obejmuje
perykopy Pisma Swictego z ich whasciwa teologia, jak réwniez ukazuje dalszy
etap odczytywania tego tekstu przez zywy Kosciot™.

Podsumowujac, RPK ujmuje Pismo Swicte jako podstawe katechizacji na
wszystkich etapach nauczania. Od pierwszych klas szkoly podstawowej uczed
poznajac Nowy Testament prébuje doswiadczy¢ spotkania z zywym Chrystu-
sem. Poczawszy od klasy trzeciej wchodzi w tajemnice zbawienia zawarte takze
w Starym Testamencie. Biblijny wymiar nauczania w szkole §redniej prowadzi
do takiego wejscia w ,,ducha biblijnego”, aby w Bozym Stowie, wyjasnianym
w Kosciele i Tradycji Kosciota, mtody cztowiek mégt znalez¢ odpowiedz na
rodzace si¢ w nim pytania i watpliwosci. Nie moze to by¢ relacja wylacznie
historyczna, ale przede wszystkim osobowa, bo w tajemnicy Pisma Swictego
skrywa si¢ tajemnica Chrystusa®®. Powyisze spostrzezenia prowadza do dru-
giego zasadniczego filaru katechezy ukazanego w RPK. Stanowi go wspdlnota
Kosciota, o ktérej bedzie mowa teraz.

5.3.2. Kosciol jako wspdlnota

Istotng cechg RPK jest zawarta w nim wizja Kosciota jako wspélnoty Ludu
Bozego, ukonstytuowanego hierarchicznie Ciata Chrystusowego oraz
powszechnego sakramentu zbawienia, skierowanego do catego $wiata. Zyje
on mitocia i jednoscia Ojca przez Syna w Duchu Swietym. Dzieki takiemu

55 Por. Z. Kowalski, Zatozenia ,, Programu ramowego katechizacji” stopnia licealnego i w szkotach
zawodowych, ,Oredownik Diecezji Chelminiskiej” 23 (1972), s. 21; A. Kotlarski, Nowy program
katechizacji mlodziezy, art. cyt., s. 21.

56 Por. Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly sredniej, dz. cyt., s. 211.

57 J. Charytariski, Nowy program, art. cyt., s. 15.

58 Por. T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 368, oraz

T. Panu$, Zasada wiernosci Bogu i czlowickowi i jej realizacja w polskiej katechizacji. .., dz. cyt.,
s. 2941, 174-190.
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posoborowemu spojrzeniu na Kosciét katecheza szkolna ma poméc mtodemu
cztowiekowi w zrozumieniu misterium Kosciota oraz odnalezieniu swoje-
go miejsca w jej wspdlnocie. ,Dlatego program — jak zauwaza jeden z jego
autordéw — nie zamyka nauki o Kosciele do jednej lub dwu jednostek w kilku
latach katechizacji. Wychowanie $wiadomosci przynalezenia do Kosciota
i zaangazowanie w swe zadania program czyni zadaniem wychowawczym catego
toku katechezy”*. Podobnie jak o charakterze biblijnym katechezy $wiadczyt
obecny w przekazie ,,duch biblijny”, a nie tylko ilo¢ cytatéw z Pisma Swietego,
wykorzystanych w czasie lekgji, tak o eklezjologicznym charakterze katechezy
stanowi przesycenie calej katechezy elementem $wiadomosci koscielnej, ktérej
owocem jest postawa zaangazowania i odpowiedzialno$ci za misj¢ Kosciota
w $wiecie®.

Wychowanie w §wiadomosci przynaleznosci do Kosciota i zaangazowanie
w zycie wspdlnoty stalo si¢ istotnym zadaniem calego toku katechezy. W pierw-
szym cyklu — eucharystycznym — poglebianie owej wiczi przynaleznosci do
Kosciota stuzy ukazywaniu objawienia jako rzeczywistosci ciagle aktualnej.
W ramach cyklu drugiego — dojrzatosci chrzescijariskiej — autorzy programu
w zatozeniach ogdlnych kontynuuja podjety wezesniej kierunek:

Naukg o objawieniu i ksztaltowanie sumienia wigzemy $cisle z zyciem Kosciota.
Wychowujemy coraz bardziej poglebiona §wiadomos¢ przynalezenia do Kosciota,
Ludu Bozego Nowego Przymierza. Przygotowujemy do aktywnego udziatu w zyciu

Kosciota i do odpowiedzialnosci za Kosci6t®!.

Ma si¢ to wyraza¢ m.in. poprzez zaangazowanie dzieci i mlodziezy we
wspélnote Kosciola lokalnego, parafi¢ i diecezje. W ten sposéb program
podprowadza ucznidéw do zrozumienia najtrudniejszego pojecia Kosciota — jako
sakramentu powszechnego zbawienia (klasy VII i VIII). Kosciét jako nowy
Lud Bozy jest powolany do spetnienia zleconej mu misji zbawczej w $wiecie.
Podczas nauczania religii w szkole rzeczywisto$¢ Kosciota wzbogaca myslenie
uczniéw, poczawszy od elementow tatwiejszych po najtrudniejsze.

Reasumujac, eklezjalne cele i tresci zawarte w RPK w zakresie szkoty pod-
stawowej (cykle pierwszy i drugi) przedstawiajg schematycznie ponizsze tabele:

59 J. Charytaniski, Nowy program, dz. cyt., s. 15.
60 Por. F. Blachnicki, Kosciét a katecheza, ,Katecheta” 11 (1967), s. 97-103.
61 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 202.
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Tabela 15. Eklezjalne cele i tresci w RPK w zakresie szkoly podstawowej, cykl

I - eucharystyczny®

Klasa

Cel katechizacji

Materiat katechizacyjny

Rozbudzenie zycia wiary i wprowa-
dzenie dziecka w zycie Kosciota jako
spolecznosci parafialnej.

Ko$cioét — rodzina dzieci Bozych.
Chrzest — zrédlo dzieciectwa Bozego
i przynaleznosci do Kosciota.

II

Doprowadzenie dzieci do pierwszej
spowiedzi i pierwszej Komunii §w. —
petnego uczestnictwa we Mszy $w.
Poglebianie facznosci z Kosciotem.

Osoba Ducha Swic;tego i Jego dziatanie

w duszy kazdego ochrzczonego i w calym
Kosciele.

Tajemnica Tréjcy Swietej i Jej zwiazek

z zyciem Kosciota i chrzescijanina.

Kosciét jako Lud Bozy, w keérym

Jezus Chrystus dokonuje zbawienia

w sakramentach.

Chrzest jako sakrament wiaczajacy

w Kosciét.

Ofiara Chrystusa oraz wspélofiarowanie
Kosciota we Mszy $w.

Eucharystia sakramentem jednosci i mitosci
w Kosciele.

Nauka o sakramencie pokuty

z podkresleniem spotkania z Chrystusem,
udzielajacym zbawienia w swoim Kosciele.

HI-IV

Poglebienie zycia religijnego jako
$wiadomego uczestnictwa w zyciu
Kosciota.

Lud Bozy zgromadzony przez stowo Boze,
zwigzany z Bogiem Ofiarg Przymierza,
zyjacy mito$cia Boga i ludzi; Kosciét jako
owczarnia; rola Ducha Swigtego w zyciu
Kosciota. Sakrament kaptadstwa.
Papiestwo i kolegialnos¢ biskupéw

w powszechnym Kosciele.

Sakrament matzenstwa — w kontekscie
udziatu rodziny w zyciu Kosciota.
Znaczenie Tradycji i Urzgdu Nauczyciel-
skiego Kosciota.

Rola ofiary Chrystusa w zyciu Kosciota.
Nowy Testament: przygotowanie Ko$ciota
Chrystusowego. Okres 40 dni. Wniebo-
wstapienie. Zestanie Ducha Swictego.
Zycie Ko$ciota apostolskiego, $w. Piotr, $w.
Pawel.

Maryja Matka Kosciota.

62 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 196-201.
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Tabela 16. Eklezjalne cele i tresci w RPK w zakresie szkoly podstawowej, cykl IT —
dojrzatosci chrzescijariskiej®

Klasa Cel katechizacji Materiat katechizacyjny

V-VI | Poglebienie zrozumienia stale 1. Element biblijny: dziatalnos¢ Jezusa —
urzeczywistniajacego si¢ zbawienia, | wybdér Apostotéw i zatozenie Kosciota,
ktérego dokonuje mocg Ducha rozestanie Apostotéw, nakaz misyjny.
Swictego Jezus Chrystus, obecny Nauka Jezusa — Kosciél, prymat $w. Piotra.
i dziatajacy w Kosciele, przede Matka Chrystusa Pana Matka Kosciota.
wszystkim w sakramentach. Koscidt pierwotny — rola Piotra, dzieje zycia
Blizsze zapoznanie z Objawieniem pierwszej wspolnoty, §w. Pawel — Apostot

Bozym Starego i Nowego Testamentu | Narodéw, nauka $w. Pawla o Kosciele.

i nawigzanie jednoczesnie do zycia 2. Element liturgiczny: obecnos¢ Chrystusa
Kosciota dla poglebienia swiadomosci | w Kosciele i czynnosciach liturgicznych.
zwiazku z Kosciotem. Kaplaristwo Chrystusa i kaptadistwo

tugi. Wspélne kaptar i h.
VII-VIII | Wychowanie do odpowiedzialnosci postugl. Wspoine xaplanistwn wiettyc

Zgromadzenie liturgiczne jako znak
eklezjalno-spotecznej za swoje zycie. gromadzefic liturgiczne Jjako zna

Kosciota.

Rola sakramentéw w zyciu Kosciota.

3. Element doktrynalny: Kosciét Jezusa
Chrystusa. Chrystus tworzy Kosciét.
Kosciét Ludem Bozym i Ciatem Chrystusa.
Jednos¢ Kosciota. Ekumenizm. Hierarchia
i laikat. Ko$ciét sakramentem zbawienia.

Maryja Matka i wzér Kosciota.
Sakramentalne zycie Koéciota. Sakramenty
znakami dziatania Chrystusa w spofecz-
nosci Kosciota. Kaptaristwo Ludu Bozego:
kaplaristwo wspélne i kaptadstwo postugi.
Koscidét w §wiecie. Zwiazek Kosciota ze
$wiatem. Misja Kosciola wobec $wiata.
Zaleznos¢ Kosciota od $wiata. Dzialanie
chrzescijan w $wiecie. Kosciét wobec
innych religii. Pielgrzymujacy i eschatolo-
giczny charakter Kosciota.

4. Problematyka moralna: zycie osobiste
chrzedcijanina posiada wptyw na misje
Kosciota.

Problematyka eklezjalna przenika takze gleboko cykl trzeci — chrzescijanin
w $wiecie wspélczesnym. Szczegdlnie widoczne jest to w dziesigtym roku
nauczania religii. Tytul bowiem klasy drugiej brzmi: Chrystus 2yjacy w swoim

63 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 201-209.
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Kosciele. Tajemnica Kosciota jako wspélnoty, w ktérej dokonuje si¢ zbawienie,
rozwazana jest na dwéch plaszczyznach: wspélnoty widzialnej, ziemskiej,
i wspdlnoty duchowej, nadprzyrodzonej. Owa tajemnica polega na tym, ze te
dwie rzeczywisto$ci wystepuja jednoczesnie. Zadaniem katechezy jest dopro-
wadzenie mtodziezy do tego, aby ujrzata przesztos¢ Kosciota we whasciwym
swietle. Katecheza przedstawia zatem Kosciét nie tylko jako instytucje, ktéra
ma swoja historig, ale bardziej jako lud Nowego Przymierza, poprzez keéry
realizuja si¢ Boze zamierzenia. Program ukazuje takze spojrzenie w przesztos¢
Kosciota, co umozliwia zrozumienie niedociagni¢é, niewiernosci, stabosci
i zta, ktdre istnieje w $wiecie, czyli jest takze obecne we wspélnocie ludzi
wierzacych. Ostatecznie jednak

katecheza z historii Ko$ciota pragnie prowadzi¢ mtodziez do uswiadomienia sobie,
jakie jest nasze miejsce we wspotczesnym Kosciele. Mlodziez winna ujrze¢ — zale-
caja autorzy programu — ze kazdemu ochrzczonemu przynalezy wilasne miej-
sce w Kosciele, wynikajace z petnoprawnej przynaleznosci do ludu Bozego; ze
w zwigzku z tym kazdy chrzeécijanin posiada wlasne zadanie, ktére nie moze by¢
przeniesione na kogo innego; ze kazdy cztonek Kosciota winien posiada¢ poczucie
odpowiedzialnosci za Koscidl; ze poczucie to ma prowadzi¢ do osobistego zaanga-
zowania kazdego chrzescijanina w codzienna walke o wiernos¢ wobec Chrystusa

i budowanie Jego krélestwa na ziemi®.

W tym nauczaniu jest takze miejsce na ukierunkowanie ekumenicz-
ne katechezy, co jak zaznacza Jerzy Kostorz, widoczne jest w rzetelnym
przekazie nie tylko whasnej doktryny, ale takze innych wyznan i wspdlnot
niechrzedcijariskich®.

Podsumowujac drugi filar RPK, jakim jest ,wspélnota Kosciota”, nalezy
jeszcze zwrdcié uwage na kerygmatyczne ukierunkowanie tresci nauczania
potaczone z — jak si¢ wydaje — brakiem wyraznego podkreslenia charakteru
antropologicznego w katechezie. Program koncentruje si¢ przede wszystkim
na indywidualnym rozwoju dziecka, pomijajac uwarunkowania spoteczne
i kulturowe. Troska o osobowy rozwéj ucznia przesadza o doborze i uktadzie
tresci. Te braki jednak zostaly skorygowane w programach szczegétowych®,

64 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoty sredniej (I-IV), dz. cyt., s. 214-215.

65 Por. J. Kostorz, Ekumeniczny wymiar posoborowej katechezy w Polsce, Opole 2007, s. 124.

66 Wyniki badania eklezjalnosci szczegétowych programéw nauczania (wersja jezuicka i warszaw-
sko—kielecka), napisanych wedtug RPK, podaje: B. Bilicka, Koscidt w polskich katechizmach
i podrecznikach do nauki religii dla dzieci i mlodziezy w latach 1945-2001, dz. cyt., s. 263-322.
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co bylo zgodne z intencjg autoréw RPK, ktdrzy opracowany dokument trak-
towali jako material wyjsciowy do tworzenia szczegétowych aplikagji.

Zycie Kosciola przejawia sie w liturgii. To ona stanowi trzeci filar RMK,
ktéremu teraz bedzie poswigcona uwaga.

5.3.3. Liturgia Zrodlem i szczytem katechezy

Katecheza pomaga cztowiekowi wejs¢ w zycie Kosciota. Dokonuje si¢ to m.in.
przez przygotowanie i wprowadzenie w liturgie. Katecheza nie moze pozosta¢
jedynie podawaniem informacji, nauczaniem o liturgii. Aby w pelni spetnita
swe zadanie, musi czerpa¢ z liturgii jak ze Zrédta”. Dopiero wtedy bedzie mogta
prowadzi¢ do whasciwego przezywania i uczestnictwa w zyciu liturgicznym.
Liturgia zatem jest ,,zrédtem i szczytem katechezy”®®. Takie rozumienie liturgii
prowadzi do przekonania, ze nie jest ona tylko sposobem oddawania czci Panu
Bogu przez czlowieka, ale tez aktualizacja kaptanistwa Jezusa Chrystusa, Jego
misji prorockiej, krélewskiej i kaptariskiej, w ktérej jako kaptanstwie powszech-
nym uczestniczy kazdy ochrzczony. Dlatego tez RPK wprowadza w liturgie
na kazdym etapie katechizacji. Dokonuje si¢ to poprzez aktualne przezywanie
i uobecnianie historii zbawienia w wydarzeniach roku liturgicznego. Jak zauwa-
za Tadeusz Panus, , koncentryczny uktad poszerzajacego si¢ materiatu pozwala
systematycznie wprowadza¢ katechizowanych w liturgiczne zycie Kosciota™®.
Tak dzieje si¢ poczawszy od sakramentéw inicjacji chrze$cijaniskiej, az do pet-
nego i poglebionego uczestnictwa w sakramentalnym zyciu Ko$ciota, zaréwno
lokalnego, jak i powszechnego. Ksztattowanie postaw chrzescijaniskich jest
Scisle zwigzane z trescia tajemnic wiary przezywanych w liturgii. Zatozeniem
programu jest, aby element liturgiczny przenikat wszystkie lata katechizacji.
Andrzej Kicinski zwraca uwage na wzajemna zalezno$¢ liturgii i katechezy:
Lliturgia potrzebuje katechezy, aby nie pozosta¢ na zewnetrznym rytualizmie.
Takze katecheza dzigki liturgii moze ustrzec przed proponowaniem abstrakcyj-
nej $wictosci. Tam, gdzie katecheza nie jest ozywiana zyciem sakramentalnym,
przybiera forme czystego intelektualizmu. Katecheza nie moze zrobi¢ niczego

67 Por. A. Kiciniski, Katecheza i liturgia, ,Roczniki Teologiczne” 6 (2007), s. 117128, oraz K. Mi-
siaszek, Koscidl jako komunia w przekazie katechetycznym, w: Communio w chrzescijariskiej refleksji
o0 Kosciele, red. A. Czaja, M. Marczewski, Lublin 2006, s. 445-461.

68 J. Gométka, Zatozenia odnowionego programu katechetycznego jako wskazdwki do jego realizacji,
art. cyt., s. 23.

69 T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacia w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 369, oraz
T. Panu$, Zasada wiernosci Bogu i czlowickowi i jej realizacja w polskiej katechizacji. .., dz. cyt.,
s. 78-97, 212-222.
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innego, jak tylko zadba¢ o obecnos¢ liturgii, bowiem bez celebracji wiara nie
jest ani przekazem, ani dojrzewaniem wiary””’. W ten sposéb stopniowe przy-
blizanie uczniom znakéw liturgicznych pomaga im w odkryciu skierowanego
do kazdego wezwania Chrystusa oraz zobowiazan, jakie z tego wynikaja’'.
Przygotowanie dzieci do owocnego uczestnictwa w liturgii roku koscielnego
powraca we wskazaniach do obu pierwszych cykléw.

Cykl I (eucharystyczny), jak juz wezesniej wspomniano, stawia sobie za cel
wprowadzenie dziecka w zycie konkretnego Kosciota lokalnego. Dokonuje si¢ to
w ciggu czteroletniego cyklu wedtug porzadku i kalendarza roku liturgicznego.
Na kazdym poziomie edukagji dzieci sg przygotowywane do przezywania $wiat
i okreséw liturgicznych. Omawianie wydarzen, ktérych pamiatki obchodzi sig
kazdego roku, pomaga wej$¢ w misterium zbawcze. Stad tez, zdaniem autoréw
RPK, nie wystarcza opowiedzie¢ dziecku o wydarzeniu Bozego Narodzenia, tak
jak to czynil program nauki religii z 1935 roku. Zgodnie z nauka II Soboru
Watykariskiego trzeba p6js¢ krok dalej i ukaza¢ znaczenie zbawcze tego faktu,
jego aktualno$¢ w zyciu Kosciota. Program to wasnie robi, zalecajac dodatkowo
ksztattowanie sumienia dziecka, jego poczucia odpowiedzialno$ci za Kosciél.
Nie chodzi tu tylko o przygotowanie dzieci do pierwszej spowiedzi. Autorom
programu zalezy na tym, aby cato$¢ zycia chrzescijariskiego ukazaé jako realizacje
zyciowa obdarowania nadprzyrodzonego, ktdre zostato przekazane podczas
chrztu $w., a takze jako wypetnienie zobowiazan z tego wynikajacych. Kate-
cheza posoborowa akcentuje rozwéj tematyki moralnej, obecnej w programach
nauczania w rytmie roku koscielnego. Sakramenty chrztu $w. i Eucharystii maja
si¢ dziecku kojarzy¢ z mito$cia chrzescijariska. Przezywanie pokuty i plynacego
z niego odnowienia przyjazni z Bogiem jako Ojcem, program zaleca na okres
Wielkiego Postu. Program dla klas I-1V, w zakresie liturgii sakramentalnej,
szczegblny akcent kfadzie na Eucharystig. Na tym etapie dzieci po raz pierwszy
moga uczestniczy¢ w niej w spos6b petny. Wiaze sig to takze z wprowadzeniem
do systematycznego korzystania z sakramentu pokuty. Nacisk polozony na
wychowanie liturgiczne widoczny jest réwniez w wyszczegdlnionych przez
program praktykach zaproponowanych na tym etapie.

Cykl II juz w samej nazwie — cykl ,dojrzatosci chrzescijaniskiej” — okresla
profil ukierunkowania liturgicznego. Przygotowanie do sakramentu bierzmo-
wania i przyjecie go przez kandydatéw jest rozumiane jako ukoronowanie

70 A. Kicinski, Perspektywy rozwoju nauczania religii katolickiej w polskiej szkole, w: Dwadziescia lar
katechezy w szkole, red. J. Kotowski, S. Dziekoniski, red. nacz. J. Sokotowski, Warszawa—tomza
2010, s. 95-96 (Episteme, 102).

71 B. Mokrzycki, Zatozenia teologiczne nowego programu katechizacji w Polsce (kl. I-VIII), art. cyt.,
s. 115.
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procesu katechizacji na tym etapie. Powraca, jak to miato miejsce w cyklu
I, wychowanie do uczestnictwa w liturgii roku koscielnego i sakramentéw.
Lekturze poddawane sa czytania mszalne ,zaréwno liturgii stowa we Mszy
$w., jak i liturgii stowa w innych sakramentach””2. Ustawicznie powraca temat
sakramentu chrztu i Eucharystii. Program zmierza do tego, by wychowanie do
zycia sakramentalnego dokonywato si¢ ustawicznie w kontekscie prowadzenia
do wiary, analiz perykop biblijnych i nauki o Kosciele.

W taki sposéb RPK dazy do integralnosci celdéw i tresci we wszystkich
cyklach i na wszystkich etapach religijnej edukacji szkolnej. Liturgia jako
zrédlo i szezyt katechezy jest ta przestrzenia, w ktdrej mozna doswiadezy¢
wsp6lnoty Koéciota. Wychowanie sakramentalne petni tu takze inna wazna
role. Chroni wspélnote Kosciota przed zbytnim akcentowaniem horyzon-
talnego wymiaru zbawienia. Istnieje bowiem niebezpieczeristwo pominigcia
ontycznego czynnika naszego zwiazku z Chrystusem. Chrzescijaristwo nie jest
jedynie madrym $wiatopogladem opartym na nauce i przyktadzie zycia Jezusa
Chrystusa. Liturgia Kosciola, w ktérej specjalne miejsce zajmuja sakramenty,
wprowadza nas w realne uczestnictwo w zyciu Syna Bozego. To wlasnie zycie
chrzescijafiskie we wspdlnocie z zywym Bogiem stanowi kolejne przestanie,
a zarazem filar omawianego programu.

5.3.4. Zycie chrzescijanskie

Czwarte przestanie: idea zawarta w RPK przenika wszystkie lata nauczania
religii i trudno byloby ja zamkna¢ w strukturze przedmiotu katechetycznego.
Chodzi o moralnos¢ chrzeécijariska. Autorzy programu nie chcieli oderwaé
tego wymiaru zycia chrzescijariskiego od nauki Pisma Swietego, katechezy
o Kosciele czy wreszcie katechezy sakramentalnej. Kazdy uczent Chrystusa na
mocy powolania otrzymanego w sakramencie chrztu, wsparty Bozym Duchem
w sakramencie bierzmowania, jest wezwany do tego, aby w sobie i wokét
siebie budowa¢ Krélestwo Boze. Stad tez wotanie, ktére otwiera zagadnienia
poswigcone problematyce moralnej: ,Jesli to tylko mozliwe, zagadnienia
moralne nalezy ukazywa¢ w ich powiazaniu z misterium Chrystusa i historig
zbawienia. Niejednokrotnie bowiem problematyka moralna jest po prostu
jednym z istotnie waznych aspektéw tego misterium””>.

Tematyka moralnosci chrzescijariskiej jest obecna na wszystkich etapach
szkolnej edukacji. Cykl I i II mocno wiaza katechezg moralna z przygotowaniem

72 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 201.
73 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 208.
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sakramentalnym. Na pierwszym etapie nauczania celem jest wlasciwe ksztat-
towanie sumienia uczniéw, ktérzy maja po raz pierwszy przyja¢ sakrament
pokuty, a potem przez nast¢pne lata wlasciwie z niego korzystaé. W drugim
cyklu katechizacji autorzy RPK proponuja dokonanie analizy nast¢pujacych
zagadnien moralnych:

Zobowiazujacy charakter wezwania czfowieka przez Boga.

Odpowiedz cztowieka wzgledem Boga przez nasladowanie Chrystusa, pdjécie za
Nim i zycie z Nim.

Mocg i kierownikiem zycia chrzescijafiskiego jest Duch Swiqty.

Na chrzcie stali$my si¢ nowymi ludZmi, nowe zycie otrzymalismy jednak w postaci
zadatku, ktéry nalezy pomnazaé.

Mimo odrodzenia pozostala w nas grzeszna natura, potrzeba wigc ustawicznego
nawracania (zdzierania z siebie starego czlowieka grzechu i przyoblekania si¢

W nowego).

Odbywa si¢ to przez harmonijne potaczenie zycia moralnego (dobro zycia) z zyciem
sakramentalnym.

Zawzorem Chrystusa zycie chrzescijanina jest petnieniem woli Boga, ktéra prze-
jawia si¢ w przykazaniach. Ksztattowanie sumienia.

Wola Bozg jest nasze uswigcenie i zbawienie; sumienne pelnienie swoich obo-
wiazkéw stanu, zawodu itp.

Podstawowa odpowiedzig czlowieka wzgledem Boga jest akt wiary, kedry rodzi
chrzedcijariska nadzieje. Wiara i nadzieja winna ujawnia¢ si¢ w czynnej mitosci
Boga i ludzi.

Whasciwy stosunek do innych znajduje swoje zastosowanie w réznych formach zycia

spolecznego (rodzina, grupa kolezeriska, naréd, paristwo, zycie mi¢dzynarodowe).

Mitos¢ do Boga przejawia si¢ w czci, jaka Mu oddajemy przede wszystkim w tacz-
nosci z Chrystusem w Mszy $w. i na modlitwie.

Mito$¢ do bliznich przejawia si¢ w szacunku, trosce o ich dobre imig oraz posza-

nowanie wlasnoéci.

Korzystajac z dobr materialnych nalezy pamieta¢, ze wszyscy ludzie maja do nich
prawo — zagadnienia sprawiedliwosci spotecznej.

Zycie osobiste chrzedcijanina posiada wplyw na misje Kosciota.

Mitos¢ do siebie samego przejawia sig w trosce o zycie i zdrowie, o rozw6j uzdolnien,
w dazeniu do doskonatosci moralne;.
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Chrzescijariskie spojrzenie na cierpienie, chorobe, §mieré’.

W cyklu 11T (Chrzescijanin w swiecie wspdtezesnym) program zaleca powiazanie
katechezy sakramentalnej z katecheza moralna. Zwraca uwagg na dwa momenty
niezbgdne do whasciwego zrozumienia zaréwno zycia sakramentalnego, jak i zycia
moralnego. Kazdy sakrament jest spotkaniem z Chrystusem. W kazdym z nich
dokonuje si¢ dialog pomigdzy Zmartwychwstalym a cztowiekiem. Chrystus
zaprasza do péjscia za Soba — cztowiek za$ podejmuje to zobowiazanie. I w tym
wlasnie punkcie faczg si¢ wspomniane powyzej postawy. Sakramenty wedtug
zamystu autoréw RPK powinny by¢ ukazywane w kontekscie sytuacji zyciowych
jednostki, do ktérej sakrament jest skierowany, i Kosciota. Moralno$¢ chrze-
Scijariska to co$ wigcej niz tylko troska o zachowywanie przykazan (podejscie
kazuistyczne). Jest to nieustanna odpowiedz cztowieka na Boze wezwania, jakie
Stwoérca kieruje do nas w swoim Stowie, sakramentach, w spotkaniu z drugim
cztowiekiem, a w koricu — we wszystkich sytuacjach zyciowych. Wychowanie
sumienia chrzescijariskiego, ktére dokonuje si¢ w ramach katechizagji, nie
moze by¢ oderwane od nauki Pisma Swiqtego, katechezy sakramentalnej czy
watku eklezjalnego. Kazdy ochrzczony jest powotany i uzdolniony na mocy
sakramentéw do budowania z Chrystusem krélestwa Bozego.

Integralne spojrzenie na wszystkie przestania, jakie sa zawarte w RPK, upraw-
nia do stwierdzenia, ze dokument prezentuje personalistyczno-egzystencjalne
ujecie katechezy. Mozna je zaobserwowaé na dwéch plaszczyznach. Autorzy
dokumentu zrywaja z podzialem na przedmioty w ramach nauczania religii
oraz wyraznie przenosza akcent z ,wiedzy” na ,zycie”. Wedtug systematyki
scholastycznej, ktéra nie liczyla si¢ z pelnia i réznorodnoscia zycia, potrzebami
wychowanka na kazdym etapie jego rozwoju, musiat istnie¢ wyrazny podziat na
wyktadane Pismo Swicte, liturgike, etyke i dogmatyke™. To odstapienie od sche-
matycznego podziatu na przedmioty w ramach katechezy szkolnej nie zwalnia
nauczycieli religii od ich realizacji. Dlatego tez na kazdym stopniu katechizacji
dotychczasowe ,przedmioty” przenikajg si¢ wzajemnie. Konsekwencja takiej
strategii jest odejscie od nacisku na ,przekaz wiedzy” na rzecz zycia prawda-
mi, ktére zostaly poznane. Program we wstepie do kazdego stopnia edukacji
w cyklu IIT okresla ,,profil psychologiczny” odbiorcéw. Dzigki temu nauczyciel
moze fatwiej dostosowaé sposéb przekazywania prawd do poziomu i potrzeb
ucznidw. Personalistyczno-egzystencjalne podejscie do katechezy, ktédre zostato

74 Ramowy program katechizacji w zakresie szkoly podstawowej (I-VIII), dz. cyt., s. 208-209.
75 Por. J. Gométka, Zalozenia odnowionego programu katechetycznego jako wskazéwki do jego
realizacji, art. cyt., s. 22-23.
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zrealizowane na dwdch plaszczyznach, jawi si¢ jako mocna strona RPK, ktéry
byt obecny w szkolnym systemie edukacji przez trzydziesci lat, az do 2001 roku.

5.4. Gléwne idee zawarte w Podstawie programowej katechezy
Kosciola katolickiego w Polsce Konferencji Episkopatu Polski

z 20 czerwca 2001 roku i Programie nauczania religii

Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski
z 20 wrzesnia 2001 roku

Odzyskanie wolnosci po upadku systemu komunistycznego i transformacja
programowa, jaka si¢ dokonata takze w polskiej edukacji, wymusity obowia-
zek opracowania nowych programéw nauczania, a takze swoistego novum:
podstawy programowej. Powrét do chrystocentryzmu oraz bardziej wyrazne
personalistyczne podejscie do wychowanka staly si¢ dominujace w nowych
dokumentach programowego nauczania religii w szkole. Idea korelacji mi¢dzy-
przedmiotowych miata zsynchronizowa¢ catoksztalt nauczania szkolnego, nie
wylaczajac nauczania religii.

5.4.1. Jezus Chrystus w centrum nauczania

Podstawa programowa jest ukierunkowana chrystocentrycznie. Stara si¢ wcieli¢
w zycie idee rzymskiego Dyrektorium, ktére wskazywato na koniecznos¢ kon-
centrowania tresci katechezy wokoét osoby i dzieta Jezusa Chrystusa. Z uwagi
na to, ze w $rodowisku szkolnym z nauki religii moga korzysta¢ osoby, ktére
nie spotkaty si¢ wezesniej z zywym przekazem oredzia Dobrej Nowiny, trzeba
liczy¢ si¢ z tym, ze niejednokrotnie katecheza szkolna ,przybiera bardziej
postaé proceséw ewangelizacyjnych — pierwszego zainteresowania Jezusem
Chrystusem i Jego Dobra Nowina, mniej natomiast katechezy wtajemniczenia
chrzeécijariskiego””®. Zatem chrystocentryczne ukierunkowanie katechezy
odgrywa istotna rol¢ w catym procesie edukacji.

Na etapie szkoly podstawowej Jezus Chrystus staje w centrum nauczania
w katechezie inicjacji do sakramentu pokuty i pojednania oraz Eucharystii.
Taka tematyka jest wymuszona przez przygotowanie dzieci do Komunii $wigtej.
Stad tez celem katechetycznym staje si¢ wprowadzenie w histori¢ zbawienia
i ukazanie dziatania milosiernego Ojca. Najwyzszym wyrazem tego dziatania
jest weielenie Bozego Syna, Jego wejscie w ludzka nature. Tresciowo katecheza
skupia si¢ na tym, aby obudzi¢ oparte na wierze w Jezusa i Ducha Swictego

76 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 8.
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zaufanie dzieci do Boga. Dziecko poznaje zycie Zbawiciela od Jego narodzin,
przez publiczna dziatalno$¢, az po dramat meki i $mierci na krzyzu. Jest
uwrazliwiane na potrzebe mitoéci jako podstawowej zasady zycia i pojednania
z Bogiem i ludZmi. Podstawa programowa przypomina, ze Jezus ciagle zyje
w swoim Kosciele i mozemy Go przyjmowaé w Eucharystii”.

W ramach kolejnego etapu wprowadzenie w histori¢ zbawienia dzieci
z klas TV=VI dokonuje si¢ poprzez lekture ksiag Pisma Swictego. Uczniowie
poznaja kolejne tajemnice wiary. Jako konsekwencja przyjecia oredzia Jezusa
Chrystusa ukazywana jest im historia narodu polskiego, ktéra mocno jest
zwiazana z chrzescijafistwem. Tresci w ujgciu chrystocentrycznym w klasach
szkoty podstawowej w aspekcie rozwijania wiary obrazuje ponizsza tabelka.

Tabela 17. Treéci nauczania w klasach i — VI szkoly podstawowej”

Zadania katechezy wynikajace
Klasy z Dyrektorium ogélnego Treéci nauczania
o katechizacji
[-111 Rozwijanie poznania wiary 1. W codziennym zyciu spotykamy kochaja-

cego Boga.

2. Zaufanie do Boga Ojca opiera si¢ na wierze
w Jezusa i Ducha Swietego.

3. Zréznicowanie $wiatopogladowe.

4. Bég do nas méwi:

— zaprasza do przyjazni,

— jest zawsze blisko nas,

— obdarza faska.

5. Jezus Stowem Boga do nas — Jego zycie
i zarys nauki.

6. Spotkanie Jezusa — ,,Boga z nami’:

— publiczna dzialalnos¢,

— milo$¢ jako podstawowa zasada zycia

i pojednania z Bogiem i ludZzmi,
Chrystus umart i zmartwychwstat dla nas.
7. Jezus zyje w Kosciele:

— wybdr Apostotow,

— Duch Swiety prowadzi i umacnia zycie
pierwotnego Kosciota,

— Eucharystia centrum zycia Kosciota,

— powtdrne przyjécie Pana.

77 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., 5. 29.

78 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota karolickiego w Polsce,
dz. cyt,, s. 24, 36.
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IV-VI | Rozwijanie poznania wiary 1. Podstawowe wiadomosci o Piémie Swietym.
2. Bég Ojciec objawiajacy swoja mitos¢

w dziele stworzenia i dziejach narodu
wybranego.

3. Tajemnica Mitosierdzia Bozego.

4. Opatrznoé¢ Boza.

5. Zycie i dzieto Jezusa Chrystusa.

6. Duch Swiety w zyciu Kosciota i chrzesci-
janina.

7. Prawda stowa Bozego odpowiedzia na
ludzkie pytania i pomoca w ksztattowaniu
ludzkiego zycia.

8. Chrzescijaniskie korzenie narodu polskiego
i ich zwiazek z dzisiejsza kultura.

Na etapie gimnazjalnym Podstawa programowa proponuje katecheze
wyznania i rozumienia wiary. Autorzy dokumentu w nauczaniu na tym etapie
formacji ktadg nacisk na korygowanie nieprawidtowosci, ktére mogly si¢ pojawié
w dotychczasowym przekazie wiary oraz akcentuja wiazanie przekazywanych
tredci religijnych z zyciem. Oprécz przygotowania do przyjecia sakramentu
bierzmowania jednym z celéw katechezy na tym poziomie jest przedstawienie
osoby i odkupiericzego charakteru postannictwa Jezusa Chrystusa. Zadania
katechezy wynikajace z Dyrektorium w czgéci: rozwijanie poznania wiary,
generuja kluczowe — z punktu widzenia chrystocentryzmu — tresci nauczania.
Podstawa programowa dazy do tego, aby ukaza¢ Jezusa Chrystusa w czterech
wymiarach: jako posta¢ historyczna, wcielonego Boga, Odkupiciela cztowicka
i zatozyciela Kosciota™. Podane tresci wpisuja si¢ w katechezg katechumenalna,
ktéra jest jednym z rodzajéw katechezy sakramentu bierzmowania®.

Jesli chodzi o rys chrystocentryzmu w katechezie dla szkét ponadgimna-
zjalnych, to autorzy dokumentu skupiaja si¢ na trzech gtéwnych tematach®.
Najpierw chodzi o ukazanie roli Chrystusa w historii ludzkosci. Nastgpna
tematem jest Chrystus wyzwalajacy i przemieniajacy cztowieka, a przez to
ukazujacy korzenie ludzkiej godnosci. I w korcu trzeci temat, kedry ma
przyblizy¢ Eucharysti¢ jako spotkanie z zywym Chrystusem, ktére angazuje
i zobowigzuje. Obszary tematyczne zaproponowane dla tresci nauczania majg

79 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., 5. 51, 57.

80 T. Panus, Inicjacja do sakramentu bierzmowania — gimnazjum, w: Katecheza w parafii. Poszuki-
wanie tozsamosci, red. K. Kantowski, Warszawa 2004, s. 57-75.

81 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt,, 5. 72-77.
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by¢ przedstawione w kontekscie $wiadectwa wiary, bo taki tytut nosi rozdziat
piaty, po$wigcony propozycji programowej dla szkét ponadgimnazjalnych. Ma
temu towarzyszy¢ szereg zadan, ktére ugruntowuja chrystocentryzm. Nalezy
zatem ukaza¢ Chrystusa jako Tego, ktéry przychodzi z or¢dziem prawdy i wol-
nosci, wzywajac do nawrdcenia. Dalej, uzdolni¢ mtodziez do przyjecia Jezusa
Chrystusa jako najdoskonalszego wzorca. Poglebiaé rozumienie i przyjecie
prawdy o Jego zmartwychwstaniu i naszym wiecznym zyciu z Nim.

W ofercie programowej skierowanej do 0séb szczegélnej troski idea chry-
stocentryzmu jest widoczna w tresciach z dziedziny formacji moralnej. Autorzy
proponuja tutaj rozbudowanie tresci w nastgpujacych obszarach: motywy
uzasadniajace wybieranie dobra: droga z Jezusem, przyktady z zycia Jezusa
(Jezus pomagajacy innym, Jezus wzorem) i realizacja przykazania mitosci na
przyktadzie postawy Jezusa®2.

Zasada chrystocentryzmu jako idea przewodnia widoczna jest takze w Pro-
gramie nauczania religii. Autorzy, wierni przestaniu Dyrektorium: ,,Jezus Chry-
stus nie tylko przekazuje stowo Boze, ale On jest Stowem Bozym. Dlatego cata
katecheza méwi o relacji z Nim” (DOK 98), kieruja uwagg katechizowanych
na osobg i dzieto Jezusa Chrystusa. Jak to byto zapowiedziane w poprzednim
rozdziale, wskazuja na to tytuly poszczeg6lnych czgsci programu, na kolejnych
etapach edukacji.

Tabela 18. Tytuly programu w poszczegdlnych klasach®:

Typ szkoly — Temat gtéwny Klasa Tytut programu
Szkota podstawowa — I W domu Bozym i rodzinie Jezusa
»Jeste$my dzie¢mi Bozymi” I Bliscy sercu Jezusa

I Jezusowa wspélnota serc
Szkota podstawowa — I\% Powolani przez Boga Ojca
»Wezwani przez Boga” v Umilowani w Jezusie Chrystusie
VI Uswieceni w Duchu Swietym

82 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., 5. 107, 109.

83 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii,
dz. cyt., s. 13-150.
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Gimnazjum — ,,Wierzy¢ Chrystusowi” | I Jezus Chrystus objawia prawde
o Bogu i cztowieku
I Jezus Chrystus zbawia
I Chrystus moca Ducha Swictego uczy
i posyta
Liceum profilowane — I Swiadek Chrystusa w Kosciele
,Swiadek Chrystusa’ P .
I Swiadek Chrystusa w $wiecie
I Swiadek Chrystusa w rodzinie
Szkota zawodowa — ,Z Chrystusem” |1 Z Chrystusem zmieniamy $wiat
II Z Chrystusem budujemy dom

O wiele petniejszy obraz stosowania zasady chrystocentryzmu wytania
si¢ poprzez analizg tresci poszczegdlnych jednostek tematycznych programu.
W centrum przekazu stoi Jezus Chrystus. Jego tajemnica ukazywana jest na
dwoch plaszczyznach: historycznej i teologicznej, jako Zmartwychwstatego
i uwielbionego Pana, ktéry ciagle zyje ,w” i dziata ,,przez” Kosciét. Takie poto-
zenie akcentéw umozliwia katechezie szkolnej gloszenie ,,wydarzenia” Jezusa,
ktére nie zakonczylo si¢ z chwila Jego $mierci, ale uobecnia si¢ w misji Kosciota,
ktérego cztonkami s adresaci programu®. Warto przyjrze¢ si¢ szczegdtowo
wskazaniom programowym w kilku klasach.

We wprowadzeniu do programu klasy pierwszej autorzy ktadac akcent na
sakrament chrztu, prowadza do odkrycia w ramach katechezy przynaleznosci
do rodziny Jezusa. Przez fakt chrztu stajemy si¢ dzie¢émi Bozymi i bra¢mi Jezusa,
nalezymy do rodziny Bozej, ktéra jest Kosciot®. Kolejne dzialy tematyczne
podaja rézne plaszczyzny rozumienia tej wspélnoty oraz wynikajace z nich
konsekwencje i zobowigzania. W klasie drugiej zgodnie z tytulem (,Bliscy
sercu Jezusa’) program pokazuje, w jaki sposob mozna osiagnaé wspdlnote serc
z Jezusem. Biorac pod uwagg sakramenty: pokuty i Eucharystii, uwrazliwia si¢
dzieci na konieczno$¢ posiadania czystego serca. Odpowiedzia na mitos¢ Jezusa
jest mito$¢ dziecka, ktére nie chee rani¢ serca Pana Jezusa i dlatego wyznaje

84 Por. Z. Marek, Program nauczania religii..., dz. cyt., s. 48.

85 Kilka przyktadowych tematéw lekgji: ,, Witajcie w szkole i domu Bozym”, ,Rodzina Jezusa
stucha stéw Boga”, ,Rodzina Jezusa prosi Boga za nami”, ,Rodzina Jezusa chwali Boga”, , Jezus
przedstawia nam swojego Ojca”, ,,Czekamy na przychodzacego Jezusa”, w: Komisja Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii, dz. cyt., s. 13-19.



Przestanie polskich programéw katechetycznych

swoje winy i przyjmuje Jego Ciato jako Zrédto duchowej mocy®. Program klasy
piatej (,Umitowani w Jezusie Chrystusie”) utatwia wprowadzanie uczniéw
w historig zbawienia, ktére zostato przekazane na kartach Pisma Swictego jako
przymierze Boga z czfowiekiem. Zalozeniem programu jest ukazanie, w jaki
sposob Bég przez zycie, dziatalno$¢ i postannictwo Jezusa Chrystusa wycho-
dzit naprzeciw ludzkim pragnieniom bycia kochanym i doznawania w zyciu
dobra¥. Szczegdlnym momentem przymierza byla $mier¢ Jezusa na krzyzu.
Zostaje ona ukazana jako najwyzszy wyraz postuszeristwa Syna wobec woli
Ojca. Taka postawa jest mozliwa tylko wtedy, gdy serca zlaczone s3 mitoscia.
W tym kontekscie program wprowadza odbiorcéw w tajemnice Eucharystii,
ktéra jako ofiara Jezusa Chrystusa jest ucztg mitosci. Opowiadanie o zyciu Syna
Bozego, Jego postannictwie i publicznej dzialalnosci taczy si¢ z przezywaniem
uroczystosci, $wiat i okreséw w roku liturgicznym. Za konkretne wezwanie
plynace z Ewangelii zostaje uznane zadanie ksztaltowania charakteru przez
miodych, ktérych czekaja zmiany zwiazane z przezywaniem okresu dojrze-
wania. Pomoca w tym maja by¢ takze duszpasterskie grupy mlodziezowe, do
uczestnictwa w ktdrych uczniowie sg zaproszeni®.

Jesli chodzi o katechezg w gimnazjum, to juz we wprowadzeniu do klasy
pierwszej autorzy programu zwracaja uwage na stosowanie kolejnej zasady
teologicznej: zasady wiernosci Bogu i czlowiekowi. Caly czas jednak nie
zanika profil chrystocentryczny. Majac na uwadze nowy etap wiary w zyciu
ucznidw, kedry zwiazany jest z rozpoczgciem edukacji w nowej szkole oraz
przygotowaniem do przyjecia sakramentu bierzmowania, trzeba pamigtaé, ze
,dziatania katechetyczne winny prowadzi¢ katechizowanych w kierunku roz-
woju i ksztattowania wiary dojrzatej, swiadomie wybieranej i wyznawanej”®.
Program katechetyczny zmierza zatem do tego, aby odkry¢ przed adresatami
tajemnic¢ Boga, ktéry podejmuje w Jezusie Chrystusie wysilek uwolnienia

86 Przyklady tematéw do opracowania w klasie drugiej: ,,Jezus zaprasza nas do siebie”, ,,Stuchamy
stéw Boga i odpowiadamy”, ,Jezus pokazuje Ojca i daje siebie”, ,Jezus o nas pamigta’, ,Jezus
przebacza nam grzechy”, ,Zapraszamy Jezusa do siebie”, w: Komisja Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii, dz. cyt., s. 22-29.

87 Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania
religii, dz. cyt., s. 53.

88 Proponowane tematy do oméwienia w klasie piatej sa nastepujace: ,,Pragnienie mitosci i do-
bra w sercu cztowieka”, ,Jezus przyszedl”, ,W Jezusie Chrystusie spotykamy wielka Mito$¢”,
,Postannictwo Jezusa’, ,Aby zycie Jezusa objawilo si¢ w naszym ciele”, ,Z Jezusem Chrystusem
przezywamy chorobe i $mier¢”, , W modlitwie jestesmy blisko Boga”, ,Milos¢ Jezusa przezwycigza
wszelkie trudnosci”, w: Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski,
Program nauczania religii, dz. cyt., s. 54—62.

89 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii,
dz. cyt., 5. 77.
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cztowieka spod cigzaru grzechéw i ich skutkéw. Wskazuje jednoczesnie na
motyw, ktéry kieruje dziataniami Boga w stosunku do czlowieka. To mitos¢,
ktéra powinna by¢ takze sila dla cztowieka, ktéry wielkodusznie odpowiada
na Boze dziatanie®. W koncu przygotowuje katechizowanych na przyjecie
daru Ducha Swigtego postanego przez Jezusa Chrystusa, zapewniajac tych,
ktérzy si¢ na Niego otworza, o stalej asystencji Pana Boga’'.

Program nauczania kladzie duzy nacisk na osobistg wi¢z katechizowanych
z Jezusem Chrystusem i podkresla wage $wiadectwa wiary sktadanego przez
chrzescijan. Zostato to wyrazone w tytutach programéw na poszczegélnych
etapach edukacji: klasa I: Swiadek Chrystusa w Kosciele”, klasa II: L Swia-
dek Chrystusa w $wiecie”, klasa I11: ,,Swiadek Chrystusa w rodzinie”. Temat
LSwiadectwa”, ,$wiadczenia’, ,bycia $wiadkiem” zdominowat jezyk teologii,
zwlaszcza teologii przepowiadania stowa Bozego”. Uzasadnieniem dla sto-
sowania tego pojecia w programie dla licealistow jest fake, ze uczniowie pod
koniec gimnazjum przyjeli sakrament bierzmowania i zostali wezwani przez
Kosciét do sktadania $wiadectwa. Koscidl, swiat i rodzina to trzy podstawo-
we obszary, w ktérych oczekuje si¢ $wiadectwa, zwlaszeza ludzi mbodych”.
W klasach pierwszych katecheza mlodziezowa dotyczy zwlaszcza zagadnien
zwiazanych z wlasciwym rozumieniem Kosciota. Program oczyszcza $wiado-
moé¢ uczniéw z niewtasciwych uje¢ dotyczacych Kosciota, Pisma Swictego,
modlitwy i sakramentéw. Zach¢ca do podejmowania dyskusji z mtodziezg
na ,trudne tematy” Kosciota. Umacnia takze zycie sakramentalne, zaprasza-
jac do glebszego przezywania Eucharystii jako spotkania z zywym Jezusem
Chrystusem. W klasie drugiej Ko$ciét zostaje ukazany jako skutek przymierza
zawartego mi¢dzy Bogiem a ludZmi. Dar Bozego Syna uobecnia si¢ w zyciu
koscielnej wspélnoty. Materiat biblijny jest pomoca w odkrywaniu dziatania
Jezusa Chrystusa w $wiecie i jednocze$nie zacheta do sktadania $wiadectwa

90 Andrzej Kiciniski zwraca uwage na zaleznos¢, jaka wystepuje pomigdzy relacjami migdzyludzkimi,
a tymi, ktére zachodza miedzy cztowiekiem a Bogiem. Por. A. Kicinski, Podstawa programowa
Kosciota katolickiego w Polsce, ,Kwartalnik Pasterski Diecezji Siedleckiej” 1(2003) 3, s. 261.

91 Oto przyktadowe watki tematyczne w klasach gimnazjalnych, wynikajace ze stosowania za-
sady wiernoéci Bogu i cztowiekowi oraz z zasady chrystocentryzmu: ,Pytania egzystencjalne
cztowieka”, ,Bdg zwraca si¢ do czfowicka w swoim Stowie”, ,Bég przemawia przez swego Syna
Jezusa Chrystusa”, ,Niezaspokojone pragnienia cztowieka”, ,Jezus Chrystus méwi o krélestwie
Boiym”, »Zycie z Chrystusem zmartwychwstatym”, ,Nikt nie jest samotna wyspa’, ,Duch
Swiety uzdalnia do mitosci”, ,Duch Swiety uzdalnia do apostolstwa”, w: Komisja Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii, dz. cyt., s. 77-106.

92 Por. T. Panus, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, dz. cyt., s. 413.

93 Por. P. Tomasik, ,, Spotkania z Bogiem” a nowy program nauczania religii, w: ,Abysmy podirzymywali
nadziej¢”. Ksigga jubileuszowa ku czci ks. prof Romana Murawskiego SDB, red. P. Tomasik,
Warszawa 2005, s. 242.



Przestanie polskich programéw katechetycznych

we wszystkich okoliczno$ciach zycia. Material programowy w klasie trze-
ciej podejmuje najpierw problematyke powotania zyciowego i koniecznosci
rozeznawania go, a pézniej ukazuje matzenstwo i rodzing jako wspdlnote,
w ktorej chee takze uczestniczy¢ Chrystus. Catos¢ programu w tej klasie
jest tak skonstruowana, ze uczniowie moga nabra¢ glebokiego przekonania
o zywej i prawdziwej obecnosci Jezusa Chrystusa we wspélnocie matzeriskiej
i rodzinnej. Gléwny rys chrystocentryczny przejawia si¢ w tym, ze fakt powo-
tania matzenskiego i rodzinnego jest ukazany jako dar Bozy i jednoczesnie
zaproszenie do zawiazania wspSlnoty z Synem Bozym, ktéry chce by¢ obecny
w rodzinie jako Kosciele domowym.

W podobny sposéb zostaly sformutowane i przedstawione zagadnienia
w programie nauczania dla szkét zawodowych. Zasada chrystocentryzmu
jest podstawa konstrukeji tresci w poszezegélnych klasach: ,,Z Chrystusem
zmieniamy $wiat” (klasa I) i ,Z Chrystusem budujemy dom” (klasa II).
Jak zaznaczaja autorzy we wprowadzeniu,

katecheza $wiadectwa wiary uczniéw szkoty zawodowej prowadzi¢ musi przez
coraz bardziej zazyly zwiazek z Chrystusem. W trudnym $rodowisku, jakim jest
szkota zawodowa, zwiazek z Chrystusem musi by¢ odczuwany i uswiadamiany
szczegblnie. Zwiazek z Chrystusem jest zrédtem $wiadectwa dawanego w zyciu
przez jego ucznia. Katecheza i nauka religii maja poméc mtodemu chrzescijaninowi
w odnajdywaniu Chrystusa w dziele przemiany $wiata i zaktadaniu wlasnego
domu”.
Schemat, ktéry uszeregowuje podejmowane dziatania, jest zwiazany
z rokiem liturgicznym. To przezywane uroczystosci, $wicta i okresy liturgiczne
maja zwiazad ucznia z tajemnicg Jezusa Chrystusa. Owa wewngtrzna tacznos¢
z Bogiem jest warunkiem zawartego w tytule ,zmieniania $wiata z Chrystu-
sem”. To takze warunek stworzenia matzeskiej i rodzinnej wspdlnoty, w ktérej
jak w domu ludzie nie tylko mieszkaja, ale zyja razem w mitosci i zgodzie.
Zachgeta do skfadania swiadectwa jako zewngtrzenego wyrazu przezywania
aby byta obecna w Kosciele od poczatku katechizacji. Ten przejaw chrystocen-
tryzmu ma swoje uzasadnienie w nauczaniu papiezy. Pawet VI w encyklice Evan-
gelii nuntiandii stwierdzil, ze ,,cztowiek wspétczesny chetniej stucha swiadkéw
niz nauczycieli, a jesli stucha nauczycieli, to dlatego, ze sa $wiadkami” (EN 41).
Myl ta byta kontynuowana przez Jana Pawta II. Stwierdzit on w encyklice
Redemptoris missio, ze: ,cztowiek wspélczesny bardziej wierzy swiadkom anizeli

94 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii,
dz. cyt., s. 141.
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nauczycielom, bardziej do§wiadczeniu anizeli doktrynie, bardziej zyciu i faktom
anizeli teoriom. Swiadectwo zycia chrzescijariskiego jest pierwsza i niezastapiona
forma misji” (RM 42). Podstawa tego swiadectwa jest osobista wi¢z swiadka
z Jezusem Chrystusem, o ktérym si¢ $wiadczy. Program nauczania religii,
opracowany przez Komisj¢ Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu
Polski, zawiera w sobie dobry materiat tresciowy, ktéry pomaga wybudowa¢
duchowy fundament wiary, jakim jest owa wi¢z z Jezusem Chrystusem. Idea
chrystocentryzmu to jedno z najwazniejszych przestan Programu nauczania.
Jedno z przestar, ale nie jedyne, czego dowodem sa ponizsze opracowania.

5.4.2. Uczen podmiotem nauczania

Oba omawiane dokumenty w centrum nauczania stawiaja osobg i naucza-
nie Jezusa Chrystusa. Natomiast gléwnym podmiotem nauczania pozostaje
cztowiek — uczen. Zaréwno Podstawa programowa jak i Program nauczania
wyraznie podkreslaja ten fakt: uczer jest podmiotem dziatania katechetyczne-
go. To antropologiczne podejécie w programach katechetycznych jest wynikiem
nauczania Kosciola, a takze owocem prac $rodowisk katechetycznych. Rzym-
skie Dyrektorium przypomina w tej kwestii glos autoréw Ogdlnej instrukeji
katechetycznej z 1971 roku:

poniewaz Objawienie jest ponadto Zrédlem $wiatta dla osoby ludzkiej, katecheza
nie tylko przypomina wspaniale dzieta Boze dokonane w przesztosci, ale — w $wietle
samego Objawienia — interpretuje znaki czaséw i obecne zycie mezczyzn i kobiet,

skoro w nich realizuje si¢ zamyst Bozy dla zbawienia $wiata®.

Autorzy Programu nauczania doceniajac wezesniejsze doswiadczenia kate-
chetyczne i lini¢ przewodnia dotychczasowych polskich programéw kate-
chetycznych, jakimi byty doktryna i przepowiadanie, chcieli zwréci¢ uwage
na antropologiczny charakter katechezy®. Takze zalozenia reformy oswiatowej
wskazywaly ucznia jako podmiot wszelkich dziatari edukacyjnych. Uwzgled-
nianie potrzeb rozwojowych uczniéw stato si¢ punktem wyjscia zaréwno dla
Podstawy programowej, jak i Programu nauczania”. Takie podejscie do procesu

95 DOK 39.

96 Por. . Szpet, U progu reformy szkolnej — nowy program nauki religii, w: W poszukiwaniu ksztattu
katechezy. Ksigga pamiqtkowa ku czci ksigdza Profesora Edwarda Lazarowicza, red. B. Klaus,
Tarnéw 2000, s. 65.

97 ,Program klasy I uwzgledniajac charakeerystyczne cechy rozwoju psychofizycznego i spoteczno-
-religijnego pierwszoklasistéw wprowadza katechizowanych w $wiat ludzko-boskich wartosci,



Przestanie polskich programéw katechetycznych

edukacyjnego w centrum stawia ucznia, a nie przedmiot. Zapewnia w ten
sposéb harmonijny rozwdj wychowankéw oraz integralny rozwdj osoby?.

Podstawa programowa we wprowadzeniach do wszystkich etapéw edu-
kacyjnych, poczawszy od wieku przedszkolnego, skoriczywszy na mlodziezy
ponadgimnazjalnej, zawiera charakterystyke odbiorcéw prezentowanych tresci.
Przejawem antropologicznego charakteru dokumentu jest propozycja pro-
gramowa dla 0s6b szczegélnej troski. Autorzy dokonali analizy uposledzeri
umystowych, dzielac je na stopnie: lekki, umiarkowany i znaczny oraz gleboki.
Wskazano takze mozliwoéci rozwojowe 0séb z niedomaganiami stuchu, oséb
niewidzacych oraz niepetnosprawnych intelektualnie®. Podmiotowe podejscie
wyraza si¢ nie tylko w opisie deficytéw rozwojowych dzieci i mlodziezy z upo-
$ledzeniami, ale takze zaznaczeniu ich zwigkszonej wrazliwosci emocjonalnej,
co moze by¢ pomocne w glebszym przezywaniu doswiadczenia religijnego.
Autorzy opracowania z niezwykly delikatnoscig charakteryzuja poszczegdlne
typy zachowari oraz sposoby pracy z uczniami. Z wielkim szacunkiem pod-
chodzg takze do katechetéw i ich pracy:

Katecheza os6b gleboko uposledzonych umystowo jest wielkim wyzwaniem dla
katechety. Niejednokrotnie musi on najpierw przetamaé mur watpliwosci ze
strony personelu medycznego, rodziny czy opiekunéw. Znalezienie odpowiedniej
metody przekazu tresci katechetycznych réwniez stanowi wielki problem. Wiedza
z zakresu pedagogiki specjalnej oraz znajomo$¢ metod komunikacji pozawerbal-
nej bedzie tu nieodzowna. Niekiedy jednak mimo najlepszego przygotowania,
doboru najlepszych metod i silnej wigzi emocjonalnej w relacji nauczyciel — uczend
efekty wieloletniej pracy wydaja si¢ nikfe. Stad chyba najwicksza cecha katechety
pracujacego z osobg uposledzona w stopniu glebokim powinna by¢ cierpliwos¢
i umiejgtnos¢ pokornego trwania w $wiadczeniu o Bozej Milosci. Resztg czyni
100

Duch Swiqty. .

jakie s ich udziatem od chwili chrztu $wigtego”, Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski, Program nauczania religii, dz. cyt., s. 13.

98 Por. A. Kiciriski, Wychowanie dzieci w klasach zintegrowanych, w: Wychowanie dzieci w mlodszym
wieku szkolnym. Wychowanie ogélne, cz.1, red. J. Stala, Tarnéw 2006, s. 187-225. Autor analizujac
rozwdj dzieci w wieku 7-9 lat, wymienia: rozwdj fizyczny i motoryczny, proceséw poznawczych,
rozumowania moralnego; ksztattowanie si¢ sfery dziatania, wplyw grupy na socjalizacje, rozwdj
osobowosci.

99 Por. A. Kicinski, Katecheza grup szczegélnej troski, ,Roczniki Teologiczne” 50 (2003) 6, s. 121-137,
oraz: A. Kiciniski, Wychowanie dzieci w klasach zintegrowanych, ,Kwartalnik Pasterski Diece-
zji Siedleckiej” 4 (2006) 4, s. 361-386. Por. A. Kiciniski, Ewangelizacja srodowisk zycia oséb
niepetnosprawnych, w: Katecheza ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, red. P. Makosa, Lublin
2010, s. 219-226.

100 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., 5. 101.
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Podmiotowe podejscie zauwazalne jest takze w rozdziale Wspdlpraca sro-
dowisk dotyczacym katechezy oséb szczegblnej troski w kontekscie pracy
z rodzinami ucznidéw i §rodowiskiem parafialnym. Autorzy z duzym wyczu-
ciem najpierw charakteryzuja rodzinne $rodowisko uposledzonych uczniéw,
a potem wskazuja na konkretne sposoby nawiazania wspétpracy, tak aby
rodzina i parafia skutecznie stuzyly pomoca w religijnym rozwoju dzieci
i mtodziezy. Takie ulokowanie procesu wiary w optyce ludzkiego doswiadczenia
prowadzi do postrzegania ucznia jako cztowieka nieustannie rozwijajacego si,
ktéry potrzebuje pomocy w rozwiazywaniu ludzkich probleméw, w tym takze
tych, ktére wyplywaja z sytuacji srodowiskowych.

Idea postawienia ucznia w centrum nauczania przesuwa akcent ze zdobywa-
nia wiedzy na osobiste do§wiadczenie i zaangazowanie wychowanka. Program
nauczania nie jest przetadowany trescia, ale zaklada integracje¢ wiedzy ucznia
z praktyka zycia. Podstawowe prawdy religijne i moralne zostaly tak przed-
stawione, aby ,zmuszaly” ucznia do dawania odpowiedzi na zobowiazujace
propozycje ze strony Boga. Bowiem

sercem katechezy jest bezposrednia propozycja Chrystusa skierowana do mlodzies-
ca z Ewangelii, propozycja skierowana do wszystkich mtodych na miar¢ mlodych,
wraz z uwaznym zrozumieniem ich probleméw. Pojawiaja si¢ oni w Ewangelii jako
bezposredni rozméwcy Chrystusa, ktéry objawia im ich ,szczegdlne bogactwo”,
a zarazem wskazuje program wzrostu osobistego i wspdlnotowego o decydujacym

znaczeniu dla loséw spoteczedistwa i Kosciota'?!.

Autorzy programu zachecaja to tego, aby odkry¢ zwiazek, jaki zachodzi
pomig¢dzy Objawieniem a zyciem i do§wiadczeniem ludzkim. Uklad i pre-
zentacja tresci ma poméc odkry¢ Boga obecnego w ludzkim zyciu, dostrzec
Objawienie jako $wiatto dla rozumienia sensu ludzkiego zycia oraz dziatania
w $wiecie'”?. Temu tez ma stuzy¢ korelacja tresci katechezy z innymi przedmio-
tami szkolnymi czy $ciezkami edukacyjnymi. Uczen jest w centrum nauczania
nie tylko religii, ale takze i innych przedmiotéw. Dlatego tez wazne jest takie
podprowadzanie wychowanka, aby utatwi¢ mu faczenie tresci programowych
ze wszystkich przedmiotéw.

Owa integralnos¢ catego procesu katechetycznego oraz dialog na plaszczyz-
nie korelagji stanowig kolejne gtéwne idee Podstawy programowej i Programu
nauczania.

101 DOK 183.
102 Por. CTr 29, 39.
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5.4.3. Integralnosc¢ procesu katechetycznego

Dokumenty Kosciota, ktére akcentuja potrzebg integralnosci w obszarze
katechezy, zwracaly uwage gléwnie na tre$¢ nauczania'®. Analizowane doku-
menty programowe ida dalej. Do zwigkszenia skutecznosci przekazu niezbedna
jest integralno$¢ calego procesu katechetycznego. Biorac pod uwagg zadania
katechezy'® oraz normy i kryteria przedstawiania or¢dzia ewangelicznego,
uwzgledniajac podstawowe zrédla katechezy'®, zaréwno Podstawa programo-
wa, jak i Program nauczania zakladaja integralno$¢ nauczania, wtajemniczenia
i wychowania.

W omawianych dokumentach orientacja antropologiczna powiazana
jest mocno ze Stowem Bozym, ktdre stanowi zrédlo i norme zycia wiary!*.
Element biblijny nie sprowadza si¢ tylko do roli argumentu czy egzemplum.
Petni funkcj¢ Zrédlowa i normatywna, chroniac przez to katechezg przed
zlaicyzowaniem. Program pragnie poméc uczniom w zrozumieniu i przezyciu
tajemnicy Kosciola. Rozumienie dziejéw Kosciota jako realizacji odwiecznych
planéw Boga oraz odnalezienie swojego konkretnego miejsca w tym planie
i zadan, jakie sa do spetnienia (takze w relacji do innych wyznan i religii), to
kluczowe idee programu. Autorzy w zaleznosci od etapu edukacji umiejetnie
ksztattuja u adresatéw katechezy swiadomos¢ przynaleznosci i wtajemniczenia
w zycie wspdlnoty Kosciota oraz zaangazowanie w misj¢ Chrystusa. Cele
katechetyczne przedstawione w omawianych dokumentach podkreslaja role
parafii, diecezji i Kosciola powszechnego jako tych wspélnot, ktére s3 realnym
urzeczywistnieniem wspélnoty Ludu Bozego. Na etapie szkoly podstawowej
wyznaczono m.in. takie cele ksztatcenia: ,,1. Ksztaltowanie $wiadomosci dzie-
cigctwa Bozego rozpoczetego na chrzcie $wigtym; [...] 16. Ksztattowanie
$wiadomosci przynaleznosci do spolecznosci Kosciota; 17. Poglebianie zwiazku
swojego zycia z zyciem Kosciola i odnajdywanie swojego miejsca w nim”™'"’.
Kontynuacja tych idei s zadania nauki religii na etapie gimnazjum:

103 Por. DOK 111-113.

104 Takie jak: poglebianie wiary, wychowanie liturgiczne, formacja moralna, nauczanie modlitwy,
wychowanie do Zycia wspélnotowego, wprowadzenie do misji, por. DOK 85-86.

105 Czyli Swieta Tradycja i Pismo Swigte, por. DOK 94-95.

106 Szersza refleksja na temat kierunku integralnego w katechezie (ks. Mieczystaw Majewski) w kon-
tekscie antropologii (Peter Schoonenberg, Edward Schillebeeckx) i egzystencjalizmu (Anna
Zellma) znajduje si¢ w II rozdziale niniejszej rozprawy.

107 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 27-28.

261



262

ROZDZIALV

3. Poglebi¢ przezywanie roku liturgicznego. Przedstawi¢ sakramenty jako znaki
dziatania Boga w zyciu Kosciola i chrzescijanina; [...] 7. Przedstawi¢ histori¢
Kosciota jako pielgrzymke ludzi wierzacych w Chrystusa; ukazaé blaski i cienie
historii Kosciota w ramach czasowych kursu historii powszechnej [...]; ukaza¢
role Kosciota w zyciu narodu polskiego; [...] 8. Ukaza¢ rzeczywisto$¢ Kosciota

108

partykularnego; 9. Ukaza¢ kregi przynaleznosci do Kosciota ..

Na etapie szkoly ponadgimnazjalnej tresci nauczania pokazuja matzeristwo
i rodzing jako uobecnienie dzialania Bozego w $wiecie:

32. Wspdlnota rodzinna — spotkanie mezezyzny i kobiety, §wiadczenie mitosci
w rodzinie, Koéciét domowy (warto$¢ matzenstwa, ojcostwo i macierzyristwo,
wychowanie dzieci, adopcja, zagrozenia zycia w rodzinie, konflikty). 33. Wyda-
rzenia z zycia Kosciota ukazujace go jako wspélnote realizujaca zasade mitosci

(troska o cierpiacych, niepetnosprawnych, ,,Caritas”)'%.

Z ukazywaniem rzeczywistosci Ko$ciota jako miejsca obecnosci i dziata-
nia Bozego w $wiecie taczy si¢ integralnie w dokumentach programowych
wychowanie liturgiczne. Program katechezy wprowadza w tajemnice historii
zbawienia i tajemnice Osoby Jezusa Chrystusa, ukazujac paschalny, chrysto-
logiczny i trynitarny wymiar liturgii. Uczen, odpowiednio do etapu edukaciji,
zostaje wprowadzany w tajemnice obecnosci Boga w konkretnych sakramen-
tach. W szkole podstawowej spotyka si¢ z przebaczajaca mitoscia Boga Ojca
w sakramencie pokuty i pojednania oraz z towarzyszaca obecnoscia Jezusa
Chrystusa w sakramencie Eucharystii. Na etapie gimnazjum doswiadcza
dziatania Ducha Swietego w sakramencie bierzmowania. W klasach ponad-
gimnazjalnych przygotowuje si¢ do podjecia odpowiedzialnoéci za obecnosé
Boga we wspdlnocie malzeriskiej i rodzinnej.

Troska o integralnos¢ wyraza si¢ takze poprzez katechezg wprowadzaja-
cg w polska obrzgdowos¢ religijna, tajemnicg $wiat oraz zwyczaje religijne
zwigzane z okresami roku liturgicznego. W tym temacie zwlaszcza katecheza
zintegrowana w szkole podstawowej nie ogranicza si¢ tylko do roli informa-
cyjnej. Stanowi bowiem szkielet konstrukcyjny programu. Na pézniejszych
etapach edukacyjnych wyraza si¢ poprzez rozktad tresci i ksztattowanych

108 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., 5. 56.

109 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., 5. 77.
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umieje¢tnosci i postaw ucznia. Wyraznie akcentowana jest zasada méwiaca
o tym, ze poznanie musi by¢ wzajemnie powigzane z wtajemniczaniem, przy-
gotowaniem do spotkania z Chrystusem obecnym w wydarzeniach zbawczych,
przypominanych w liturgii $wiat i uroczystosci religijnych.

Waznym rysem omawianych dokumentéw jest ewangelizacyjny charakter
prezentowanych zagadnieri programowych. Nauczanie religii w szkole nie
sprowadza si¢ jedynie do przekazu informacji. Program umiejscawia normy
i zasady wyplywajace z wiary w kontekscie zycia ludzkiego i petnienia woli
Boga. Prezentacja postaw moralnych nie ogranicza si¢ jedynie do informacji
na ich temat lub ich szczegétowego wyliczenia. Wprowadza ucznia w relacjg
z gléwnym Autorem zasad moralnych — Bogiem. Program, podsuwajac w ten
sposob motywacje zachowan, wychowuje adresatéw do wolnosci. W poczat-
kowych klasach etapu integracyjnego dokonuje si¢ to poprzez prezentacje
i nasladownictwo postaw wlasciwych, a w starszych klasach akcentuje si¢
identyfikacj¢ odbiorcy z wartosciami zawartymi w komunikatach. Wzorce staja
si¢ wezwaniem. Ewangelizacyjny charakter programu podkresla dodatkowo
argumentowanie dokonywanych wyboréw i $wiadectwo. Jak zdradza jeden
zautoréw programu, chodzi o takie prowadzenie, ,by uczeri aktywnie odkrywat
wartosci i motywy ich wyboru, znaczenie ich dla cztowieka i spoteczenstwa.
Przekazywanej wiedzy musi towarzyszy¢ rozbudzanie motywacji uznania
wartosci, przylgnigcia do niej, internalizacji oraz dziatania i ¢wiczenia”!'°.

Dokonana reforma edukacji zaktadata zachowanie odpowiednich propor-
¢ji pomiedzy przekazem informacji a rozwijaniem umiejetnosci i wychowa-
niem, a takze wskazywata na calosciowy charakter wychowania i ksztatcenia.
W omawianych dokumentach przyjeto spiralny uklad, ktéry miat za zadanie
zintegrowanie réznych etapéw drogi wiary. W ten sposéb katecheza okresu
wezesniejszego znalazta swoja kontynuacje w pdzniejszych fazach wtajemni-
czenia chrzescijariskiego.

Omawiana idea integralnosci catego procesu katechetycznego nie tylko
obejmuje wskazane do tej pory obszary nauczania, wtajemniczenia i wycho-
wania, ale takze dotyczy zintegrowania tresci, form i metod nauczania. Pod-
stawowym Zrédlem katechezy jest Stowo Boze, ktére zawiera si¢ w Tradycji
i Pismie Swietym. Zadaniem katechezy jest takie przekazanie prawd zawartych
we wspomnianych zrédiach, aby uczen mégl samodzielnie z nich korzysta¢
i dalej dzieli¢ si¢ kerygmatem, ktéry mu zostat ukazany. Obok wspomnianych
podstawowych Zrédet nalezy wspomnie¢ o licznych tekstach pozabiblijnych

110 J. Szpet, U progu reformy szkolnej — nowy program nauki religii, dz. cyt., s. 69.
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i literackich, ktére réwniez sa cennym materialem tresciowym dla katechezy
szkolnej.

Aby wskazane wyzej zrédia tresciowe mogly by¢ wiasciwie przyswojo-
ne, musza by¢ przekazane w odpowiedniej formie. Integracja na tym etapie
decyduje w znacznej mierze o skutecznosci calego procesu katechetycznego.
Zaréwno Podstawa programowa, jak i Program nauczania aplikujg tresci
poprzez formy odpowiednio dobrane do etapu edukacyjnego ucznia. U mtod-
szych odbiorcéw wykorzystuje si¢ bardziej aktywnos¢ wlasna, aby poprzez
zywy udzial i osobisty wysitek dziecko przyswoito sobie przygotowane tresci.
Stopniowo tresci i forma zostaja rozbudowane, tak aby mtodzi odbiorcy
komunikatéw katechetycznych sami stali si¢ ich nadawcami. W ten sposéb
uczniowie staja w samym centrum dzieta ewangelizacji, bedac ich aktywnymi
podmiotami.

W powyzszych dziataniach wazne sa czynniki: poznawczy, uczuciowo-
-motywacyjny, dziataniowo-nawykowy, ktére wymagaja zastosowania wielu
metod aktywizujacych. Ich wykorzystanie wplywa pozytywnie na przekaz
tresci katechetycznych. Autorzy dokumentéw zalecaja ograniczenie stosowania
metod podajacych na rzecz metod problemowych i poszukujacych. Ma to
swoje uzasadnienie zwlaszcza w taczeniu do$wiadczenia zyciowego z wiara.
Wprowadzenie w liturgi¢ i modlitwe dokonuje si¢ skutecznie przy wykorzy-
staniu metod medytacyjnych i liturgicznych.

Rola nauczyciela religii polega na odpowiednim zintegrowaniu dwu plasz-
czyzn: tresci, form i metod katechetycznych z nauczaniem, wtajemniczeniem
i wychowaniem. Konstrukcja omawianych dokumentéw bardzo to utatwia.
Integralno$¢ catego procesu katechetycznego nalezy do gtéwnych idei Podstawy
programowej oraz Programu nauczania.

5.4.4. Dialog w korelacji

Integralnos¢, a zarazem akomodacja procesu katechetycznego, zwlaszcza
w obszarze podstawowych funkgji katechezy (ksztalcenie — wtajemniczenie —
wychowanie), jest uwarunkowana bliska wspétpraca pomigdzy srodowiskiem
katechetycznym a innymi zespotami przedmiotowymi w szkole. Dyrektorium
ogdlne o katechizacji wzywa odpowiedzialnych za tworzenie programéw
nauczania religii

do przeniknigcia na obszar kultury oraz wejscia w relacje z innymi dziedzinami
wiedzy. Jako oryginalna forma postugi stowa nauczanie religii w szkole uobecnia
Ewangeli¢ w systematycznym i krytycznym osobistym procesie przyswojenia
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kultury. [...] Nauczanie religii w szkole przekazuje dynamiczny zaczyn Ewangelii
oraz stara si¢ ,nawiaza¢ do pozostalych dziedzin i wyksztatcenia, w tym mianowicie
celu, by Ewangelia docierala do umystéw uczniéw wiasnie na samym terenie ich

nauki i by cata ich kultura zostata zharmonizowana w blaskach $wiatta wiary”''".

Podstawa programowa i Program nauczania realizuja to pragnienie Ko$ciota
poprzez jasno okreslong ideg dialogu w korelacji ze $ciezkami edukacyjnymi
i innymi przedmiotami szkolnymi, harmonizujac dziatania szkoty ze srodowi-
skiem rodzinnym uczniéw i parafia. Mimo iz nauka religii w szkole nie jest bez-
posrednio zalezna od blokéw przedmiotowych lub $ciezek edukacyjnych, nie
pozostaje na uboczu. Spelnia oczekiwania na drodze dialogu i wspétpracy!'2.

Uwzgledniajac przyjeta filozofig ksztalcenia na poszczegdlnych etapach oraz
szerokie spektrum oczekiwan uczniéw nauki religii, 6w dialog prowadzony
jest na trzy sposoby: poprzez integracj¢, korelacj¢ i krytyczne odniesienie!™.
Praktycznym znakiem otwarto$ci na wspétprace jest dziat ,, Korelacja z innymi
przedmiotami szkolnymi i §ciezkami przedmiotowymi” zawarty w Podstawie
programowej oraz Programie nauczania. Jak zauwazaja autorzy omawianego
dokumentu,

korelacja migdzyprzedmiotowa ma uwzgledniaé te tresci przedmiotéw nauczania,
ktore sg interesujace z punktu widzenia celéw katechetycznych (edukacyjnych)
nauki religii. [....] Jednocze$nie nalezy pamigta¢, ze korelacja nauki religii z progra-
mami pozostalych przedmiotéw oznacza, w zaleznosci od konkretnego kontekstu
szkolnego, nie tylko podejmowanie funkeji integrujacej, ale nickiedy uzupetniajacej
lub polemicznej'*.

Stosowanie korelacji migdzyprzedmiotowej posiada podwdjny pozytywny
wymiar: dydaktyczny i wychowawczy. Ten pierwszy realizuje si¢ poprzez
tatwiejsze przyswajanie przedstawianych tresci, ktére sa omawiane pod réznym
katem na ptaszczyznach kilku przedmiotéw. Drugi, wychowawczy, uczy sza-
cunku dla prawdy i ukazuje ja jako warto$¢ nadrzedna, ponadprzedmiotowa.

Korelacja nauczania religii z tre$ciami przedmiotéw szkolnych zapropo-
nowana w omawianych dokumentach poczatkowo moze wydawa¢ si¢ dos¢
tatwym zabiegiem. Zwazywszy jednak na fake, iz w warunkach szkolnych

111 DOK 73.

112 Por. A. Kicisiski, Korelacja w katechezie, w: Wokdt katechezy posoborowej, red. R. Chatupniak
iin., Opole 2004, s. 261-264.

113 Por. J. Szpet, U progu reformy szkolnej — nowy program nauki religii, dz. cyt., s. 71.

114 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., 5. 12.
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zazwyczaj koreluja ze soba konkretne programy i podreczniki — a jest ich wiele
zaréwno do nauczania religii, jak i innych przedmiotéw — zadanie to nabie-
ra powaznego charakteru. Bardziej wlasciwe jest rozwazenie tresci korelacji
w sposob ogdlniejszy, to znaczy poszukiwanie miejsc spotkania nauczania
religii z innymi formami edukacji szkolnej'".

Natomiast korelacja nauczania religii z wychowawczymi dziataniami szkoty
sprowadza si¢ do dwdch kwestii: ksztaltowania postaw, zwlaszcza w obsza-
rze wspdtzaleznosci''® nauczania religii z historia oraz edukacja obywatelska
i rodzinng oraz korelacja nauczania religii ze $ciezkami edukacyjnymi. Pierwsza
z nich, ksztattowanie postaw, dotyka takich zagadnien, jak: wychowanie do
wolnosci, stuzba prawdzie, zdolno$¢ do mitosci (drugiego cztowieka, rodziny,
ziemi, ojczyzny), wychowanie patriotyczne, tolerancja, europejskosé, stosu-
nek do warto$ci moralnych zwiazanych z zyciem spotecznym, gospodarczym
i rodzinnym. Druga, korelacja nauczania religii ze $ciezkami edukacyjnymi,
ma charakter duzo glebszy niz poprzednie formy integracji. Zdaniem Piotra
Tomasika dzieje si¢ tak dlatego, ze ,$ciezki edukacyjne stanowia [...] swego
rodzaju centra korelacji réznych dyscyplin wiedzy, wprowadzajac do edukacji
szkolnej elementy modelu nauczania interdyscyplinarnego”!?. Korelacja ze
$ciezkami edukacyjnymi wskazuje, w jaki sposéb nauczanie religii wypelnia
zatozenia programowe danej Sciezki, zapisane w Podstawie programowej
ksztatcenia ogélnego Ministerstwa Edukacji Narodowej. Dokonuje si¢ to
w nastgpujacych obszarach: edukacji czytelniczej i medialnej, ekologicznej,
europejskiej, filozoficznej, prozdrowotnej i regionalne;j!'s.

115 Szczegbtowe opracowanie zagadnienia korelacji nauczania religii z tresciami przedmiotéw
szkolnych w nastgpujacych obszarach: jezyk polski i przedmioty zwiazane z uczestnictwem
w kulturze, historia, edukacja obywatelska i rodzinna, biologia, geografia i jezyki obce, znajduje
si¢ w: P Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii
katolickiej z polskq edukacjq szkolng, dz. cyt., s. 265-328.

116 Korelacj¢ jako wspétzaleznos¢ rozumiat Paul Tillich, ktéry wprowadzit pojecie korelacji przy
okazji rozwazan nad zwiazkiem pomigdzy wiarg a kultura. Jego zdaniem korelacja jest wspétza-
leznoscia migdzy objawieniem a doswiadczeniem czlowieka: ,objawienie jest przede wszystkim
doswiadczeniem zagarniecia ducha ludzkiego przez troske ostateczna, powotujacym do istnienia
pewna wspdlnote, w obrebie ktdrej troska owa wyraza si¢ w symbolach dziatania, wyobrazni i my-
§li. Tlekro¢ doswiadczenie takie staje si¢ faktem, nastgpuje odnowa wiary i rozumu”. P. Tillich,
Dynamika wiary, Poznan 1987, s. 90.

117 P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii katolickiej
z polskq edukacjq szkolng, dz. cyt., s. 347.

118 Zatozenia programowe korelacji nauczania religii oraz perspektywy nauczania religii w ramach
wyszczegélnionych obszaréw edukacyjnych zostaly oméwione w: P. Tomasik, Religia w dialogu
z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii katolickiej z polskq edukacjq szkolng,
dz. cyt., s. 347-392.
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Idea korelacji nauczania religii z tre§ciami przedmiotéw szkolnych oraz
wychowawczymi dziataniami szkoly, zawarta w omawianych dokumentach,
zostala dopelniona propozycja wspétpracy takich $rodowisk katechetycznych,
jak rodzina i parafia. Jak zauwazy! Tadeusz Panus,

powrét z nauka religii do szkét oznaczat przesunigcie 70 proc. sit Kosciota do
pracy poza parafia. Po powrocie nauki religii do polskiej szkoly katecheza dzieci
i miodziezy przybrata gléwnie posta¢ nauczania religii w szkole. Nie wyczerpuje to
w pelni zadan stawianych przed katecheza. Dlatego gdy religia powrécita do szkét,

zaczgto szukaé sposobéw powiazania nauczania religii w szkole z rodzing i parafia'".

W nauce religii w szkole moga bra¢ udziat wierzacy i niewierzacy, jednak
sakramenty sa przewidziane tylko dla tych, ktérzy uwierza. Z pastoralnego
punktu widzenia najlepszym miejscem ich przyjecia jest rodzinna parafia.
Dlatego tez przyjeto zasadg: nauczanie religii w szkole, sakramenty w parafii.
Na wszystkich etapach edukacji w Podstawie programowej zostaly okreslone
szczeg6towe wskazania dotyczace wspétpracy pomigdzy tymi srodowiskami.

Idea dialogu w korelacji przedstawiona na trzech plaszczyznach nalezy
do gtéwnych przestaii Podstawy programowej i Programu nauczania. Oba
te dokumenty charakteryzuja si¢ chrystocentrycznym nastawieniem. Jasno
wskazuja, ze podmiotem ksztalcenia jest konkretny uczen, ktérego potrzeby
i mozliwosci musza nie tylko by¢ zauwazane, ale tez brane pod uwagg w calym
procesie ksztalcenia katechetycznego. Integralnos¢ tego procesu zaréwno co
do tresci, form i metod katechetycznych, jak i nauczania, wtajemniczenia oraz
wychowania posiada decydujace znaczenie dla jakosci i efektéw nauczania.

Nacisk na jako$¢ i efekty calego systemu ksztalcenia mocno dominu-
je w kolejnych dwéch dokumentach, ktérych gtéwne idee zostana teraz
przyblizone.

119 T. Panu$, Perspektywy katechizacji szkolnej w polskiej rzeczywistosci, ,Analecta Cracoviensia’
t. XXXIII (2001), s. 7.
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5.5. Gléwne idee zawarte w Podstawie programowej katechezy
Kosciola katolickiego w Polsce Konferencji Episkopatu Polski

z 8 marca 2010 roku i Programie nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach Komisji Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski z 9 marca 2010 roku

Okreslone na nowo tresci ksztalcenia oraz zmiana definicji zakresu wiedzy
i umiejetnosci ucznia doprowadzity do powstania nowych dokumentéw pro-
gramowego nauczania religii w szkole. Tego swoistego novum bylo znacznie
wigcej: nowa jakos¢ planowania wymagari edukacyjnych oraz nowa formuta
korelacji w edukacji szkolnej to jedne z gléwnych idei omawianych doku-
mentéw. Zaprezentowane idee nabieraja szczegdlnego znaczenia zwlaszcza
w kulturowym kontekscie doby ponowoczesnosci'®.

5.5.1. Nowa jako$¢ planowania wymagan edukacyjnych

12l wprowadzita zmiany

Nowa Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego
zwigzane z nowq jakoscig celdw i tresci nauczania. Wskutek tego miarg kom-
petencji metodyczno-dydaktycznych nauczycieli religii stata si¢ m.in. jako$¢
planowania dydaktycznego zaréwno catego procesu nauczania religii, jak
i poszczegSlnych lekeji. W konsekwencji do zapiséw wyzej wspomnianego
dokumentu musiaty zosta¢ wprowadzone zmiany takze w omawianych doku-
mentach koscielnych w tym zakresie.

Aby zrozumie¢ ide¢ nowej jakosci planowania wymagan edukacyjnych,
kt6ra wytania si¢ z PPK 2010 i PNR 2010, nalezy okresli¢ zakres znaczeniowy
takich pojg¢, jak ,,planowanie dydaktyczne” i ,,wymagania edukacyjne”.

120 Por. ]. Stala, Katecheza w dobie ponowoczesnosci — , Podstawa programowa katechezy Kosciola
katolickiego w Polsce” z 2010 roku, art. cyt., s. 155-164.

121 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szkét i obowiazujace do niego zataczniki, Dz. U. z 2009 ., nr 4, poz. 17; zalaczniki do
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. —zal. nr 1: Podstawa
programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach
podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, Dz. U. z 2009 r., nr 4, poz. 12,
zal. nr 2: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych, Dz. U. 22009 r.,
nr 4, poz. 17, zal. nr 4: Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjéw i szkét
ponadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia uzyskanie §wiadectwa dojrzatosci po zdaniu
egzaminu maturalnego, Dz. U. z 2009 r., nr 4, poz. 17.
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Wspétczesna dydakeyka ogélna, jak i katechetyka traktuja planowanie
dydaktyczne jako jedno z najwazniejszych i podstawowych elementéw warsz-
tatu pracy nauczyciela religii. Polega ono na

sporzadzaniu planu lekeji religii i innych form zajg¢ katechetycznych w szkole
i obejmuje szereg czynnosci dydaktyczno-wychowawczych, ukierunkowanych na
opracowanie odmiennych jakosciowo planéw pracy nauczyciela religii w szkole,
kebre wiazg si¢ z roznymi okresami planistycznymi (rocznym, semestralnym, do
okrelonej klasy i tematu) oraz maja na celu poprawe i udoskonalenie efektéw

ksztatcenia'??.

W planowaniu dydaktycznym rozréznia sig 1. ze wzgledu na czas, jaki zostat
uwzgledniony w danym planie dydaktycznym: planowanie roczne, okresowe,
planowanie pojedynczych lekeji lub jednostek metodycznych; 2. ze wzgledu
na cel i obszar planowania: planowanie kierunkowe, wynikowe i metodyczne.
W praktyce katechetycznej najistotniejsze i zarazem najbardziej twércze jest pla-
nowanie metodyczne, polegajace na przetozeniu celéw i tresci katechetycznych
na konkretne sytuacje dydaktyczne, ktére majg miejsce w toku lekgji religii.

Natomiast termin ,wymagania edukacyjne”'? jest zwigzany z wyznaczo-
nymi w podstawie programowej i w programach nauczania religii osiagnie-
ciami ucznia, rozpisanymi na wiedz¢ i umiej¢tnosci, czyli z wymaganiami
programowymi. Jednak wymagania edukacyjne nie moga by¢ utozsamiane
z osiagnigciami planowanymi w podstawie programowej czy w programach
nauczania. Jak zauwaza Klemens Strézyriski,

122 A. Zellma, Nowa jakosé planowania wymagars edukacyjnych w szkolnym nauczaniu religii — szanse
i bariery. Analizy w swietle znowelizowanej ,, Podstawy programowej katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce”, art. cyt., s. 7. Wiecej na ten temat: A. Zellma, Planowanie dydaktyczne w szkolnym
nauczaniu religii, w: Dydaktyka katechezy, cz. 2, red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 15-106.

123 Termin ten pojawia si¢ m.in. w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
ucznibéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych,
Dz. U. z 2007 r., nr 83, poz. 562. Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
13 lipca 2007 r., zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfi-
kowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw
w szkotach publicznych, Dz. U. z 2007 r., nr 130, poz. 906 i 907. Takze Komisja Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski okresla zasady oceniania z religii rzymskokatolickiej
w szkotach, postugujac si¢ terminem: ,wymagania edukacyjne”. Por. Komisja Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Zasady oceniania osiggnieé edukacyjnych z religii
rgymskokarolickiej w szkotach, KWEP-C- 464/08, http://www.katecheza.episkopat.pl/index.
php/menu/nauczanie-religii-w-szkole/dokumenty-koscielne/33-zasady-oceniania-osiagniec-
-edukacyjnych-z-religii-rzymskokatolickiej-w-szkolach (dostgp: 19.10.2015).
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zawieraja one bowiem zapis oczekiwanych i hierarchicznie uporzadkowanych przez
nauczyciela religii — zgodnie z podstawa programowa oraz z programem nauczania
religii i stosownie do uwarunkowan danej szkoty — wyrazéw okreslajacych rodzaj
oraz stopieri opanowania przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci, ktére podlegaja

sprawdzeniu i ocenie w danej klasie i na danym etapie edukacji religijnej'**.

Nie wchodzac w szczegélowe analizy, trzeba stwierdzi¢, ze wymagania
edukacyjne w nauczaniu religii okreslaja zmiany w zakresie wiedzy i umie-
jetnosci ucznidw, ktdre sg opisywane z punktu widzenia katechety. Poniewaz
uszczegoOtawiaja tresci nauczania, czgsto okresla si¢ je mianem ,,wymagan
szczegOtowych”. W dokumentach programowych nauczania religii opisuje
si¢ je jako spodziewane i mierzalne osiagnigcia uczniéw, okreslajac przy tym
rodzaj i stopient opanowania wiadomosci i umiejgtnosci.

W PPK 2010 dokonano dwéch utozsamien. Jedno ,.cele katechetyczne”
okresla jako ,,wymagania ogdlne”. Drugie przypisuje ,tresci nauczania” —
»wymaganiom szczegStowym”. Ma to bezposredni wplyw na jakos¢ planowania
wymagari edukacyjnych w szkolnym nauczaniu religii. Powiedzmy najpierw
o niebezpieczeristwach z tym zwiazanych. Konsekwencja takich utozsamieri jest
postugiwanie si¢ przez autoréw PPK 2010 — w miejsce celéw ogélnych — forma-
mi typowymi dla nieoperacyjnych celéw szczegbtowych. Pozornie wygladajace
ukonkretnienia tresci, upodmiotowienia i zwracanie uwagi na aktywnos¢ ucznia
nie s3 w stanie zréwnowazy¢ wysokiego poziomu wieloznacznosci i mozliwosci
réznych interpretacji. Autorzy PPK 2010 formutujac cele katechetyczne —
wymagania ogdlne — uzywaja poje¢ o szerokim zakresie znaczeniowym: ,,dziecko

doswiadcza...”, ,dziecko rozwija uzdolnienia...”, ,dziecko poznaje...”, ,dziec-
ko buduje...”, ,uczeri poglebia swiadomos¢...”, ,uczeni rozwija sprawnosé...”,
suczen rozwija umiejetno$é...”, ,uczeri prezentuje refleksyjna postawe...”,

yuczen nabywa podstawowg wiedzg...”, ,uczeli odkrywa...”'® itp. Nalezy
takze zauwazy¢, ze autorzy PPK 2010 w tych miejscach, w ktorych podaja
wymagania ogélne, cz¢sto uzywaja terminéw typowych dla celéw operacyjnych
okreslajacych czynnoéci ucznia i tresci. Moze to sugerowaé prébe okreslenia
wymagan szczegétowych. Przykltadem moga by¢ nastgpujace zapisy: ,uczenn
stawia pytania dotyczace zjawisk zachodzacych w jego najblizszym otoczeniu
oraz w spolecznosci swieckiej i koscielnej...”, ,uczeri zadaje pytania, «dlaczego

124 K. Strézynski, Wymagania edukacyjne, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wicku, red. T. Pilch,
t. 7, Warszawa 2008, s. 521-522.

125 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 17, 28, 39, 51-52, 72-73.
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jest tak, jak jest, i czy mogloby by¢ inaczej»...”, ,uczen w oparciu o posiadana
wiedz¢ wypracowuje wzglednie stale zachowania...”, ,uczeni potrafi rozpo-
zna¢ teksty biblijne i religijne...”, ,uczen interpretuje egzystencjalnie wiedzg
religijna, ktdra zdobyt, postugujac si¢ cytatami biblijnymi...” . Z tym wiaze
si¢ kolejne niebezpieczenstwo. Zaciera si¢ réznica pomiedzy celami, ktdre s
okreslane jako zadania nauczyciela i wskazuja na wynikajace z nich wymagania
ogdlne, a wymaganiami szczegétowymi. Te ostatnie zapisuje si¢ w postaci
obserwowalnych, mierzalnych zachowan i wskaznikéw.

Wspomniane utozsamienia obecne w PPK 2010 posiadaj tez swoje zalety.
Poprawnie skonstruowane szczegétowe wymagania edukacyjne wskazuja,
w jaki sposéb (i w jakich warunkach) uczen bedzie udowadnial, ze posiadt juz
wiadomosci lub umiejetnosei, ktére dajg si¢ zaobserwowaé. Zatem autorzy
szczegbtowych wymagan edukacyjnych maja tak konstruowac opisy czynnosci
uczniéw, aby sprawdzenie ich i ocena staly si¢ mozliwe w warunkach szkolnych.
Jak zauwaza Anna Zellma,

ustalajac wymagania edukacyjne w danej jednostce tematycznej i w planie dydak-
tycznym, katecheta powinien dokona¢ ostatecznej selekeji tresci nauczania religii
[...] rozsadnie zapisujac je — tak pod wzgledem ilosciowym, jak i jako$ciowym —
oraz przyjmujac pelng odpowiedzialnos¢ za wspieranie uczniéw w pozyskiwaniu
wiedzy i umiejetnosei, niezbednych do wypetnienia zaplanowanych wymagan
edukacyjnych. Chodzi tu o urealnienie i skorygowanie wymagan ogélnych i szcze-
goétowych, zapisanych w Podstawie programowej katechezy, tak aby byly one
przystepne, dostosowane do mozliwosci intelektualnych oraz poziomu rozwoju
emocjonalnego, spofecznego i duchowego konkretnej grupy uczniéw'?.

Dzigki precyzyjnemu okresleniu wymagan edukacyjnych, pokazujacych
wiadomosci i umiejetnosei katechizowanych poprzez wskazanie na czynno-
$ci, sposoby i warunki wykonywania okreslonych dzialan, mozna sprawdzi¢
wiedze i umiejetnosci uczniow, oceniajac, w jakim stopniu zostaly osiggniete
zatozenia programowe. Wiaze si¢ to z przejrzystym okresleniem wiadomosci
i umiejegtnosci uczniéw na poziomie opracowywania wymagan ogélnych, co
ufatwia ponizsza tabela.

126 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 39, 51-52, 72-73.

127 A. Zellma, Nowa jakosé planowania wymagar edukacyjnych w szkolnym nauczaniu religi. . ., art.
cyt., s. 13.
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Tabela 19. Schemat podziatu wymagani ogélnych, wyrazonych za pomoca przyktado-
wych czasownikéw operacyjnych!#.

‘Wymagania ogélne
Uczen
‘Wiadomosci Umiejetnosci

nazywa podaje podobieristwa
definiuje podaje réznice
wymienia projektuje
wylicza opracowuje
wskazuje wybiera... i uzasadnia...
streszcza ocenia
ilustruje podaje propozycje rozwiazania
wyjasnia rysuje
redaguje ilustruje
wykresla wykonuje
recytuje

Co wigcej, jesli w kazdej jednostce tematycznej okresli si¢ wymagania
szczegOtowe, to tatwo bedzie mozna zauwazy¢ spdjnos¢ edukadji religijnej
w szkole i jej korelacje z ksztalceniem ogélnym. Stopient wykorzystania tych
zalet PPK 2010 w duzej mierze zalezy jednak od kreatywnosci katechetéw —
autoréw lokalnych adaptacji programowych.

5.5.2. Nowa formula korelacji w edukacji szkolnej

Zintegrowanie tresci nauczania religii z innymi przedmiotami szkolnymi
i blokami edukacyjnymi stanowi novum omawianych dokumentéw. Nowa
formuta korelacji ma poméc w wypracowaniu bardziej efektywnych, a zarazem
uwzgledniajacych dobro ucznia obszaréw pracy edukacyjnej. Ta idea jest
wynikiem zmian programowych okreslajacych nowe strategie dziatania dydak-
tyczno-wychowawczego szkoty, nowg jakos¢ nadzoru pedagogicznego oraz
przeksztatcenia, jakie zaszty w obszarze sprawdzania i oceniania wiedzy i umie-
jetnosci uczniéw. Idea korelacji byta juz obecna w poprzednich dokumentach
programowych nauczania religii w kontekscie $ciezek edukacyjnych. Nie ma
zatem potrzeby ponownego omawiania ogdlnych zalozen tego zagadnienia.
Ta cz¢é¢ opracowania ma ukaza¢ nowe ujecie korelacji w edukacji szkolnej

jako jedna z gtéwnych idei zawartych w PPK 2010 i PNR 2010.

128 A. Zellma, Nowa jakos¢ planowania wymagas edukacyjnych w szkolnym nauczaniu religii. . ., art.
cyt., s. 16.
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Dawniej istota korelacji w ksztalceniu bylo laczenie ze soba tresci nale-
zacych do réznych form przedmiotédw szkolnych i $ciezek edukacyjnych.
Wprowadzona zmiana w systemie o$wiaty polegata na dostosowaniu cel6w
oraz tresci ksztalcenia w zakresie poszczegélnych przedmiotéw nauczania do
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. W zwiazku z tym wszystkie tresci o waznym
znaczeniu poznawczym i wychowawczym, ktdre wezesniej ujete byly w ramach
Sciezek edukacyjnych, w nowych dokumentach staly si¢ — odpowiednio do
tematyki — cz¢$ciami skladowymi programéw przedmiotéw szkolnych. Zatem
zakres poruszanej problematyki w zasadniczej czgsci pozostal bez zmian. Istota
korelacji w ksztalceniu ogélnym w edukacji szkolnej co do funkgji i celéw
pozostata niezmieniona. Jakos§¢ korelacji w edukacji szkolnej ulegta zmianie
jedynie na plaszczyZznie formalnej. Wezesniej uczen zdobywat wiedze podczas
uczenia si¢ przedmiotéw szkolnych oraz w ramach $ciezek edukacyjnych,
ktére czgsto wymagaly organizowania dodatkowych zaje¢. W wyniku zmian
programowych wprowadzonych przez omawiane dokumenty, pozyskiwanie
wiadomosci przez ucznia jest skuteczniejsze. Odbywa si¢ na kilku przedmiotach
tresciowo skorelowanych ze soba. Novum dotyczy zatem zmian w sposobach
wprowadzania korelacji i jej zakreséw tresciowych oraz realizacji korelacji
poprzez zastosowanie indywidualnych i zespotowych projektéw edukacyjnych
z wykorzystaniem nowych technologii informacyjnych. Zgodnie z rozporza-
dzeniem Ministra Edukacji Narodowej szkolny zestaw programéw nauczania,
program wychowawczy szkoly i program profilaktyki tworza jedna catos¢'®.

Autorzy PPK 2010 i PNR 2010 zaznaczyli, ze korelacja nauki religii z inny-
mi przedmiotami nie stoi obok przedmiotéw szkolnych, ale jest miejscem
odwotania si¢ do wiedzy z innych przedmiotéw. Stusznie zostala ona okreslona
jako korelacja z edukacja szkolna. Dokumenty programowe katechezy impli-
kuja potrzebe podjecia refleksji nad jakoscia tej korelacji w zakresie tresci oraz
jej roli w catym procesie formacji dzieci i miodziezy. W tym miejscu wraz
z calym $rodowiskiem katechetykéw zatroskanych o dobre relacje pomiedzy
nauczaniem religii w polskiej szkole a nauczaniem innych przedmiotéw,
stawiam pytanie zanotowane przez Anng Zellme:

Dlaczego tylko w Podstawie programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
uwzgledniono nowe tresci w ramach niektérych przedmiotéw szkolnych (np. jezyka
polskiego, wiedzy o spoleczenistwie)? W dokumentach programowych ksztatcenia

129 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegdlnych typach szkél, dz. cyt., poz. 17.
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og6lnego brakuje korelacji z nauczaniem religii. Tak wigc zadanie korelacji tresci
nauczania religii z przedmiotami ksztatcenia ogélnego wydaje si¢ by¢ jednowy-
miarowe. Jest ono planowane tylko w dokumentach programowych dotyczacych

nauczania religii'®.

Kolejnym novum jest propozycja korelacji nauki religii w edukacji szkolnej,
poczawszy od etapu przedszkolnego. Autorzy PPK 2010 na tym etapie edu-
kacji widza szczegdlne zadanie nauczycieli religii w realizacji zadan i funkcji
wychowawczych, ktdre sg okreslone w programie wychowawczym przedszkola.
Nowa jako$¢ korelagji jest konsekwencja zwrécenia szczegdlnej uwagi na
wsparcie dzieci w ich integralnym rozwoju. Nalezy bra¢ pod uwagg strone
psychofizyczna, religijna, moralna i spoteczng rozwoju mlodych wychowan-
kéw?!. Obszary objete korelacja z edukacja wezesnoszkolng dotycza dbatosci
o kulture jezyka, umiejetnosci stuchania, doskonalenia zdolnosci czytania ze
zrozumieniem, wypowiadania si¢ w formie ustnej i pisemnej, odbioru i tworze-
nia muzyki, znajomosci architektury, malarstwa i rzezby, wyrazania wlasnych
mysli i uczué¢ w réznorodnych formach plastycznych. Stowem, wszystko to,
co miesci si¢ w edukacji polonistycznej, muzycznej, plastycznej i spolecznej.
Wsrdd tak okreslonych obszaréw tematycznych, autorzy PPK 2010 zwracaja
uwagg na ksztaltowanie umiejgtnosci postugiwania si¢ medialnymi srodkami
przekazu, wspétdziatanie z réwiesnikami oraz z osobami dorostymi w zgodzie
z obowiazujacymi zasadami zycia spotecznego.

Na etapie szkoly podstawowej celem korelacji nauczania religii i edukacji
szkolnej jest integracja wiary z codziennym zyciem ucznia jako chrzescijanina
w $wiecie. Autorzy PPK 2010 proponuja dodatkows korelacje tresci naucza-
nia religii z historig i spoleczenstwem, przyroda, zajeciami komputerowymi
i wychowaniem do zycia w rodzinie'*. Proponowane sa tutaj zagadnienia doty-
czace otoczenia, ,malej ojczyzny”, spoleczefistwa, paristwa, ojczyzny, wspdlnoty
europejskiej oraz historii Polski. Wskazuje si¢ takze na kwestie dotyczace
podstawowych funkgji rodziny, przekazu tradycji i warto$ci w rodzinie, wigzi
rodzinnej, macierzyristwa i ojcostwa, poczecia, rozwoju i narodzin dziecka,
okresu dojrzewania, praw czlowieka do intymnosci, postaw asertywnych,

130 A. Zellma, Nowa formuta korelacji w edukacji szkolnej i jej realizacja w nauczaniu religii, art.
cyt., s. 8-9.

131 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 33-35.

132 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 43-48.
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kolezeristwa i przyjazni, odpowiedzialnego korzystania z prasy, programéw
telewizyjnych, ksiazek, filméw oraz zaangazowania w samowychowanie'®.

Jesli chodzi o ideg korelacji nauczania religii z edukacja szkolna na etapie
gimnazjum, to kontynuowane sa tu obszary tematyczne ze szkoly podstawowej,
poszerzone jedynie o tresci z zakresu biologii, geografii, wiedzy o spoleczeristwie
i informatyki'*. Autorzy PPK 2010 zachgcaja do stosowania réznorodnych
form wypowiedzi pisemnych, ustnych, muzycznych czy plastycznych, wyko-
rzystujac informacje zawarte w okreslonych blokach tematycznych. Zalecaja
korelacjg tresci nauczania religii z tresciami dotyczacymi historii starozytnej.
Punktem wspdélnym miataby by¢ historia cywilizacji Bliskiego Wschodu,
starozytnego Izraela, cywilizacji rzymskiej i greckiej. Proponujg takze wspdlne
pochylenie si¢ nad historig chrzescijaiistwa, dziejami Polski od Piastéw do
czaséw wsp6lczesnych, kulturg materialng i duchowa Europy, waznymi wyda-
rzeniami z historii powszechnej (humanizm i renesans, rewolucja francuska,
kongres wiedenski, zycie w czasie zaboréw). Propozycja korelacji dotyczy
takze wiedzy o spoleczeristwie (procesy spoteczne, dynamika grupy, udzial
obywateli w Zyciu publicznym, patriotyzm, wtadza demokratyczna), biologii
(rozmnazanie i rozw6j cztowieka, zdrowie i choroby, ewolucja zycia, globalne
i lokalne problemy $rodowiska) i wychowania do zycia w rodzinie (relacje
miedzyludzkie, tozsamos¢ piciowa, dojrzewanie i zwigzane z tym problemy,
funkcje plciowe, planowanie rodziny). Proponowane obszary korelagji i szcze-
gblowe tresci maja na celu przede wszystkim uzupetnienie wiedzy o aspekty
aksjologiczne i religijne. Prowadzi to do integrowania wszystkich zagadnien
miedzyprzedmiotowych, tak aby uczniowie mogli pozyska¢ wszechstronng
wiedzg i rozwinaé¢ zwigzane z nig umiejetnosci.

Te obszary, ktdre nie zostaly objete procesem korelacji na etapie gimna-
zjalnym, znalazly swoja kontynuacj¢ w szkole ponadgimnazjalnej. W $lad za
postanowieniami Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego zostat dokonany
podzial na korelacj¢ w liceum lub technikum z edukacjq na poziomie podsta-
wowym, liceum lub technikum z edukacja na poziomie rozszerzonym, liceum
lub technikum w ramach przedmiotéw uzupetniajacych, oraz w zasadniczej
szkole zawodowej. Nie wchodzac w szczegéty, do najwazniejszych przyktadéw
idei korelacji na tym etapie edukacyjnym nalezy zaliczy¢ tresci z zakresu
jezyka polskiego, wiedzy o kulturze, historii, wiedzy o spoteczenistwie, podstaw

133 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 48.

134 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 60-68.
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przedsi¢biorczosci, geografii, biologii, informatyki i wychowania do Zycia
w rodzinie. Obszar tematyczny obejmuje odbiér wypowiedzi i wykorzystanie
zawartych w nich informacji, analiz¢ i interpretacje tekstéw kultury oraz
tworzenie wypowiedzi'?®. Autorzy PPK 2010 proponuja plaszczyzng korelagji
na podstawie takich zagadnien, jak: prawa czlowieka, sady, urzedy, funkejo-
nowanie przedsi¢biorstw i rynku pracy, problemy demograficzne i spofeczne
$wiata, relacje cztowiek — srodowisko, biotechnologia, inzynieria genetyczna,
komunikacja interpersonalna, ludzka plciowos¢ czy prawodawstwo dotyczace
rodziny.

Idea nowej formuly korelacji w edukacji szkolnej wymaga oczywiscie
dopetnienia w szczegétowych programach. To ich twércy znaja najlepiej lokalne
uwarunkowania, zaréwno szkolne, jak i uczniowskie. Propozycja zawarta
w omawianych dokumentach stanowi dobry punkt wyjscia do lokalnych
adaptacji programowych.

5.5.3. Egzystencjalny wymiar katechezy

Egzystencjalny wymiar katechezy w polskiej literaturze przedmiotu po raz
pierwszy zostal opisany przez Mieczystawa Majewskiego'**. Uwaza on, iz
sintegralna koncepcja katechezy domaga si¢ calosciowego, wielostronnego
i jednoptaszczyznowego ujmowania wszystkich elementéw strukturalnych”'?7.
Obok takich wymiaréw katechezy, jak: biblijny, moralny, liturgiczny, eklezjalny,
eschatologiczny, ekumeniczny, antropologiczny czy historyczny, syntetyczne
ujecie nauczania religii jest dopetnione przez wymiar egzystencjalny, zajmujac
szczegbdlne miejsce w koncepcji katechezy integralne;.

W omawianych dokumentach, PPK 2010 i PNR 2010, w wielu miejscach
znalez¢ mozna odwotania do szerokiego spectrum probleméw egzystencjalnych.
Zmiany spofeczne, kulturowe, ekonomiczne i religijne ostatnich lat wylonity
nowe problemy egzystencjalne, powodujac powstawanie wielu nowych pytan,
na ktdre zwlaszcza mtody czlowiek intensywnie poszukuje odpowiedzi. Nowe
sposoby postrzegania egzystencji cztowieka wymusily niejako na autorach

135 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 80-87.

136 M. Majewski, Wymiar egzystencjalny katechezy, w: Podstawowe wymiary katechezy, red. M. Ma-
jewski, Krakéw 1991, s. 187-194.

137 M. Majewski, Wymiar egzystencjalny katechezy, dz. cyt., s. 187. Podobnego zdania sa takie
inni katechetycy: J. Goraj, Chrystocentryczne ukierunkowanie katechezy integralnej, ,Horyzonty
Wychowania” 3 (2004) nr 5, s. 307-319; M. Korgul, Wybrane aspekty katechezy integralnej
w , Directorium Catechisticum Generale”, ,Perspectiva’ 1 (2002), s. 213-230; P. Makosa, Wklad
Ksigdza Mieczystawa Majewskiego w rozwdj katechetyki polskiej, dz. cyt., s. 53-54.
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omawianych dokumentéw koniecznos¢ ukazania nauki Kosciota i Objawienia
jako tych, ktére nie tylko nie s3 oderwane od czlowieka, ale nadaja sens jego
istnieniu. Autorzy nie udzielaja gotowych i wyczerpujacych odpowiedzi na
pytania rodzace si¢ w nowych kontekstach egzystencjalnych. Raczej wraz
z nauczycielami religii zapraszaja uczniéw do wspélnej wedréwki ku Prawdzie,
w ktorej znajduje si¢ wyjasnienie wszystkich ludzkich pytan i watpliwosci.

Na kazdym etapie edukacyjnym przedstawiane sa, dostosowane do pozio-
mu rozwojowego uczniéw, tresci, ktére maja poméc w zrozumieniu ludzkiej
egzystengji. Na poziomie wieku przedszkolnego materiat programowy zwiazany
jest z pochodzeniem $wiata i cztowieka. Poszukuje si¢ odpowiedzi na pod-
stawowe pytania czlowieka: ,kim jest Bg i jaki jest Jego prawdziwy obraz?
Kto jest zrodtem wszystkich wartosci i norm? Jak mozna nawiaza¢ kontake ze
Stwérea?” 1%, Autorzy zwracaja uwage na koniecznos$¢ wyjasniania codziennych
dos$wiadczeri dziecka i zadari zycia wspSlnotowego w $wietle wiary. Ma to
zwiazek z procesem wspierania dzieci w rozwijaniu umiejetnosci spotecznych
i uczestnictwa w zyciu wspSlnotowym. Wlaczanie katechizowanych do liturgii
i wspélnej modlitwy pomaga w nawiazywaniu kontaktu z Bogiem. Oprécz
lekeji religii w szkole proponuje si¢ takze spotkania liturgiczne w kosciele.
W taki sposdb prowadzone ukierunkowanie katechezy dzieci w wieku przed-
szkolnym posiada niewatpliwie wymiar egzystencjalny.

Katecheza inicjacji w sakramenty pokuty i pojednania oraz eucharystii,
ktéra stanowi kolejny etap edukacyjny, bierze pod uwagg rozwdj fizyczny i psy-
chiczny uczniéw'”. PPK 2010 i PNR 2010 zakladajg progresywne otwarcie
katechetéw na potrzeby rozwojowe ucznidéw oraz postuluja stosowanie zasady
podmiotowosci w toku lekeji religii'®. Wspdlnie poszukuje si¢ odpowiedzi
na pytania dotyczace zycia, prébujac znalez¢é w wydarzeniach biblijnych oraz
zyciu $wigtych inspiracje i przyktady. Dokumenty zachecaja do czgstego odwo-
tywania si¢ do codziennych dos§wiadczen uczniéw i ich interpretacji w $wietle
stowa Bozego i nauczania Kosciota.

Na kolejnym etapie edukacyjnym autorzy poglebiaja wymienione wyzej
dziatania, przyjmujac za punkt wyjscia przy omawianiu proponowanych

138 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 15-25; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach, dz. cyt., s. 11-31.

139 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 26-36; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, dz. cyt., s. 33-65.

140 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 32-33; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program
nauczania religii rgymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, dz. cyt., s. 42-43, 50-51.
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probleméw egzystencjalnych wiek wychowankéw. Uczniowie klas IV-V1 szkoty
podstawowej (od 9. do 13. roku zycia) znajduja si¢ w okresie preadolescencji.
W tym czasie w ich zyciu moga zachodzi¢ radykalne zmiany fizyczne i psychicz-
ne; rozpoczyna si¢ dorastanie fizjologiczne, spoleczne, emocjonalne i kulturowe.
Okres ten jest zwigzany z zaburzeniami réwnowagi nerwowej i emocjonalnej,
sprzyjajac powstawaniu konfliktéw wewnetrznych i zewnetrznych. Rozpo-
czyna si¢ intensywny rozwdj umystowy, emocjonalny i wolitywny. Centralne
miejsce zajmujg procesy umystowe, cechujace si¢ hipotetyczno-dedukeyjnym
mysleniem i charakterystycznym krytycyzmem. Nastgpuje rozwdj wyobrazen,
a takze marzen o charakterze zyczeniowym. Aktywno$¢ nabiera coraz bar-
dziej cech $wiadomej i celowej dziatalnosci. Rozluzniajg si¢ wigzi rodzinne,
co moze mie¢ swoje konsekwencje takze w zyciu religijnym. Na te i inne
cechy typowe dla uczestnikéw II etapu edukacyjnego wskazujg autorzy PPK
2010, Stusznie twierdza przy tym, ze przemiany rozwojowe, jakie zachodza
w zyciu wychowankéw, generuja specyficzne pytania oraz droge poszukiwan
odpowiedzi. Zespdl programowy nauczania religii w szkole bierze pod uwagg
zachowania i postawy uczniéw wobec samych siebie, drugiego czlowieka,
Boga, zycia, wspdlnoty Kosciota!®2. Odpowiedzia na te potrzeby rozwojowe
jest zaciekawienie katechizowanych otaczajacym $wiatem oraz stymulowanie
refleksyjnosci na temat cztowieka, jego natury, powinnosci moralnych, réznych
sytuacji zyciowych, wartosci, spoteczeristwa czy wspélnoty Kosciota.
Katecheza wyznania i rozumienia wiary na III etapie edukacyjnym (mto-
dziez migdzy 12. a 15. rokiem zycia) bierze pod uwage uwarunkowania psy-
chofizyczne adresatéw nauczania. Autorzy PPK 2010 sygnalizuja, ze ,,mlodziez
w tym okresie przezywa kryzys tozsamosci, boi si¢ pogardy, oburza si¢ na fatsz,
hipokryzj¢, obojgtnos¢, stawia tez pytania natury egzystencjalnej, pyta o sens
zycia, potrzebe uczenia si¢ itp.”!®. Kryzysy, przez ktére przechodzi mtodziez,
odbijaja si¢ negatywnie na relacjach interpersonalnych, a przez to wymagaja
od wychowawcéw wiedzy, serca i zapalu, a takze cierpliwosci i madrosci. Ze
wzgledu na duza zmienno$¢ uczué¢ gimnazjalisci przezywaja watpliwosci religij-
ne, co jest powodem niepewnosci i niestatosci religijnej. Mtodziez poszukujaca
wlasnej tozsamosci fatwo odrzuca dotychczasowe autorytety. Staje si¢ krytyczna
wobec Kosciola i 0séb go reprezentujacych. Konflikty z rodzicami szybko

141 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 37-38.

142 Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, dz. cyt., s. 67-69.

143 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 50.
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odbijaja si¢ na jakosci zycia religijnego. W tym kontekscie do priorytetowych
zadan katechety nalezy udzielanie mlodziezy odpowiedzi na pytania natury
egzystencjalnej, zwlaszcza te dotyczace sensu zycia i potrzeby uczenia si¢. Wiaze
si¢ to z koniecznoscia podejmowania dziatan edukacyjnych, ktére sg zwigzane
ze wspieraniem uczniéw w odnajdywaniu w tekstach biblijnych odpowiedzi na
wlasne problemy, inspirowaniu stowem Bozym i wlasciwym interpretowaniu
osobistych do$wiadczen. Jak zaznaczajg autorzy omawianych dokumentéw,
dopetnieniem tych wysitkéw jest propozycja rekolekcji ewangelizacyjnych,
ktére pozwalajg spotkad osobiscie Boga, odkry¢ Jego mitos¢ i wejs¢ na droge
nawrdcenia serca'*4,

Cechy katechezy egzystencjalnej s widoczne takze na IV etapie edukacyj-
nym (mtodziez migdzy 15. a 18. rokiem zycia) . Kluczowym zadaniem okresu
adolescendji jest ksztattowanie wlasnej tozsamosci. Wielu ludzi modych w tym
czasie nastawionych jest na osiagniecie sukcesu materialnego badz zawodowe-
go, czesto okupionego stresem, napigciami, a nawet wewnetrzng frustracja.
Ponadto wielu nosi w sobie pragnienie prawdziwej mitosci jako podstawy
szczgscia rodzinnego. Religijnos¢ nastolatka czgsto bywa bardzo selektywna,
impresywna, indywidualistyczna, naskérkowa i podatna na kryzysy. Przejawia
si¢ to w wybidrczym przyjmowaniu zasad moralnych, nastawieniu na uczucio-
we przezywanie, uznawaniu wiary za sprawe wylacznie prywatna czy tylko tra-
dycyjnym podejsciu do spetniania praktyk religijnych jako koniecznosci a nie
potrzeby serca. Etap ksztalcenia ponadgimnazjalnego jest okresem dochodzenia
do autentycznej religijnosci. Czgsto proces ten dokonuje si¢ poprzez odrzucenie
$wiata dziecigcej religijnosci, po czym nast¢puje wzgledna réwnowaga psy-
chiczna, ktéra sprzyja krystalizacji i utwierdzeniu postaw religijnych. Autorzy
dokumentéw programowych zwracajg tez uwage na poszukiwania mlodziezy
zwigzane z zyciem religijnym, ktére zwykle prowadza do zainteresowania si¢
nowymi modelami religijnosci w ruchach pseudocharyzmatycznych i w parap-
sychologii®. Omawiane dokumenty zachgcaja, aby wychodzi¢ od réznych
probleméw i doswiadczent miodziezy po to, by rozéwietli¢ je Bozym stowem
i nauczaniem Kosciota. Na tym etapie wazny jest przekaz rzetelnej wiedzy na
temat norm moralnych, wlasciwie rozumianej wolnosci i odpowiedzialnosci

144 Por. tamze, s. 68; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program
nauczania religii rgymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, dz. cyt., s. 107-138.

145 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
dz. cyt., s. 70-102; Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program
nauczania religii rgymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, dz. cyt., s. 139-223.

146 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
dz. cyt., 5. 70-72.
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za zycie whasne i innych oraz wspieranie mlodziezy w ksztaltowaniu tych
postaw, ktore s3 wyrazem dojrzatosci osobowej. Podobnie jak na wezesniejszych
etapach edukacji religijnej, tak i na etapie szkoty ponadgimnazjalnej kluczowa
metoda jest ustawiczne interpretowanie wydarzeni codziennego zycia w $wietle
Objawienia. Pewnym novum jest poszerzenie zakresu omawianych zagadnien
o te, ktére wynikajg z proceséw rozwojowych i poznawczych uczniéw i ich
aktywnosci spotecznej i kulturowe;.

Analiza dokumentéw programowych, zaréwno PPK 2010, jak i PNR
2010, pozwala stwierdzi¢, ze problemy egzystencjalne stanowig istotng cz¢$¢
zalozen merytorycznych na wszystkich szkolnych etapach edukaciji religijne;.
Autorzy stusznie dokonuja stopniowania tresci, umiejetnie dostosowujac je do
poziomu rozwojowego uczniéw. Trafnie tez zwracaja uwage na konieczno$é
nieustannej interpretacji probleméw egzystencjalnych w §wietle stowa Bozego
i nauczania Ko$ciota, zawsze jednak przy aktywnym udziale ucznidw.

5.6. Gl6wne idee zawarte w Podstawie programowej katechezy
Kosciola katolickiego w Polsce Konferencji Episkopatu Polski
z 8 czerwca 2018 roku

Zmiana ustawodawstwa o$wiatowego i reorganizacja systemu szkolnictwa
wymusity kolejng zmiang podstawy programowej katechezy w Polsce. Autorzy
nowej podstawy potozyli szczegdlny nacisk na wspétdziatanie nauczania religii
w szkole z katechizacjq w parafii. Skorelowanie wysitkéw tych dwu srodowisk
na plaszczyznie programowej wraz ze wspéldziataniem rodziny moze stworzy¢
nowg jakos¢ ksztatcenia i wychowania religijnego mlodego pokolenia. Chodzi
o danie propozycji, aby wraz z Kosciolem wyzna¢ wiarg i da¢ swiadectwo,
a do tego konieczne jest stworzenie mozliwosci w poszczegélnych parafiach,
by takze i tam byto prowadzone duszpasterstwo katechetyczne.

Kazdy etap edukacyjny poprzedzony jest w nowej Podstawie programowej
do$¢ wnikliwg charakterystyka adresatow. Takie wprowadzenie wskazuje na
podjecie koniecznych dziatan katechetycznych. Kazdy etap jest opisany przez
wymagania ogdlne, czyli cele katechetyczne, ktére okreslajg ogdlne efekey
ksztatcenia religijnego. Wymaganiom ogélnym odpowiadaja tresci, wymagania
szczegblowe i postawy. Pewnym novum jest okreslenie religijnych postaw
ucznia, ktére maja by¢ wynikiem duchowej formacji. Oczywiscie, ocenie
szkolnej podlegaja tylko efekty przyswojenia wiedzy, umiejetno$¢ jej zastoso-
wania i kompetencje a nie postawy religijne. Podobnie jak i w poprzednich
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dokumentach, tak i w nowej Podstawie programowej, w ujeciu tabelarycznym,
umieszczony jest opis zalecanych warunkéw i sposobu realizacji, odnoszacego
si¢ do funkgji wychowania, wtajemniczenia, ewangelizacji, zawierajacego uwagi
dotyczace metod i materialéw. Sformutowano takze wskazania dla wspétpracy
srodowisk: szkoty, rodziny i parafii.

5.6.1. Wprowadzenie w zZycie religijne

Znaczacym celem wychowania religijnego dzieci w wieku przedszkolnym
jest wskazywanie na Boga jako dawce zycia i $wiata. Podstawa programowa
nauczania religii w przedszkolu realizuje t¢ ide¢ na czterech ptaszczyznach.
Po pierwsze, za cel stawia odkrywanie Tajemnicy osobowego Boga, ktéry
objawia ludziom swoja mito$¢ poprzez stworzenie i odkupienie. Po drugie,
ukazanie Jezusa Chrystusa, zrodzonego z Maryi poprzez zapoznanie dzieci
z Osoba Syna Bozego, ktéry przychodzi do ludzi, naucza, uswigca i zbawia. Po
trzecie, zapoznanie z najwazniejszymi wydarzeniami z zycia Jezusa Chrystusa
swigtowanymi w roku liturgicznym w rodzinie i we wspdlnocie Kosciota. I po
czwarte, ksztaltowanie mitosci do Boga i opartej na niej relacji z ludZmi'?.

5.6.2. Inicjacja w sakramenty pokuty i pojednania oraz Eucharystii

Dzieci uczgszezajace do klas I-IV szkoty podstawowej uczestnicza w katechezie
inicjacji sakramentalnej do Eucharystii i pokuty, a po przyjeciu I Komunii
Swietej w katechezie poglebiajacej te inicjacje. Wedtug autoréw dokumentu
idea ta dokonuje si¢ poprzez siedem krokéw:

* Przekazanie wiedzy na temat sakramentu pokuty i pojednania oraz
Eucharystii; dostarczenie motywacji do regularnego i poglebionego
uczestnictwa w tych sakramentach.

* Ukazanie milosci Boga w darach zycia, chrztu i wiary: zapoznanie
z podstawowymi prawdami wiary i sposobami, w jaki Bég przejawia
mito$¢ do cztowieka.

* Wprowadzenie w tajemnice roku liturgicznego: ukazanie obecnosci
Chrystusa, Maryi i $wictych w roku liturgicznym.

* Ksztaltowanie sumienia: zapoznanie z przykazaniem mitosci i Dekalo-
giem; ksztattowanie umiejgtnosci rozrézniania dobra i zta oraz postawy
postuszeristwa Bogu.

147 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
Czgstochowa 2018, dz. cyt., s. 6.
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* Prowadzenie do spotkania z Bogiem w modlitwie: nauczenie najwaz-
niejszych modlitw i postaw modlitewnych.

*  Wychowanie do zycia wspélnotowego w rodzinie, szkole i parafii:
uswiadomienie znaczenia podstawowych wspélnot dla ucznia i jego
miejsca w tych wspdlnotach.

* Ksztaltowanie postaw eucharystycznych oraz postawy $wiadectwa'®s.

Do poszczegdlnych zadari katechezy dotaczono propozycje postaw reli-

gijnych, ktére miatyby swiadczy¢ o postgpach w zyciu duchowym dziecka.
Postawy te, w przeciwienistwie do szczegbtowej wiedzy i umiejetnosci, nie
podlegaja ocenie szkolnej. Przyktadem moze tu by¢: , pragnienie zycia w fasce
uswigcajacej”, ,przyjecie Maryi za swoja Matke i okazywanie Jej szacunku” czy
troska, aby zy¢ w postawie czujnego oczekiwania na powtérne przyjscie Pana”.

5.6.3. Mistagogiczny wymiar katechezy

Program katechezy mistagogicznej w szczegdlny sposdb jest realizowany w kla-
sach od V do VIII szkoly podstawowej. Poszczegdlne dzialy tematyczne nowe;j
Podstawy programowej podkreslaja zwiazek z wydarzeniami historii zbawienia,
znakiem sakramentalnym oraz zyciem wiary. Szczeg6lnie uwypuklony zostal
wymiar historiozbawczy. Idea mistagogii, wedtug autoréw dokumentu, opiera
si¢ na pigciu zatozeniach:

* Odkrywanie obecnosci Boga i znaczenia wiary dla pelni zycia czto-
wieka. Katecheza ma na celu ukazanie sensu zycia jako podstawowej
potrzeby cztowieka, budowanie hierarchii wartosci w relacji z Bogiem
i rozwiazywanie probleméw egzystencjalnych w oparciu o Objawienie.

* Wprowadzenie w histori¢ zbawienia oraz jej aktualizacja w roku litur-
gicznym i zyciu czlowieka. Chodzi tutaj o wspomaganie ucznia w zdo-
bywaniu umiejg¢tnosci analizy i interpretacji historii zbawienia Starego
i Nowego Testamentu oraz dziejéw Kosciota (w korelacji z nauczaniem
historii w szkole). Pomoc w odkrywaniu dzialania Ducha Swigtego
w zyciu chrzescijanina.

* Poglebienie rozumienia znaczenia sakramentéw $wigtych dla zycia
chrzescijanina poprzez odkrywanie zwiazkéw codziennego zycia ze
zobowiazaniami wynikajacymi z przyjetego sakramentu chrztu $wigtego.
Pomoc w poglebieniu relacji z Bogiem i odkrywanie Jego bliskosci
w sakramentach $wigtych.

148 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
Czgstochowa 2018, dz. cyt., s. 11-12.
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Przygotowanie do przyjecia sakramentu bierzmowania. Pomoc w zro-
zumieniu istoty tego sakramentu jako dopetnienia chrztu $wigtego
oraz etapu inicjacji chrzescijaniskiej. Spotkania katechetyczne powinny
posiada¢ charakter pracy w grupach i celebracji, aby ukaza¢ poszcze-
gblne sakramenty Kosciota i wynikajace z nich zadania ludzi mtodych
w Kodciele.

Formacja sumienia, ktdra polega na ksztaltowaniu $wiadomosci moral-
nej i postawy odpowiedzialnosci za swoje wybory w oparciu o wskazania
wynikajace z Objawienia'®’.

Sakrament bierzmowania powinien by¢ udzielany nie wezesniej jak na
zakoniczenie VIII klasy szkoty podstawowe;j.

5.6.4. Ksztaltowanie tozsamosci chrze$cijaniskiej

Idea wychowania do dorostosci chrzescijaniskiej, ksztattowanie tozsamosci

koscielnej potaczone z przygotowaniem do realizacji dziatan apostolskich doty-

czy gléwnie wychowankéw szkoly ponadpodstawowej. To na tym poziomie

mocno podkreslona jest apologia wiary, czyli uzasadnienie wiary najpierw przez
ucznia dla samego siebie, a p6zniej rowniez po to, aby stawac si¢ apostolem.

Zalozenia katechezy tozsamosci chrzescijaniskiej ujeto w siedem punktéw:

Wspomaganie w osigganiu dojrzatosci w wierze. Ukazanie wiary jako
relacji osobowej. Integrowanie przyjmowanych tresci wiary oraz dazenie
do zgodnosci postaw z deklarowana wiara.

Poglebianie znajomosci Biblii i Tradycji.

Odkrywanie stowa Bozego jako Zrédla odpowiedzi na pytania
egzystencjalne.

Ksztaltowanie hierarchii wartosci w oparciu o Boze Objawienie.
Towarzyszenie w odkrywaniu powotania chrzescijariskiego. Wspieranie
w odnajdywaniu swojego miejsca w $wiecie. Wychowywanie do odpo-
wiedzialnego petnienia réznych rél w spoteczenistwie oraz wskazywanie
na zréznicowane zadania wynikajace z przyjetych sakramentéw.
Ksztaltowanie tozsamosci eklezjalnej poprzez: pomoc w odkrywaniu
miejsca i zadad w Kosciele, wychowywanie do identyfikacji i odpowie-
dzialnosci za wspdlnote. Przedstawianie wydarzen z historii Kosciota,
ich religijnej interpretacji oraz zwiazku ze wspélczesnoscia.

149 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,
Czgstochowa 2018, dz. cyt., s. 28-29.
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* Przygotowanie do podejmowania dziatari apostolskich realizowane przez
wprowadzanie do dojrzatego udziatu w misji Chrystusa i Ko$ciota oraz
budzenie potrzeby dawania $wiadectwa wiary i odpowiedzialnosci za
misje'".

W kontekscie katechezy parafialnej w szkotach ponadpodstawowych uwaga

powinna skupia¢ si¢ na tozsamosci i $wiadectwie wiary w zwiazku z przygoto-
waniem blizszym, ale nie bezposrednim, do zatozenia rodziny chrzescijariskiej.

5.7. Tropy i kierunki zmian programoéw katechetycznych wobec
nowych wyzwan edukacyjnych

Zaprezentowane szczegStowe przestanie polskich programéw katechetycznych
w polaczeniu z przeanalizowanym materialem tre$ciowym, przedstawionym
we wezesniejszych rozdziatach, pozwala spojrze¢ na programy katechetyczne
w szerszym kontekscie: nowych wyzwan w edukacji. Do$¢ prowokacyjnie brzmi
zdanie Piotra Tomasika, koordynatora Biura Programowania Katechezy przy
Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, ktérym
podsumowat 25 lat nauczania religii w polskiej szkole:

Dokumenty katechetyczne dwudziestopigciolecia 1990-2015 spetniaja swoja role
w polskiej katechezie, ale trzeba si¢ szykowa¢ do ich zmiany, nie polegajacej na
przekresleniu tego, co bylo dotychczas, ale na twérczym dostosowaniu do nowych
wyzwai, z szacunkiem dla dostojnej i zywej wciaz tradycji katechetycznej polskiego
Kosciota, jednoczesnie z gotowoscia do szukania nowych drég, znajdowania takze
ludzi, ktérzy zagubili si¢ na bezdrozach $wiata. Potrzeba, by w tych wysitkach
wecigz bilo Zrédlo dziatalnosci ewangelizacyjnej, co zdaniem papieza Franciszka
oznacza stosowanie prostej zasady: ,Jesli ktos przyjat mitos¢ przywracajaca sens
zycia, czyz moze powstrzymac pragnienie przekazania jej innym?” Potrzeba zatem
nawrécenia nas wszystkich, odpowiedzialnych za katecheze, katechetéw, rodzicéw,

by$my przyjeli mitos¢, ktdra przywraca i daje nam sens zycia''.

Jednak kierunki ewolucji programéw katechetycznych powinny uwzgled-
nia¢ do§wiadczenie i prakeyke katechetyczng oraz bra¢ pod uwagg tropy edu-
kacyjne jako swoiste ,znaki czasu”.

150 Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce,
Czgstochowa 2018, dz. cyt., s. 58

151 P. Tomasik, Polskie dokumenty katechetyczne dwudziestopieciolecia 1990-2015, art. cyt., s. 65.
Wypowiedz papieza Franciszka zostata zaczerpnieta z adhortacji Evangelii gaudium, nr 8.
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Podazajac tropem starozytnej koncepcji edukacji, opartej na relacji mistrz —
uczen, stajemy przed szeregiem pytari. Czym jest i na czym polega ,,mistrzostwo
pedagogiczne” Czy dzi$ da si¢ odtworzy¢ model nauczania stworzony przez
Platona i Arystotelesa? Czego wspdlczesni twércy programéw katechetycznych
moga si¢ nauczy¢ od autoréw pierwszych programéw edukacyjnych? Starozyt-
ny gaj Akademosa, w ktérym Platon organizowat nauke dla mtodych Grekéw,
jest dowodem na to, ze wszelka edukacja bierze swoj poczatek z dialogu i na
nim si¢ opiera. To nauczyciel wedtug zamierzonego planu — programu wpro-
wadzat wychowanka w nauke, w poszukiwanie prawdy i cnoty. Mistrz — Platon
byt organizatorem dialogu, ktéry cz¢sto przenosit si¢ z publicznego parku
poza murami Aten do jego prywatnego domu, by tam podczas positkéw,
ktére spozywat z uczniami, podtrzymywaé tworcza relacje: ,nauczanie nie
odbywal[to] si¢ za posrednictwem ksiazki poprzez gromadzenie erudycyjnej
wiedzy, lecz w zywej wspdlnocie i dialogu migdzy nauczycielami i uczniami”'*2,
Starozytny model nauczyciel — uczeri byl modelem idealnym. Jak przetrans-
ponowac go w dzisiejsze ramy edukacyjne? Jak skorzysta¢ z koncepcji mistrza
jako organizatora dialogu, gdy wymianie ulegly podmioty dialogu? W czasach
wspdtczesnych pojawito si¢ pojecie — nowa kultura uczenia si¢!**. Postawiono
pytanie, czy nauczanie nadal jest warunkiem uczenia sig, czy jest w ogdle
potrzebne? Nowy model szkoty drastycznie przesuwa akcent z nauczania na
uczenie si¢. Konsekwencjg tego jest zmiana roli nauczyciela z dostarczyciela
gotowej wiedzy na osobg wspierajaca ucznia. Wymaga to innego spojrzenia
na relacj¢ komunikacyjna. W tradycyjnym modelu nauczyciel (mistrz) —
uczen rola nauczyciela polaryzuje w kierunku moderatora procesu uczenia sig,
lidera grupy uczniéw. Pojawiaja si¢ nowe okreslenia, ktére okreslajg funkeje
mistrza; nauczyciel to: facylitator (z j¢z. ang. facylitate — utatwial) — ulatwiajacy
uczniowi uczenie sig, tutor — jeden nauczyciel dedykowany jednemu ucznio-
wi lub malej grupie uczniéw (tutoring), coach — trener dla uczniéw (ang.
couching). Edukacyijne credo Alberta Einsteina i Carla Rogersa, wsp6ttwércy
psychologii humanistycznej, brzmiato: ,Nigdy niczego nie nauczytem swoich
studentéw, stworzytem im jedynie warunki, w ktérych mogli si¢ uczy¢”'>.
Wspélczesni twércy nowych programéw katechetycznych maja przed sobg

152 L. Trzcionkowski, Zanim narodzit si¢ uniwersytet, ,Polityka. Niezbednik Inteligenta. Uniwersy-
tety. 700 lat sporéw. Historia pouczajaca dla studentéw i profesoréw” 4 (2014) — wyd. specjalne,
s. 9.

153 Por. J. Morbitzer, ,, Szkota przyszlosci, ktdra ma nauczaé poprzez stwarzanie warunkéw’. Rozmowa
z Profésorem UP dr. inz. Januszem Morbitzerem, ,Hejnat Oswiatowy” 125 (2013) nr 8-9, s. 3-5.

154 Cytuje za: ]. Morbitzer, ,Szkota prayszlosci, ktéra ma nauczaé poprzez stwarzanie warunkéw’.
Rozmowa. .., art. cyt., s. 5.
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nowe wyzwanie edukacyjne, jakim jest przeniesienie perspektywy gléwnego
zainteresowania edukacyjnego z nauczyciela na ucznia. W niczym nie umniej-
sza to znaczenia klasycznego modelu nauczyciel — uczen. Jesli jednak na proces
edukacyjny patrzy si¢ z perspektywy ucznia, to nie chodzi juz tylko o doktadne
zrealizowanie programu nauczania, gdyz znacznie wigkszej wagi nabieraja
wezesniejsze doswiadcezenia edukacyjne ucznia, jego postepy i przyswajalnosé
wiedzy. Kierunek zmian w tworzeniu programéw katechetycznych musi zatem
uwzgledniaé wspétezesne teorie konektywizmu'> (z jez. ang. connect — pota-
czy¢) i konstruktywizmu'®. Wiaze si¢ to z dokonywaniem korekt w systemie
ksztalcenia przyszlych nauczycieli religii, tak aby uwzglednial on wspélczesne
teorie pedagogiczne naukowe. Uniwersyteckie strategie ksztalcenia musza bra¢
pod uwagg rozwdj technologii informacyjnych i nowych mediéw, ktére maja
ogromny wplyw na nauczanie wszystkich przedmiotéw, nie wytaczajac nauki
religii. Utrwalil si¢ podzial na tzw. cyfrowych tubylcéw — ucznidw, o keo-
rych méwimy , pokolenie internetu”, i pokolenie tzw. cyfrowych imigrantéw
(przedinternetowe). Jak zauwaza Janusz Morbitzer:

w zasadzie problem edukacji polega na tym, ze ,cyfrowi imigranci” nauczaja
wcyfrowych tubylcéw”, mlodych ludzi, kedrzy nie tylko porozumiewaja si¢ innym
jezykiem, korzystaja z innych mediéw, ale tez, jak pokazuja najnowsze badania
naukowe, maja inna neuronalna budowe moézgu. Z tego wynikaja powazne kon-
sekwencje, poniewaz inny mdzg, najprosciej ujmujac, to inny sposéb myslenia,

a inny sposéb myslenia to koniecznoé¢ innej edukacji'”’.

155 Konektywizm jest teoria uczenia si¢, ktéra zapoczatkowali w USA i Kanadzie George Siemens
(Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age, 2005) oraz Stephen Downes. Opierajac
si¢ na teoriach behawioryzmu, kognitywizmu i konstruktywizmu stworzyli nowa teori¢ uczenia
si¢, zwlaszcza w odniesieniu do pokolenia cyfrowego. Zgodnie z mysla zatozycieli edukator
czy trener nadal odgrywa kluczowa role w catym procesie, ale nie jest juz gtéwnym sprawca
poglebienia wiedzy uczacych si¢. Kazda jednostka, ktéra chee si¢ czego$ nauczy¢ moze to zrobié,
wlaczajac si¢ do istniejacej sieci wiedzy. Jej zadaniem jest uczestnictwo w przeptywie wiedzy
i jej tworzenie. Uczenie si¢ jest ciagla aktywnoscia taczenia si¢ z nowymi Zrédtami informacij,
potrzebnymi cztowiekowi do wykonywania réznych zadan. W mysl tej zasady wiedza nie jest
juz tylko produktem, ale staje si¢ procesem przeptywu tresci i idei.

156 Konstruktywizm jako teoria wiedzy sklada si¢ z wielu czgsto zwalczajacych si¢ nurtéw, majacych
swoje zroédla w réznych koncepcjach filozoficznych. Konstruktywizm w edukacji zaktada, ze
wiedza jest tworzona przez jednostke. Cztowiek nie rejestruje informacji, lecz buduje strukeury
wiedzy z dostgpnych informacji. Nauczyciel stwarza warunki do zdobywania wiedzy (stawia
pytania, stosuje analogie, metafory), nie podaje wiedzy, ale prowokuje do tego, aby uczert mégt
ja odkry¢.

157 Prof. Morbitzer kontynuuje: ,,Kwestie te poruszaja ksiazki Gary Smalla, amerykanskiego neu-
rologa, badacza mézgu, i Nicholasa Carra, np. Plytki umyst. Jak Internet wplywa na nasz mézg.
Gary Small jest neurologiem i fizycznie te mézgi badat, a Nicholas Carr — pisarzem o szerokich
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Mamy dzi$ do czynienia z procesem nazwanym ,przesuni¢ciem poznaw-
czym”'*. Dawniej cenione byly umiej¢tnosci klasyczne (czytanie, pisanie,
retoryka, analiza tekstu). W dobie nowych mediéw wykreowane zostaly tzw.
wartoéci operacyjne, np. szybkos$¢ przetwarzania malych porcji informacji.
Wspélczesny adresat programéw katechetycznych ma problem ze zrozumie-
niem podstawowych tresci. Hipertekstowa budowa jego mézgu charakteryzuje
si¢ migdzy innymi brakiem zdolnosci do glebszej refleksji, co jest wymagane
w przyswajaniu tresci katechetycznych. Zwracal na to uwagg papiez Benedykt
XVI w swoich oredziach publikowanych z okazji Swiatowych Dni Srodkéw
Spotecznego Przekazu'”. Wedtug niego Ko$ciét musi nieustannie poszukiwaé
skutecznych i aktualnych $rodkéw przekazu wartosci ewangelicznych.

Przedstawione wyzej przemyslenia prowadza do kolejnego tropu w rozwoju
edukacji, ktéry ma wplyw na ksztattowanie si¢ programéw katechetycznych.
Podstawowe formy wiedzy oddziatuja na podstawowe formy wiary'®. Wiedza
deklaratywna znajduje swoja kontynuacj¢ w wiedzy proceduralnej. Programy
katechetyczne maja pomdéc katechizowanemu nie tylko w zapoznaniu si¢ z org-
dziem zbawienia (wiara deklaratywna), ale takze w przetozeniu poznanych tresci
na codzienne zycie (wiara proceduralna). Dokonana w tej pracy analiza historii
katechezy pod katem tworzenia si¢ programéw katechetycznych ujawnia wazna
tendencj¢ w transformacji, jaka dokonuje si¢ w programach katechetycznych.
Poczatkowo program ograniczal si¢ tylko do prawd zawartych w podstawowych
modlitwach: Ojeze nasz, Credo czy Symbol wiary (wlacznie z pamigciowym
opanowywaniem wszystkich modlitw na etapie katechezy domowej). Nastep-
nie zostat rozszerzony o prawdy zawarte w Katechizmie Ko$ciota katolickiego,
a potem wzbogacony o do$wiadczenia dydaktyki, pedagogiki, antropologii,
psychologii. Zwracat uwagg na integralnos$¢ osoby ludzkiej, zmierzajac do tego,

horyzontach, ktéry korzystat z szerokich badan naukowych”, J. Morbitzer, Szkota przyszlosci to
taka, ktdra ma nauczad poprzez stwarzanie warunkdw. .., art. cyt., s. 3.

158 J. Morbitzer, Szkola prayszlosci to raka, ktdra ma nauczad poprzez stwarzanie warunkéw. .., art.
cyt., s. 4.

159 Doktadng analizg przestan papieza Franciszka zawartych we wszystkich orgdziach na Swiato-
we Dni Srodkéw Spotecznego Przekazu zawarlem z swoim referacie pt. Testament Cyfrowego
Imigranta — Benedykt XVI do mieszkaricow cyfrowego swiata, wygtoszonym na Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie w dniu 28 wrzesnia 2013 roku podczas 23. Ogélnopolskiego
Sympozjum Naukowego ,,Cztowiek — Media — Edukacja’, w: Czlowiek. Media. Edukacja., red.
nauk. J. Morbitzer, E. Musiatl, Krakéw 2013, s. 451-460.

160 W psychologii wyrézniamy cztery podstawowe formy wiedzy. Sa to: wiedza utajniona — taka,
o ktérej nie wiemy, metawiedza — to wiedza o wiedzy, wiedza deklaratywna — wartosci, jakie
posiada nasza pamieé, to wiedza, ktéra udalo si¢ nam przyswoi¢ w szkole (,wiem co0”), oraz
wiedza proceduralna — to taki rodzaj wiedzy, ktéra przektada si na praktyke, pozostaje nie tylko
w pamicci, ale jest wykorzystane w dzialaniu (,wiem jak”).
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aby poznawane prawdy wiary ksztattowaty codzienne zycie katechizowanego.
Wydawaloby si¢, ze analogicznie coraz bardziej promowany i rozwijany we
wspotczesnym $wiecie model wiedzy proceduralnej domaga si¢ wigkszego
akcentowania wiary nie deklarowanej, ale proceduralnej. Jesli jednak chodzi
o programowe ksztaltowanie wiedzy i postaw religijnych, oba te obszary
musza by¢ rozwijane réwnocze$nie. Z jednej strony, programy katechetyczne
przekazujac material tresciowy, wprowadzaja katechizowanego w prawdy wiary,
z drugiej przyczyniajq si¢ do ksztattowania postaw. Kardynat Ratzinger juz
w latach 80. XX wieku sygnalizowal wystgpowanie pewnego niebezpieczeristwa
w teologii, ktore moze mie¢ swoje skutki takze w katechetyce:

Poniewaz teologia nie umie juz przekaza¢ modelu wspdlnej wiary, réwniez kateche-
za narazona jest na ,,czastkowos¢” i stale eksperymentowanie. Niekt6re katechizmy
i wielu katechetéw nie nauczaja juz pelni wiary katolickiej, gdzie kazda prawda
poprzedza i tlumaczy nastgpne, ale usituja niektére elementy chrzescijafiskiego
dziedzictwa przedstawi¢ w sposéb tylko ludzko ,interesujacy”, wedtug aktualnych
tendencji w kulturze. Pewne wersety Biblii sa podkreslane, bo uwazane ,za blizsze
wspdlczesnej wrazliwosci”, o innych si¢ nie wspomina, bo sg od tej ,wrazliwosci”
dalekie. Wowczas nie ma juz katechezy, ktdra bytaby catosciowym ksztaltowaniem
wiary, sa tylko jakie$ kawatki, refleksy wzigte z czastkowego i subiektywnego
doswiadczenia zyciowego™ 6.

W tym kontekscie rodzi si¢ kolejny trop edukacyjny, ktéry moze ttumaczy¢
i wskazywa¢ kierunek zmian w opracowywaniu nowych programéw kate-
chetycznych. Poczatkowo programy nauczania obejmowaty swoim zasiggiem
kilka epok edukacyjnych. Starozytna koncepcja nauczyciel — uczen, w ktérej
to mistrz okreslat, co jest programem nauczania, obowiazywata przez kilka
wiekéw. Co wigcej, swoim zasiggiem ogarniala nie tylko jedno paristwo-miasto,
ale cate imperia. Od czaséw Sokratesa (V/IV wiek p.n.e.) az po przetom wiekéw
V i VI naszej ery na terenie Gregji i Rzymu edukacja opierata si¢ na programie
wybieranym przez obdarzonego niemalze boska wiedza i moca nauczyciela-
mistrza. Przez potowe tego okresu, okoto pig¢ wiekéw, obowiazywat program
trivium i quadrivium w formie siedmiu sztuk wyzwolonych. Nowe struktury
edukacyjne czaséw nowozytnych i wspétczesnych znacznie skracaly zywotnos¢
programéw nauczania. Szybkie tempo zmian spofecznych, ksztaltowanie si¢
systemu edukacji, rozwéj nauk, zwlaszcza pedagogiki, dydaktyki, psychologii,
zmiany w uktadzie geopolitycznym Europy to tylko niektére czynniki, ktére

161 Raport o stanie wiary. Z kardynatem Josephem Ratzingerem rozmawia Vittorio Messori, Krakéw—
Warszawa—Struga 1986, s. 62.
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maja wplyw na konieczno$¢ czgstych zmian nie tylko w systemie o$wiaty, ale
réwniez tworzeniu programéw edukacyjnych. Péjscie tropem tych zmian
i analiza polskich programéw edukacyjnych, w tym katechetycznych, potwier-
dza t¢ ogdlnoswiatowa tendencj¢. Dodatkowo na gruncie polskiej edukagji
w 2001 roku zostata wprowadzona Podstawa programowa, ktdra petni funkeje
programu, dajac przy tym kazdemu mozliwos¢ tworzenia wlasnych, autor-
skich programéw. Dzi¢ki temu programy moga by¢ bardziej sprofilowane
i ukierunkowane na potrzeby edukacyjne okreslonych grup odbiorcéw, cze-
sto zyjacych w diametralnie réznych $rodowiskach. Taki pluralizm niesie ze
sobg takze niebezpieczeristwa. Autorskie programy, zatwierdzane na szczeblu
dyrektora placéwki edukacyjnej, a nie na szczeblu ministerialnym, narazo-
ne s3 na interpretacje i modyfikacje, czgsto zalezne od réznych schematéw
poznawczych autoréw programéw, obarczone brakiem analizy srodowiska
edukacyjnego. Dochodzi do tego brak standaryzacji programéw, ich ewaluacji
czy rzeczowej oceny réznych srodowisk edukacyjnych. Wplyw na to maja
zapewne czgste reformy i zmiany prawa o$wiatowego. Niematym problemem
jest lobbowanie, a czasem wrecz nacisk ze strony wydawnictw, starajacych sie
o publikacje podrecznikéw tworzonych do nowych programéw. Jesli chodzi
o system zatwierdzania do uzytku programéw nauki religii, to przeniesienie
tego obowiazku na szczebel ogélnopolski w postaci Konferencji Episkopatu
Polski, chroni przed wspomnianymi zagrozeniami.

X X Xk

Wydaje si¢ zatem uzasadniony wymdg, aby $ledzac tropy edukacyjne
i odkrywajac kierunki zmian programéw edukacyjnych, uwzgledni¢ ponizsze
rekomendacje.

1. Prowadzenie badari nad interpretacja i transformacja haset programowych
zawartych w Podstawie programowej i ich adaptacja w autorskich programach
edukacyjnych. Przeprowadzenie badan w srodowiskach twércéw programéw
katechetycznych realizujacych programy nauczania religii (katechetéw) oraz
wsréd odbiorcéw programéw (ucznidéw) datoby rzeczywisty obraz skutecznosci
programowego nauczania religii i stopnia jego adaptacji.

2. Prowadzenie badan nad struktura wiedzy nauczycieli religii. Programy
katechetyczne musza uwzglednia¢ réznorodnosé¢ struktur i schematéw poznaw-
czych nauczycieli i uczniéw. Pomocne na tym etapie bedzie odwotanie si¢ do
doswiadczen psychologii poznawczej.

3. Pluralizm programéw nauczania religii powoduje wysoka konkurencje na
rynku wydawcéw podrecznikéw do nauczania religii. W wyborze okreslonego

289



290

ROZDZIALV

podrecznika kryterium ekonomiczne nie moze by¢ jedyne. Nauczyciel religii
posiadajacy kwalifikacje do nauczania przedmiotu powinien wykazywac si¢
dobra znajomoscia i umiejetnoscia postugiwania si¢ kryteriami opartymi
na zasadach dydakeyki, ktére stuzg rzetelnej ocenie doboru podrecznika do
nauczania religii. Ten obszar w ksztalceniu nauczycieli religii zdaje si¢ dos¢ mato
zagospodarowany i wymaga dopracowania. Jest to zwigzane z jednej strony
z duza liczba obecnych na rynku czytelniczym podrecznikéw do nauczania
religii, z drugiej zas strony z koniecznoscia wnikliwego poznania srodowiska
odbiorcéw, ich struktury poznawczej, poziomu wiary, uwarunkowari spotecz-
nych i specyfiki srodowiska lokalnego, a takze mozliwosci ekonomicznych.
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Przeprowadzona w tej pracy wnikliwa analiza gléwnych idei polskich progra-
méw katechetycznych pozwala stwierdzi¢, iz zatozony we wstepie cel badawczy
zostat osiagnigty. Giéwny problem mojej pracy zawierat si¢ w pytaniach:
Wokét jakich zagadnien ksztaltowaly si¢ polskie programy katechetyczne
i w jaki sposdb ich autorzy odpowiedzieli na wyzwania edukacyjne, teologicz-
ne i spoteczne? Przeprowadzone badania pozwalaja na sformutowanie kilku
konkludujacych obserwagji.

Edukacja jest procesem, ktéry trwa nieustannie. Starozytny model naucza-
nia, ktéry opierat si¢ na relacji: mistrz — uczen, charakteryzowat si¢ dos¢
duzym indywidualizmem w okreslaniu tego, czego i jak nalezy naucza¢. To
mistrz-nauczyciel byl twércg programu. Sam decydowal o tresci ksztatcenia
i ponosit odpowiedzialno$¢ za jako$¢ nauczania. Pierwsza czg$¢ pracy ukazata,
jak ten model edukacji ewoluowat w czasie. Sredniowieczny program #rivium
i quadrivium dookreslit te dziedziny wiedzy, ktére musiaty by¢ przedstawione
mlodym adeptom nauki. Jezuicka koncepcja programowa, wyrazona w Ratio
atque Institutio Studiorum Societatis lesii wzbogacita poszukiwania idealnego
modelu edukacji o praktyczne wskazéwki organizacyjne i wychowawcze.

W dalszej cz¢éei pracy dokonano analizy ksztattowania si¢ modelu katechezy.
Pierwsze programy nauczania religii oparte byly na tekstach natchnionych.
Tresci programowe stanowity Dzieje i Listy Apostolskie. Potem wzbogacono
je o Modlitwg Pariskq i Credo. Era katechizmu w czasach nowozytnych roz-
poczela proces systematyzacji w nauczaniu prawd wiary. To katechizm stal
si¢ programem nauczania religii. Dopiero w czasie odnowy katechetycznej
(przetom XIX i XX wieku) wyksztalcily si¢ gtéwne kierunki katechetyczne.
Dydaktycy nauczania religii podkreslali metodg nauczania jako wazny element
w strukturze calego procesu. Kierunek pedagogiczny skupiat si¢ na elementach
wychowawczych, a zwolennicy gloszenia kerygmatu podkreslali koniecznos¢
lektury Pisma Swietego i przezywania liturgii. Tresci katechezy antropolo-
gicznej wypelnialy gléwnie wskazania dotyczace rozwiazywania probleméw
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egzystencjalnych w $wietle Objawienia Bozego i nauki Ko$ciota. Zwolennicy
kierunku integralnego w procesie nauczania religii wskazywali na Scisty zwiazek,
jaki zachodzi pomigdzy osobistym doswiadczeniem religijnym a $wiadectwem
wiary wychowankéw.

Trzecia cz¢$¢ niniejszej rozprawy przeniosta obszar badawczy na grunt
polskiej o$wiaty, pokazujac, jak przedstawione wezesniej procesy przeobra-
zeniowe, ktére dokonaly si¢ w edukacji i katechezie, inspirowaty polskie $ro-
dowiska naukowe. Wyraznie widoczny w $redniowieczu rozwéj szkolnictwa
koscielnego doprowadzit do objecia catej Polski gesta siecia szkét katedralnych
i parafialnych. W ten sposéb dostep do edukacji stat si¢ powszechny zaréwno
na poziomie elementarnym, jak i wyzszym. Wskazano na rolg, jaka w tym
procesie odegrata Akademia Krakowska, ksztalcac kadrg nauczycielska, w tym
takze koscielna.

W dwéch kolejnych obszernych czgsciach tej rozprawy dokonano analizy
polskich programéw katechetycznych, pokazujac najpierw, jakie miejsce zaj-
muja one w edukacji szkolnej, a nastgpnie z jakimi okoliczno$ciami musieli
zmierzy¢ si¢ ich autorzy. Refleksja nad gtéwnymi zagadnieniami, wokét ktérych
ksztattowaly si¢ polskie programy katechetyczne, zostala wzbogacona o propo-
zycje kierunkéw zmian wobec nowych wyzwan edukacyjnych i kulturowych.

Edukacja, ktdrej czgécia jest nauczanie katechetyczne, ulega nieustannym
transformacjom. Poczatkowo uwaga edukacyjna skupiona byta na nauczycielu
jako mistrzu, ktéry sam tworzyt programy nauczania. W edukacja wspotczesnej
wektor zainteresowania przenosi si¢ z nauczyciela na ucznia. Ta zmiana perspek-
tywy edukacyjnej, ktéra w centrum stawia wychowanka, wymusza u autoréw
programéw wicksze zainteresowanie zdolnoscia i mozliwo$ciami percepcyjnymi
uczniéw, a takze ich uwarunkowaniami §rodowiskowymi. Przeobrazenia, jakim
ulegly programy katechetyczne, potwierdzaja t¢ zasadg. Zwlaszcza podstawy
programowe i programy nauczania religii opracowane w obecnym wieku
charakteryzuja si¢ wigksza wrazliwoscia antropologiczna i egzystencjalizmem.

Przeprowadzona analiza historii edukacji pokazuje, jak wielki postep
dokonat si¢ wraz z doskonaleniem programéw nauczania. Podobna zaleznos¢
wystepuje takze w przypadku rozwoju katechezy. Ewaluacja zmian, jakie
zaszly w nauczaniu katechetycznym Kosciota, potwierdza powyzsze stwier-
dzenie. W czasach nowozytnych szkolnictwo jezuickie, dziatajace w oparciu
o autorski program Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesii cieszylo sig
tak wielkim zainteresowaniem, ze ksztalcito na wysokim poziomie nie tylko
osoby duchowne, ale takze wielu §wieckich. Rozwéj szkolnictwa przyczynit
si¢ miedzy innymi do podniesienia kwalifikacji zawodowych $rodowiska
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katechetycznego, co z kolei przetozyto si¢ na nows jako$¢ w programowym
nauczaniu Kosciota.

Obserwatorzy transformacji edukacyjnych zauwazaja, ze obecnie mamy
do czynienia ze zmiang funkcji wiedzy z proceduralnej na deklaratywna. Ma
to olbrzymie przelozenie takze na wiare i sposéb jej przekazywania. W ,,epoce
katechizmu”, kiedy to nauczanie i wychowanie religijne opierato si¢ przewaznie
na znajomosci prawd wiary, a realizacja programu katechetycznego czgsto
sprowadzala si¢ do nauki recytacji modlitw lub fragmentéw katechizmu, wiara
petnita funkcje deklaratywna. Rozwéj nauczania Kosciota, zwlaszcza w zakresie
teologii moralnej, zainspirowat niektérych autoréw programéw katechetycz-
nych do polozenia nacisku na wzbudzenie u adresatéw wiary proceduralnej
kosztem wiary deklaratywnej. Wydaje sig, ze zachowanie réwnowagi pod tym
wzgledem jest przejawem dobrego odczytania ,znaku czasu”. Ideatem jest
ten chrzeécijanin, ktory $wiadomy swojej wiary, umie wedlug niej zy¢. Pusta
wierno$¢ zasadom ewangelii nie jest ewangeliczna, tak samo jak sama wiedza
o ewangelii nie réwna si¢ z Zyciem ewangelia.

Gl6éwne idee polskich programéw katechetycznych XX i XXI wieku
odzwierciedlaja ducha epoki i sg przejawem tego, co byto szczegdlnie akcen-
towane w nauczaniu Kosciota. Naleza do nich: mitos¢ ojczyzny i patriotyzm,
obecne w programach z okresu mig¢dzywojnia; Pismo Swiqte, Koscidt jako
wspdlnota, liturgia — idee przewodnie programu z 1971 roku jako realizacja
postanowieni II Soboru Watykariskiego; Jezus Chrystus w centrum naucza-
nia — dowdd realizacji zasady chrystocentryzmu w podstawie programowej
i programie z 2001 roku; nowa jako$¢ planowania wymagan edukacyjnych,
dialog w korelacji i nowa formuta zasady korelacji w edukacji szkolnej — obecne
w pierwszej w nowym wicku podstawie programowej i programie nauczania
religii jako odpowiedz i realizacja zmian w polskim prawie oswiatowym.

Jednak z perspektywy czasu przeanalizowany materiat badawczy stanowi
w pewnej mierze $wiadectwo stabosci warsztatu polskiego srodowiska kate-
chetycznego, zwlaszcza w ubiegtym wieku. Wydaje si¢, ze w czasie, kiedy — jak
stwierdzit Emilio Alberich —

nie zyjemy tylko w epoce zmian, ale — jak si¢ dzisiaj zwyklo méwi¢ — w praw-
dziwej zmianie epoki, ktéra nie pozwala dostrzec wyraziscie przysztosci naszego
$wiata [...], kiedy zmierzamy, bez watpienia, ku prawdziwej ,ziemi nieznanej”,

ku przysztosci fascynujacej, ale i tajemniczej’,

1 E. Alberich, Na 50-lecie ,,Katechety”. W poszukiwaniu nowego ,paradygmatu katechetyki”. Re-
fleksja nad sytuacjq katechezy w Europie, w: Migdzy tradycjq a wspdtezesnoscig. I Krajowy Kongres
Katechetyczny, red. A. Batoniak, J. Szpet, Poznari 2008, s. 92.
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wrazliwo$¢ na zmiany, zwlaszcza ludzi odpowiedzialnych za przekaz wiary,
powinna by¢ wigksza. O ile uzasadniony jest okres obowiazywania pierwszego
programu nauczania religii z 1919 roku (16 lat), o tyle budzi zaniepokojenie
czas nauczania religii wedtug programu z 1935 roku (36 lat). Zmienialy si¢
czasy, pokolenia, a nawet uktady polityczne i uwarunkowania spoteczne,
a przedwojenny program nauczania pozostawal niezmienny. Wprawdzie
w latach 1947 i 1958 wprowadzono poprawki, ale miaty one charakter bar-
dziej kosmetyczny niz jakosciowy. Podobnie bylo z Ramowym programem
katechizacji, obowiazujacym przez 30 lat.

Zmiana pokoleniowa, jaka nastapita w zwiazku z powszechnym dostgpem
do nowych mediéw, pociagneta za sobg zmiang jakosciowa. Dzieci i mtodziez,
zyjace w trzecim tysiacleciu, adresaci podstawy programowej i programu
nauczania religii z 2010, a takze 2018 roku, poruszaja si¢ w $wiecie cyfrowym
zdominowanym przez nowe technologie. Wydaje si, ze ostatnie polskie pro-
gramy katechetyczne nie wykorzystaty tej zmiany do dokonania koniecznych
korekt w obszarze sktadnikéw programu (celéw, tresci, metod ksztalcenia
i sposobéw ewaluacji).

Autor niniejszej rozprawy ma $wiadomos¢, jak bardzo rozbudowana pod
wzgledem prawa oswiatowego i koscielnego jest $ciezka wprowadzenia nowego
programu nauczania. Jednak opierajac si¢ na doswiadczeniach wynikajacych
z obserwacji proceséw edukacyjnych, poszukuje takich drég odnowy strukeur
w zakresie nauczania i wychowania koscielnego, ktére przestanie Kosciota
uczynilyby blizszym rzeczywistym potrzebom mtodych wiernych oraz bardziej
wiarygodnym w oczach wspélczesnego $wiata.

Bogactwo, jakie zawiera si¢ w naukowym dorobku katechetykéw polskich,
tworcédw programéw katechetycznych, a takze w zyciu i przezywaniu swojej
wiary przez adresatéw nauczania ko$cielnego, stanowi ogromna przestrzen
do rozwijania naukowej refleksji. W tym kontekscie z niniejszej pracy rodza
si¢ pewne perspektywy badawcze. Niewatpliwie analiza polskich programéw
katechetycznych wymaga poglebienia, zwlaszcza w obszarze socjologicznym.
Brakuje szerokich badan, ktére moglyby okresli¢, w jakiej mierze i w jakim
stopniu przekazywane tresci katechetyczne zawarte w programach nauczania
religii wplywaja na ksztattowanie postaw ludzi mlodych i ich zyciowe wybory.

Szczegbtowym badaniom mozna by podda¢ programy stworzone w oparciu
o Podstawe programowg katechezy z 2001 i 2010 roku. W niniejszej pracy
zostaty bowiem przeanalizowane programy najbardziej znaczace i popularne,
majace zasi¢g ogélnopolski: Program nauczania religii z 2001 roku i Program
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach z 2010 roku,
oba autorstwa Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu
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Polski. Nadal kwestig otwarta pozostaje opracowanie programdéw nauczania
religii wedtug nowej Podstawy programowej z 2018 roku. Analiza zagadnien,
wokoét ktérych ksztattowaly si¢ programy nauczania religii o zasiegu diecezjal-
nym, bytaby cennym wktadem do studium dotyczacego sposobéw realizacji
gléwnych idei zawartych w Podstawie programowej katechezy w srodowiskach
lokalnych.

Niewatpliwie ,katecheza jest dzielem mitosierdzia, poniewaz zbliza tych,
ktérzy nie znaja Boga, i pomaga tym, ktérzy juz Go znaja, kocha¢ i poznawaé
Go bardziej”. Autor ma nadzieje¢, ze wskazania poczynione w tej pracy
ulatwia to zadanie.

2 ,Miserando atque eligendo”, motto Papieza Franciszka, bedzie tematem prowadzacym Jubileusz
Katechetéw, www.iubilaeummisericordiae.va/content/gdm/pl/news/evidenza/2015-11-03-pcpne.
html (dostgp: 11.04.2016).
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PROGRAM NAUKI RELIG]1
RZYMSKO - KATOLICKIE]
DLA SZKOL. POWSZECHNYCH
W RZECZYPOSPOLITE] POLSKIE]

1. WSTEP

W dazeniu nad udoskonaleniem metod nauczania pedagogika doby ostat-
niej wypowiada si¢ jednoglosni za tak zw. koncentracja, czyli za sposobem
ukazujacym $cisty zwiazek, zachodzacy nie tylko migdzy pojedynczymi cze-
$ciami danego przedmiotu w kilkoletnim jego kursie szkolnym lecz réwniez
z poszczegdlnymi programami kazdej z osobna klasy odnosnie do klas innych.

Skoro wigc bezwzgledng koncentracje w nauczaniu zalecajg dzi$ czyn-
niki miarodajne sfer nauczycielskich w programach szkolnych i dla ogétu
przedmiotéw nauk $wieckich i dla poszezegélnych dziatéw kazdego z nich,
tymci bardziej nalezy ja stosowa¢ w nauce religji, zwlaszcza, ze uktad jej
dziatéw wprost tego si¢ od domaga. Ma ona wszak w dydaktyce ko$ciota,
jak $wiadczy biografia teologiczna, dawna za soba przesztos¢. W ostatnich
natomiast dwoch dziesiatkach lat materiat caly w nauczaniu religji rozbijano
na osobne dzialy na wzér dzialéw teologicznych, przyjetych w programach
seminariéw duchownych. Stad w szkotach poczatkowych i §rednich programy
podawaly oddzielnie catkiem- katechizm dzieje biblijne Starego badZ Nowego
Testamentu, liturgike, histori¢ kosciota, etyke i apologetyke. Kazdy z wymie-
nianych dzialéw jako jednostka samoistna, przechodziny w poszczegélnej
klasie, mégt si¢ wydawaé mlodziezy jezeli juz nie za przedmiot wrecz oderwany,
to przynajmniej w luznej zaledwie facznosci bedacy pozostatymi dziatami.
Tymczasem wszystkie one z natury swojej w Scistym znajdujac si¢ zwiazku,
jedne z drugich wyplywajac, wzajemnie si¢ uzalezniajac i uzupelniajac, zaréwno
w szkole poczatkowej i w odpowiadajacych jej czterech mtodszych klasach
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szkoty $redniej, a nawet i w klasach starszych, winny by¢ w tejze spoistosci
podawane.

Program niniejszy postulaty koncentracji uwzglednia i nauke religji w szko-
tach na nowe tory wprowadza. Przyznajemy, ze nowy program religji wymaga
od wyktadajacego nalezytego przygotowania zawodowego i ustawicznej z jego
strony pracy mozolnej, gdyz bez tych czynnikéw wszelka dazno$¢ do posta-
wienia religji na wlasciwym poziome jest niemozliwa.

Zaznaczamy, ze nowy program religji wymaga zreformowanych podrecz-
nikéw, co w niedalekiej przysztosci przy pomocy konkursu da si¢ uskutecznié,
lecz na razie trzeba korzysta¢ z istniejacych podrecznikéw i dla zaradzenia
zlemu nalezy wielki nacisk polozy¢ i dotozy¢ wszelkich sit, by dzieci w szkole
przyswajaly sobie podawane im wiadomosci religijne’.

I1. CEL NAUKI RELIG]J1

Celem nauki religji jest podanie dzieciom zasad wiary katolickiej a na nich
opartej moralnosci w taki sposob, aby je poznaly, za swoje przyjely i w zyciu
do nich si¢ stosowaly. Przy nauce religji rozchodzi¢ si¢ musi nie tylko o to
czego uczyd, ale wigcej jeszeze o to, jak uczyd, aby z glebi duszy dziecka wydo-
by¢ milo$¢ stala i czynna dla Boga i bliznich, aby dziecko gleboko odczuto
réznice migdzy ztem a dobrem i aby dzieci, oparte na swych spostrzezeniach
i do$wiadczeniach poznaly, jak dalece ta réznica w oddziatywaniu naszych
czyndw na zycie jest uzasadniona. Nauka wigc religji nie moze by¢ teoretyczng
tylko, odr¢bna od zycia, ale musi z zyciem pozostawaé w $cistym zwiazku,
musi by¢ nauka zycia®.

1 Gdy idzie o plan nauczania religji, zwlaszcza w szkole powszechnej, trzeba przede wszystkim
zdecydowad, od czego nalezy rozpoczaé nauke religji- czy od katechizmu, czy od historii biblijnej.
Jeste$my zdania, ze od hist. biblijnej. Katechizm dla mlodziezy w tym wieku jest za trudny.
Wszak katechizm jest streszczeniem tego, czego si¢ uczy miodziez w starszych oddziatach; wszak
katechizm obraca si¢ przewaznie w abstrakcjach, stad mlodziez odpowiedzi katechizmowe
przyswaja sobie powierzchownie; wszak nauczyciel przy nauczaniu katechizmu ustawicznie musi
si¢ powoltywa¢ na hist. biblijna. Zreszta dla poparcia naszego zdania mamy fakt historyczny, ze
apostolowie w swej pracy misyjnej przy opowiadaniu stowa Bozego nie zaczynali od symbolu, ale
raczej symbol apostolski byt streszczeniem ich nauki, podanej wiernym w catkiem innej, daleko
przystepniejszej formie. Nie twierdzimy bynajmniej, aby katechizm miat by¢ usunigty ze szkoty
powszechnej, owszem dla mlodziezy starszej, ktéra nauke chrzecijariska poznata, katechizm
moze by¢ doskonalym streszczeniem i systematycznym zestawieniem prawd juz poznanych.

2 Objasnienia i materjaty do planu szkoly realnej 8-kl. Krakéw 1909.
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111. PROGRAM NAUKI RELIG]J1
RZYMSKO - KATOLICKIE] W POCZATKOWYCH SZKOLACH
1-O12-UKLASOWYCH O 4-CH ODDZIAL

1. PROGRAM OGOLNY RELIGJI NA CALY ROK SZKOLNY
DLA1-GO111-GO ODDZ.?

Na podstawie ustnych opowiadari (pogadanek) z Historji biblijnej Starego
i nowego zakonu nalezy dzieciom uprzystgpni¢ prawdy zawarte ,w pacierzu”
i ozywi¢ w ich duszach goraca religijnos¢.

Dzieci z drugiego oddziatu powinny po Zielonych Swiatkach przystapi¢ do
pierwszej spowiedzi i Komunji $w. stad tez we wlasciwym czasie przygotowanie
dzieci do sakramentéw $wigtych winno by¢ przez nauczyciela religji w nalezy
sposob przeprowadzone.

2.SZCZEGOLOWY PROGRAM RELIGJ1 DLA 1111 ODDZ.

0d11X do15X1

A/ Historja biblijna Starego Zakonu. Od stworzenia $wiata do obietnicy
zestania Odkupiciela /Stworzenie $wiata, ludzi; upadek i kara za grzech;
obietnica Odkupiciela/. — Pojecie: ,,przykazanie”, :pokusa’, ,grzech”. —
Znak Krzyza §w. — Tréjca. Przen. — Pewne przymioty Boze. Prosby

modlitwy Panskiej ,,Aniele Str6zu” I Artykut Sktadu Apostolskiego.

3 Dzieci z pierwszego i drugiego oddziatu ucza si¢ religji wspélnie bez cichych zaje¢ w dwdch
godzinach tygodniowo.
4 Przyktady katechez przy wyjasnianiu présb modlitwy Pariskiej
1) Modlitwa:
a) Modlitwa dziecka (przyktad powiastka)
b) Modlitwa $w. dziecka (np. $w. Germany)
¢) Modlitwa Pana Jezusa.
2) ,Ojcze nasz’:
a) Pan Jezus uczy Apostotéw modli¢ si¢ ,,Ojcze nasz”
b) Wybranie sobie Boga za Ojca ($w. Klemens Dworzaczek po $mierci ojca; $w. Franciszek
z Asyzu po rozstaniu si¢ z ojcem).
c) Obowiazki dziecka jako dziecka Bozego.
3) ,Swie¢ sic Imie Twoje”:
a) Pan Jezus wstawia Ojca swego catym zyciem.
b) Zycie $wigtego, ktéry swym zyciem wstawit Imie Chrystusowe (prace, $mier¢ $w. Pawta).
o) Cze$¢ dziecka dla Imienia Bozego (Imi¢ Boze wymawiane z uszanowaniem, pozdro-
wienie chrzescijariskie.)
4) ,Przyjdz Krélestwo Twoje”:
a) Krélestwo Boze ziszczone przez Jezusa Chrystusa.
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0d 16 X1 do ferii Bozego Narodzenia

B/ Historja biblijna Nowego Zakonu (w streszczeniu). Zwiastowanie
Narodzenia Jezusa Chrystusa. Narodzenie Pana Jezusa. Pokton Pasterzy.
Ofiarowanie Pana Jezusa w $wiatyni. Pokton Medrcéw ze Wschodu.
Ucieczka i powrdt Rodziny tej do Nazaretu. Pan Jezus 12-letni w $wia-
tyni. Zycie ukryte Pana Jezusa.
»Zdrowas Marja”, ,,Aniot Paniski” IT i III artykut Sktadu Apostolskie-
go. Dzieci z II oddziatu nalezy zapozna¢ z 5 radosnymi tajemnicami
Rézanca $w.

Od ferji Bozego Narodzenia do 3 niedzieli Postu

C/ Historja biblijna Nowego Zakonu. Zycie publiczne Pana Jezusa. Chrzest
Pana Jezusa w Jordanie. Uczniowie. Pan Jezus uczy modli¢ si¢, pracowad,
unika¢ grzechu, rozumie¢ jego przykazania, uswieci¢ si¢. Cuda Pana
Jezusa: burza na morzu, uzdrowienie stugi setnika, rozmnozenie chleba,
wskrzeszenie w Naim. O chrzcie. Ostatnie namaszczenie. X przykazan
Boskich.

Od 3-€j niedzieli Postu do Wielkiejnocy

D/ Historja biblijna Nowego Zakonu. M¢ka Pana Jezusa w streszcze-
niu od ostatniej wieczerzy do zlozenia w grobie. Zmartwychwstanie

b) Sw. Jan Kalasanty, szerzacy wéréd dzieci Krélestwo Boze.
¢) Bég ma krélowaé w sercu dziecka. Dziatalno$¢ dzieci w swym otoczeniu.
5) ,Badz wola Twoja™:
a) Pan Jezus w Ogrojcu.
b) Pelnienie woli Bozej przez $wigtych (np. opowiadanie o $w. Elzbiecie, wygnanej wéréd
zimy wraz z dzie¢mi z dworu ksiazecego).
¢) Pelnienie woli Bozej przez dzieci.
6) ,Chleba naszego powszedniego daj nam dzisiaj”:
a) Pan Jezus nauczajacy o Opatrznosci,
b) Swicci ufajacy szczegblnie Opatrznosci ($w. Franciszek z Asyzu),
¢) Prosba dzieci o opickg Boza.
7) »Odpus$¢ nam nasze winy jako i my odpuszczamy naszym winowajcom”
a) Chrystus modlacy si¢ na krzyzu za przesladowcéw.
b) Swieci nasladowcy Chrystusa Pana ($w. Szczepan)
o) DPrzyklad przebaczania urazy przez dziecko.
8) ,Niewodz nas na pokuszenie™:
a) Kuszenie Pana Jezusa,
b) Trudnosci, jakie §wigci napotykali w swoim Zzyciu.
o) Pokusy w zyciu dziecka- Zwycigstwa nad soba.
9) ,Ale nas zbaw ode zlego™:
a) Chrystus ostrzega Piotra przed zaparciem.
b) Obrona Czgstochowy.
c) Prosba dziecka o pomoc Boza w niebezpieczetistwie.
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Pana Jezusa. O Naj$w. Sakramencie. O Mszy $w. IV i V artykuty Sktadu
Apostolskiego. Oddziat II = 5 bolesnych tajemnic Rézarica $w. Akt zalu.

Od ferji wielkanocnych do 4 niedzieli po Wielkiejnocy
E/ Historja biblijna Nowego Zakonu. Pan Jezus po zmartwychwstaniu:

zaktada kosciél. Piotr glowa Kosciota. Apostotowie maja by¢ nauczy-
cielami, kaptanami, pasterzami wiernych. V Przykazari Koscielnych.
VI, VII, IX, X artykuly Sktadu Apostolskiego. Oddziat II = blizsze
przygotowanie dzieci do S.S. Pokuty i Ottarza. Siedem Sakramentéw
(w streszczeniu).

Od 4 niedzieli po Wielkiejnocy do korica roku szkolnego
F/ Historja biblijna Nowego Zakonu. Wniebowstapienie Pana Jezusa.

Zestanie Ducha Sgo. Whniebowzigcie N. Marji Panny. VIII, X1, XII
artykuly Sktadu Apostolskiego. Cztery prawdy ostateczne.

W tym okresie dzieci z II oddziatu winny przystapi¢ do I —ej spowiedzi

i Komunji $w. Najblizsze przygotowanie dzieci do powyzszych Sakramentéw

(praktyczne wskazéwki; odnowienie przymierza ze Chrztu $w.; reguly zycia
dziecigcia; akty wiary, nadziei i mitosci. II oddzial= 5 tajemnic Rézanica sw.

Uwagi

a)

b)

<)

d)

e)

£)

Catos¢ nakreslonego materjatu dla 11 IT oddziatu winna by¢ wyczerpana
w ciagu jednego roku szkolnego.

Nauczanie religji w pierwszym oddziale winno by¢ prowadzone bez
podrecznikéw; dzieciom za$ z I1 oddziatu dajemy do reki krétka historje
biblijng St. i Nowego Zakonu.

Odpowiednie wskazéwki znajdzie nauczyciel w ,,Katechezach elemen-
tarnych” Ks. W. Gadowskiego i w ,,Pogadankach” Ks. Dr. Miynarczyka,
»Przygotowanie do spowiedzi i Komunji $w.” Ks. Bielawskiego, ,,Jak
uczy religji bez podrecznika” Ks. Spesa.

Dzieci z I-go oddziatu nalezy zapytaé o rzeczy tatwiejsze a II-go
o trudniejsze.

Wyktad w I i IT oddziale bezwarunkowo winien by¢ prowadzony przy
pomocy obrazéw biblijnych.

Powtarzanie przerobionego materjatu winno mie¢ miejsce przy koncu
kazdego okresu.
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3. PROGRAM OGOLNY RELIGJ1 DLA 11111V ODDZIALU

(Kurs dwuletni)

W pierwszym roku nauki nalezy na podstawie Historji biblijnej Star. i Now.
Zakonu oraz katechizmu dzieci I11 i IV oddziatu pouczy¢ o tem ,,Co Pan Bég
dla nas uczynit”, a w drugim roku na podstawie etycznych opowiadan z Historji
biblijnej Star. i Now. Zakonu —,, Co $my dla Pana Boga czyni¢ winni?”

4.SZCZEGOLOWY PROGRAM RELIG]1 11111V ODDZIALU

I-szy rok nauki
Na podstawie Historji biblijnej Star. i Now. Zakonu i katechizmu nalezy
dzieciom wyttomaczy¢ ,,Co Pan Bég dla nas uczynif?”

Od 1.1X - 15.X1

A) Pan Bég stworzyl nas. Historja biblijna Starego Zakonu. Od stwo-
rzenia $wiata do wejscia zydéw do Ziemi obiecanej. I artykut Sktadu
Apostolskiego. Przymioty Boga. Tréjca Przenajswigtsza. X Przykazan
Boskich. Cel cztowieka.

0d 16.X1 - ferji Bozego Narodzenia.

B) Pan Bég przygotowal nam odkupienie. Figury mesjaniskie. Proroctwa
mesjaniskie — tgsknota za odkupieniem. Adwent. Roraty.

Od ferji Bozego Narodzenia do ferji Wielkanocnych

C) Pan Bég odkupit nas przez syna. Historja biblijna Nowego zakonu. Od
zwiastowania narodzenia $w. Jana do Whniebowstapienia Pana Jezusa
(tylko ustepy historyczne). 11, 111, IV, V, VI, VII, IX artykuly Skfadu
Apostolskiego z potozeniem akcentu na nauke o kosciele.

Od korica ferji Wielkanocnych do konca r. szkolnego

D) Pan Bég uswiecil nas przez Ducha $w. O fasce poswigcone;j i positko-
wej. O sakramentach w ogélnosci i szczegdlnosci. O Sakramentaljach.
Pogtebi¢ nauke o S.S. Pokuty, Ottarza, Ostatniego namaszczenia,
Bierzmowania. VIII, X artykuly Sktadu Apostolskiego.

Od ferji Wielkanoc. do kon. r. s.

E) Pan Bég przygotowal nam szczgécie w niebie. 4 rzeczy ostateczne.

XI i XII artykut Sktadu Apostolskiego.

11 rok nauki
Na podstawie etycznych opowiadari z Historji Biblijnej Starego i Nowego
Zakonu nalezy dzieciom wytlomaczy¢: ,,Co $my dla Pana Boga czyni¢ winni?”
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0Od 1.1X do 4 niedzieli po Wielkanocy
A. Kazdy cztowiek winien stuzy¢ Bogu. Stuzba Boza — petni¢ Przykazania:
a. II przykazania mitosci
b. X przykazan Boskich
c. V przykazan Koscielnych
d. Obowiazki stanu
Po skoriczeniu nauki o przykazaniach nalezy dzieci pouczy¢:
a. O dobrym uczynku i jego rodzajach,
b. O ztym uczynku i jego rodzajach; o ohydzie ztego uczynku i jego
nastgpstwach.
c. O potrzebie pracy nad udoskonaleniem siebie
d. O $rodkach naturalnych i nadnaturalnych udoskonalenia; o trud-
nosciach, jakie cztowiek spotyka przy tej pracy.
e. O wytrwatoéci na drodze cnoty. Nagroda.
Od 4 niedzieli po Wielkanocy do korica rok. szkol.
B. W ostatnim okresie nalezy z dzie¢mi powtdrzy¢ zasadnicze mysli z catej
nauki religji da¢ im ogélne pojecie , religji”, ,,objawienia”.

Uwagi

1. DziecizIIli1V oddziatu ucza si¢ religji wspdlnie bez cichych zaje¢ w 2
godz. tygodniowo.

2. Calo$¢ materjatu dla III i IV oddzialu ma by¢ wyczerpana w kursie
dwuletnim naprzemian.

3. W katechezach o przykazaniach w pierwszym rzedzie uczymy, co Pan
Bég w odno$nym przykazaniu nakazuje, a dopiero potym méwmy
o zboczeniu od przykazania t.j. grzechu.

4. Powtarzanie przerobionego materjatu winno mie¢ miejsce przy koricu
kazdego okresu.

IV. PROGRAM NAUKI RELIGJI RZYMSKO - KATOLICKIE]
DLA5 - GO ODDZIALU SZKOLY 2 - KLASOWE]

Uwagi

1) Oddziat V-y winien pobiera¢ naukg religji osobno a bezwarunkowo
nigdy z oddzialem pierwszym.

2) W oddziale V-tym nalezy powtérzy¢ zasadnicze prawdy wiary i oby-
czajéw, poznane w poprzednich oddz.

3) Ewentualnie dzieci z V-go oddziatu nalezy przygotowa¢ do Bierzmowania
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4) W tematach napozér luznych, a jednak ze sobg organicznie zwigzanych,
po powtdrzeniu z dzie¢mi zasadniczych prawd wiary i obyczajéw nalezy
im da¢ reguly i rady na zycie przyszlte w $wiecie

5) Poniewaz powyzsze powtarzanie zajmie okoto 20 godzin, a wigc dla
przyktadu podajemy 50 tematéw do oméwienia formie matych, ser-
decznych rozprawek, przy ktdrych, o ile moznosci, nalezy wciagnaé
w rozmowe dzieci:

1. O duszy

2. O szczedciu

3. Pacierz poranny

4. Aniot Parski

5. Pacierz wieczorny

6. Msza é$w. (kilka rozméw)

7. Spowiedz

8. Czesta Komunja $w.

9. Kazanie
10. Ksiazeczka do modlitwy
11. Rézaniec
12. Medaljon na piersiach
13. Czytanie ksiazek religijnych
14. Czytanie ksiazek $wieckich
15. Codzienny rachunek sumienia
16. Pozdrowienie chrzescijariskie
17. Nawiedzenie N. Sakramentu
18. Nabozeristwo do N. M. Panny
19. Mito$¢ Ojezyzny
20. Znajomo$¢ historji ojczystej
21. Eaczno$é z kosciotem
22. Stowarzyszenia religijne i $wieckie
23. Czytanie pisma $w.
24. O karnosci
25. O mitosci blizniemu
26. O milosierdziu chrzesc. (kilka rozméw)
27. O wierze
28. Przysiega
29. Slub
30. Swiecenie dnia $w.

. Dom rodzicielski

(S8}
—
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32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.

O wiedzy $wieckiej

O zyciu

Alkoholizm

Palenie

Czystosé

Poszanowanie cudz. wlasnosci
Poszanowanie cudz. stawy
Poszanowanie cudz. ognisk. dom.
Zabawa

Prawdomdwnosé
Punktualnosé

Praca (kilka rozméw)

Kwestja spoteczna

Post

Troska o dobrobyt
Rozszerzanie wiedzy relig.
Rozszerzanie wiedzy zawodow.

Méj dom

V. PROGRAM NAUKI RZYMSKO - KATOLICKIE]
W POCZATKOWYCH SZKOLACH 4 - KLASOWYCH
O 4 -CHODDZIALACH

1. PROGRAM OGOLNY NAUKI RELIG]1 DLA 1-O ODDZIALU

Na podstawie ustnych opowiadan z historji biblijnej Starego i Nowego
Zakonu nalezy dzieciom uprzystgpni¢ prawdy zawarte w pacierzu i ozywié

w ich duszy prawdziwa, goraca religijnos¢.

2. PROGRAM SZCZEGOLOWY DLA 1 ODDZIALU

0d1.1X do 15.X1

A)

Historja biblijna Starego Zakonu = od stworzenia $wiata do obietnicy
zestania Odkupiciela (stworzenie $wiata, ludzi, ztego, upadek, i kara za
grzech, obietnica Odkupiciela). Znak krzyza. Tréjca Przenajswigtsza.
Niektére przymioty Boze. Prosby Modlitwy Pariskiej. ,,Aniele Strézu”.
I Artykut Sktadu Apostolskiego.
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0d 16.X1 do ferji Bozego Narodzenia

B) Historja biblijna Nowego Zakonu. Zwiastowanie, narodzenie P. Jezusa.
Pokton Pasterzy. Ofiarowanie P. Jezusa w $wiatyni. Poklon Medrcéw ze
Wschodu. Ucieczka i powrét Rodziny $w. do Nazaretu. Pan Jezus 12-let-
ni w §wigtyni. Zycie ukryte P. Jezusa. ,,Zdrowas Marjo”. ,,Aniot Pariski”,
»Niech bedzie pochwalony” — II i III artykut Sktadu Apostolskiego.

Od ferji bozego Narodzenia do 3 niedzieli Postu

C) Historja biblijna Nowego Zakonu. Zycie publiczne Pana Jezusa. Chrzest
Pana Jezusa. Uczniowie. Pan Jezus uczy: modli¢ si¢, pracowa¢, unikaé
grzechu, rozumie¢ X Przykazani Boskich, mitowa¢ Boga i blizniego.
Cuda P, Jezusa: burza na morzu, uzdrowienie setnika, rozmnozenie chle-
ba, wskrzeszenie w Naim. O S.S. Chrztu $w. i Ostatniego Namaszczenia.

Od 3 niedzieli Postu do ferji Wielkanocnych.

D) Historja biblijna Nowego Zakonu. M¢ka Pana Jezusa w streszczeniu
(od ostatniej wieczerzy do zlozenia P. Jezusa w grobie. Zmartwych-
wstanie P. Jezusa. O Najsw. Sakramencie. O Mszy $w. IV i V artykut
Skfadu Apostolskiego.

Od ferji Wielkanocnych do 4 niedzieli po Wielkanocy.

E) Historja biblijna Nowego Zakonu. Pan Jezus po Zmartwychwstaniu:
zaktada kosciél. Piotr gtowa Kosciota. Apostotowie maja by¢ nauczy-
cielami, kaptanami, pasterzami wiernych. V Przykazari Koscielnych.
VI, VII, IX, X artykuly Skfadu Apostolskiego.

F) Historja biblijna Nowego Zakonu. Whniebowstapienie Pana Jezusa.
Zestanie Ducha $w. Wniebowzigcie Najsw. Marji Panny. VIII, XI i XII
artykut Sktadu Apostolskiego. 4 rzeczy ostateczne.

Uwagi

1. Nauczanie religji w 1-ym oddziale winno by¢ prowadzone bez
podrecznika.

2. Odpowiednie wskazéwki znajdzie nauczyciel w ,, Katechezach elemen-

tarnych” Ks. Gadowskiego, w ,,Pogadankach” Ks. Dr. Mlynarczyka.

Wiadomosci liturgiczne ustawicznie winny by¢ wplatane do wyktadu.

4. Wyktad religji w I oddziale bezwarunkowo winien by¢ prowadzony
przy pomocy obrazéw biblijnych.

5. Powtarzanie przerobionego materjatu winno mie¢ miejsce przy koncu
kazdego okresu.

b
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3. PROGRAM OGOLNY RELIGJ1 DLA 11 ODDZIALU

Przygotowanie dzieci do Sakramentu Pokuty i I Komunji $w.

4. PROGRAM SZCZEGOLOWY RELIGJ1 DLA 11 ODDZIALU

Przygotowanie do spowiedzi i Komunji $w. nalezy rozpocza¢ od poczatku
roku szkolnego i prowadzi¢ je wedlug materjatu zawartego w nast¢pujacych
katechezach (naukach):

1. Zycie jest podréza do nieba — 1 katecheza

(Przedstawi¢ szczescie niebian).
2. Drogowskazami w tej podrézy — II Przykazania Mitosci, X Przyk.
Boskich, V Koscielnych — 15 katechez.

3. Towarzystwo na trudnej drodze — Kosciét i $wigtych

obcowanie — 4 katechezy.

4. Szata — Laska po$wigcajaca, otrzymana na Chrzcie $w. — 1 katecheza.
Pomoca na drodze do nieba—taska uczynkowa i jej dziatanie — 1 katecheza.

he

6. Nieprzyjaciele:
— ciato — 1 katecheza.
— $wiat — 1 katecheza.
— szatan — 1 katecheza.

7. Zejscie z drogi przykazan — grzech ($miertelny, powszedni, zto$¢, skut-
ki) — 1 katecheza.

8. Wejscie powtdrne na dobra drogg — Pokuta (Jezus znajduje zabtakana
owieczke) — 1 katecheza.

9. Ustanowienie S. Pokuty — 1 katecheza.
Dobrodziejstwa S. Pokuty — 1 katecheza.

10.Szafarz Sakr. Pokuty — 1 katecheza.

11.Warunki konieczne do Sakr. Pokuty — 5 katechez.

12.Techniczna strona — 1 katecheza.

13.0 odpuscie — 1 katecheza.

14.Powtérzenie wiadomosei — 1 katecheza.

15.Positek na drodze zycia — Naj$w. Sakrament, Figury Najsw. Sakramentu
w Starym Zakonie: Baranek — Manna — 1 katecheza.

16.Figura Naj$w. Sakramentu w N. Testamencie (Rozmnozenie
chleba) — 1 katecheza.

17.Obietnica i ustanowienie N. Sakramentu — 1 katecheza.

18.Cel ustanowienia Naj$w. Sakramentu:
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a. Aby si¢ ofiarowaé (Msza $w.) — 3 katechezy.
b. Aby z nami zosta¢ (tabernaculum) — 1 katecheza.
c. Aby nas posila¢ — 1 katecheza.
19.Przygotowanie do przyjecia N. Sakramentu
a. Ze strony duszy — czyste sumienie, nabozne serce — 1 katecheza.
b. Ze strony ciata — 1 katecheza.
20.Skutki godnie przyjetej Komunji $w. — 2 katechezy.
21.Sam akt przyjecia Komunji $w. — 2 katechezy.
22.Dzigkezynienie po przyjeciu Komunji $w. — 1 katecheza.
23.Wytrwanie w stanie taski po przyjeciu N. Sakramentu:
Srodki:
a. czgsta Komunja $w. (chleba naszego) — 1 katecheza.
b. Modlitwa ,,Panie zostari z nami” Komunja duchowna — 1 katecheza.
24. Walka na drodze cnoty. Pomoce w walce:
a) Sakrament Bierzmowania — 6 katechez.
b) Pomoc N.M. Panny — 1 katecheza.
¢) Pomoc Patrona $w. — 1 katecheza.
d) Aniofa Stréza — 1 katecheza.
25. Wiatyk — 1 katecheza.
26. Ostatnie Namaszczenie — 2 katechezy.
27. Zjednoczenie z Chrystusem Panem w wiecz. — 1 katecheza.

Uwaga
Nauczyciel odpowiednie wskazéwki znajdzie w podrecznikach ,,Przygo-
towanie do spowiedzi i Komunji $w.” Ks. Bielawskiego, ,,Jak uczy¢ religji bez

podrecznika” Ks. Spesa.

5. PROGRAM OGOLNY RELIGJ1 DLA 111 ODDZ.

Na podstawie historji biblijnej Starego i Nowego Testamentu nalezy dzie-
ciom wytlomaczy¢ t¢ cze$¢ nauki religji, keéra zawiera si¢ w pytaniu: ,,Co Pan
Bég dla nas uczynit.”

6. PROGRAM SZCZEGOLOWY RELIGJ1 DLA 111 ODDZIALU

»Co Pan Bog dla nas uczynil?”
0Od 1.1X do 15.X1
A) Pan Bég stworzyt nas.
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Historja biblijna Starego Zakonu od stworzenia $wiata do wejscia Zydéw
do Ziemi Obiecanej. I art. Sktadu Apostolskiego. Przymioty Boga. Tréjca
Przen. X Przykazan Boskich. Cel cztowieka.

0d 16.X1 - ferji Bozego Narodz.

B) Pan Bég przygotowat ludziom odkupienie.

Figury mesjaniskie. Proroctwa mesjariskie. Tesknota $wiata za Odkupicie-
lem. Adwent. Roraty.

Od ferji Boz. Narodzenia do ferji Wielkanocnych.

C) Pan Bég odkupit nas przez Syna.

Historja biblijna Nowego Zakonu. Od zwiastowania narodzenia $w. Jana do
Whniebowstapienia Pana Jezusa (tylko ust. historyczne). IL, 111, IV, V, VI, VII,
IX artykuly Sktadu Apostolskiego (z potozeniem nacisku na nauke o kosciele).

D) Pan Bég nas uswigcit przez Ducha $w.

O fasce poswigcajacej i positkowej. O Sakramentach w ogdlnosci i szcze-
gblnosci. O Sakramentaljach. Poglebi¢ nauke o Sakr. Pokuty, Ottarza. Ost.
Namaszczenia, Bierzmowania. VIII i X artykut Sktadu Apostolskiego.

Od ferji Wielkanoc. do korica roku szkolnego.

E) Pan Bég przygotowat nam szczgdcie w niebie.

4 rzeczy ostateczne. X1 i XII artykut Sktadu Apostolskiego.

Uwagi
1) Odpowiednie wskazéwki nauczyciel znajdzie
w ,Katechezach” — Pichlera — Bielawskiego.
2) Wiadomodci liturgiczne podawaé przygodnie.
3) Powtarzanie przerobionego materjatu winno mie¢ miejsce przy koncu
kazdego okresu.

7. PROGRAM OGOLNY RELIGJ1 DLA IV ODDZIALU.

Na podstawie etycznych opowiadan z historji biblijnej Starego i Nowego
Zakonu nalezy dzieciom wyttomaczy¢ t¢ czes¢ nauki religji, kt. zawiera si¢
w pytaniu ,,Co $my dla Pana Boga czyni¢ winni”.

8. PROGRAM SZCZEGOLOWY RELIGJ1 DLA IV ODDZIALU.

»Co $my dla Pana Boga czyni¢ winni?”

0Od 1.1X do 4-ej niedzieli po Wielkanocy.

A. Kazdy cztowiek winien stuzy¢ Bogu. Stuzba Boza — pelni¢ przykazania:
a. II przykazania mitosci
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b. X przykazan Boskich
c. V przykazan Koscielnych
d. obowiazki stanu

. Po wyczerpaniu materjatu o przykazaniach nalezy dzieci pouczy¢

1. O dobrym uczynku i jego rodzajach

2. O ztym uczynku i jego rodzajach; o ohydzie ztego uczynku i jego
nastgpstwach.

. O potrzebie pracy nad udoskonaleniem siebie.

. O $rodkach naturalnych i nadnaturalnych udoskonalenia; o trud-

S

nosciach, jakie cztowiek napotyka w tej pracy.
5. O wytrwatosci na drodze cnoty. Nagroda.

C. W ostatnim okresie nalezy z dzie¢mi powtdrzy¢ zasadnicze mysli z catej

Uwagi
1.

nauki religji i da¢ im ogdlne pojecie , religji”, ,,objawienia”.

Nauczyciel odpowiednie wskazéwki znajdzie w ,Katechezach”
Pichlera-Bielawskiego.

W naukach o przykazaniach w pierwszym rz¢dzie uczmy, co Pan Bég
w odnosnym przykazaniu nakazuje, a dopiero potym méwmy o zbo-
czeniu od przykazan t. j. o grzechu.

W miar¢ moznosci na kazdej lekeji uwzglednia¢ nalezy wiadomosci
liturgiczne.

Powtarzenie przerobionego materjatu winno mie¢ miejsce przy koncu
kazdego okresu.

V1. DEKALOG PREFEKTA - PEDAGOGA

. Krynica, z ktérej czerpiemy site do katechizowania niech bedzie: mitos¢

Boga — duszy dziecigcej — prawdy katolickiej — zawodu nauczycielskiego.

. Celem naszej pracy katechetycznej nie ma by¢ recytowania przez

miodziez zdan katechizmowych — opowiadan biblijnych — opiséw
liturgicznych, lecz zywy i $wigty stosunek do Boga i ludzi.

Metoda nasza nie moze by¢ mechanizm, werbalizm — niech dziecie
zrozumie prawdy Boze z przezycia $wigtych i z przezycia wlasnego.
Nie lekcewazmy naturalnej strony dziecigcia, ale ja pielegnujmy i na
niej budujmy zycie nadnaturalne.

. Nie wierzmy w istnienie jakiej$ ,jedynie doskonatej metody”; metody

ulegaja rozwojowi — patrzmy na ich rozwéj krytycznie.
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9.

BroAmy si¢ przed improwizowaniem, wieloméwstwem i poza — niech
mysli i stowa nasze beda dobrane — logicznie zestawione — dostosowane
do rozwoju duszy dziecigcej, ktdra usitujemy najgruntowniej poznac.
Ksztalémy caly istote dziecka.

Pamigtajmy, ze przy tej pracy jestesmy na stuzbie u Boga, ludzkosci,
kosciota, ojczyzny, poszczegSlnych dusz.

Uczmy si¢ — médlmy si¢ — badZzmy w stanie taski.

10.Rébmy codziennie szczegdtowy rachunek sumienia z naszej pracy

katechetycznej.

VI11. UWAGI METODYCZNE

. Zakaczony program religji jednoczy na I, II, III, IV roku nauki (oddziel-

nie). Historjg biblijng — katechizm i liturgike. Program ten nalezy sto-
sowa¢ we wszystkich szkotach powszechnych, mate jednak przesuniecia
sa dozwolone.

. Na razie nalezy postugiwac sig istniejacymi podrgcznikami poleconymi

przez wladzg

I-y i II-i oddziat szkét 1-0 i 2-u klasowych przechodza przez dwa lata
jeden i ten sam materjal naukowy; przy pytaniu jednak stawiamy
I oddziatowi pytania tatwiejsze, II-mu — trudniejsze.

Zajcecia ciche tylko wyjatkowo przy tych programach nalezy stosowad.
Kazda nauka, a zwlaszcza w epoce szkolnej, powinna mie¢ cel wycho-
wawczy. Kazdy przedmiot szkolny wymaga wychowawczego zastosowa-
nia, z kazdego przedmiotu nalezy wyciagna¢ pierwiastek ksztatcacy nie
tylko umystowo, ale i moralne sity dziecka. Przedewszystkiem jednak
nauka religji prowadzona tak by¢ powinna, azeby z pouczaniem o praw-
dach Bozych taczyta wychowanie religijne dziecigcia. Dlatego tez oprécz
zaznajamiania dzieci z prawdami objawionymi nauczanie religji ma
urabia¢ wole dziecka i jego uczucia. To tez przy nauczaniu religji nalezy
zwrdci¢ na te czynniki, ktére dodatnio lub ujemnie oddziatywaé moga
(baczng uwagg) na dziatwe szkolna. Do takich nalezy: temperament,
wrodzone skfonnosci i popedy; Srodowisko najblizsze, w jakim dziecko
wzrasta; atmosfera panujaca w szkole; srodowisko dalsze, t.j. spoteczeri-
stwo, jego poziom moralny etc. Stad wylania si¢ potrzeba nauczania
religji w taki sposdb, aby ujemne czynniki opanowa¢, a dodatnie nale-
zycie wyzyska¢ dla celéw wychowania religijnego.
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6. Dwa sa zasadnicze prawa, ktére nauczyciel powinien mie¢ na uwadze,
zeby praca jego owoc przyniosta: 1-o metoda nauczania religji musi
odpowiada¢ zasadom dydaktyki o tworzeniu pojeé i ksztattowaniu woli,
2-0 W nauczaniu religijnym uwzglednia¢ trzeba stopniowy rozwdj
duchowy dziecka i odpowiednio do tego rozwoju stosowaé metodg
nauczania.

7. Kazda katecheza /lekcja religji/ powinna: 1-o. stanowié cala, wystarcza-
jaca na 40 minut jednostke¢ metodyczna; 2-o. winna by¢ pogladowa,
zmysly bowiem sg przewodnikami wrazeni ducha; 3-o. winna oddzia-
tywa¢ na wszystkie wladze duchowe dziecka, ksztatcac w miodszych
oddziatach wigcej uczucie i wolg, w starszych za$ rozum.

8. Kazda katecheza /lekcja religji/ sktada si¢ z nastgpujacych czynnosci:
1-0. powtdrzenia ostatniej lekcji, 2-0. przygotowania do nowej, 3-o.
nawigzania obu, 4-o. zapowiedzi nowej lekeji, 5-0. podania nowej wia-
domosci, 6-o0. wyjasnienia stéw, rzeczy, zwrotdw, 7-o. zebrania w catos¢,
8-0. zastosowania. Najwazniejszymi z tych czynnosci sa: 5, 6, 8.

9. Tak forma jak i tok moga by¢ dowolnie wybrane — jednak tylko tym
damy pierwszefistwo, ktdre najnaturalniejsza, najkrétsza i najskutecz-
niejsza droga prowadza do celu.

10.Prawdy i zasady religijne, ktérych nauczyciel uczy w szkole, maja sta¢
sie duchowa wlasnoscia dziatwy na cate zycie. Srodkiem ku temu — to
nie tylko metodyczne przyswajanie poje¢ religijnych, ale takze syste-
matyczne utrwalenie ich w pamigci dziecka.

11.Badania nad pamigcia wykazuja, ze bezposrednio po pierwszym wyucze-
niu si¢ nast¢puje szybkie zapomnienie przyswojonego materjatu. Przy
powtérzeniu za$ utrwala si¢ on w pamieci. Na poczatku wige kazdej
godziny trzeba przedewszystkiem odpyta¢ zadana lekcje. Po przerobie-
niu jakiej$ wickszej catosci /5 — 10 lekgji/ urzadzi¢ nalezy powtérzenie
przerobionego materjatu. Przy takim powtarzaniu uwzglednia sig tylko
wazniejsze momenty i daje si¢ jasny poglad na wzigta catos¢. Przytym
nalezy koniecznie wykazywa¢ dzieciom zwiazek pomiedzy prawdami
ktérych si¢ ucza, a prawdami zawartymi w innych czgsciach katechizmu.
Przy rozpoczgciu roku szkolnego nauczyciel przypomni ogdlng tres¢
wyktadéw zesztorocznych, a przy koricu roku szkolnego powtérzy
w kilku godzinach caly materjat roczny.

12.1dZzmy na kazda lekcje $wiadomi celu, a po jej przeprowadzeniu zapy-
tajmy si¢, czy$my ten cel osiagneli.

13.Jezyk nasz przy wyktadzie niech bedzie szlachetny, prosty, zastosowany
do rozwoju dziecka.
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14.Najskuteczniejszym $rodkiem karnosci niech bedzie mitos¢ dziatwy ku
nam i zainteresowanie nauka.

15.RozbudZmy wéréd najmniejszych zrozumienie zycia religijnego.

16.Zapoznajmy dzieci z Domem Bozym i obrzgdami $wigtymi.

17.Wielka wagg ktadzmy na modlitwe.






MINISTERSTWO WYZNAN RELIGIJNYCH I OSWIECENIA
PUBLICZNEGO

PROGRAM NAUKI
W PUBLICZNYCH SZKOLACH POWSZECHNYCH
TRZECIEGO STOPNIA

RELIGJA RZYMSKO - KATOLICKA

LWOW — 1933
PANSTWOWE WYDAWNICTWO KSIAZEK SZKOLNYCH
UL. KURKOWA 21
RELIGJA RZYMSKO — KATOLICKA

KLASA 1
2 godziny tygodniowo

MATERJAL NAUCZANIA

1. Pierwsze pogadanki na temat najprostszych przejawow zycia religijnego
dzieci: przezegnanie si¢, medalik, obrazek, pacierz, kosciét — na tle
przyktadéw z dziecigctwa np. $w. Stanistawa Kostki i sw. Teresy.

2. Pogadanki: o Bogu-Ojcu, Stworzycielu nieba i ziemi; o aniotach, w szcze-
gblnosci Aniele Strézu — opiekunie dziatek; o cztowieku — dobrym,
postusznym Bogu, i ztym, niepostusznym. Na przyktadach konkretnych
z zycia poboznych dzieci j. w. budzenie poboznosci dziatwy.
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3. Pogadanki: o Bogu Ojcu, ktéry zestat Syna Bozego na $wiat; o Matce

Boskiej, ktéra jest takze nasza Matka; o narodzeniu Malego Jezusa,
o Jezusie jako chlopigciu, ucieczce Jego do Egiptu, zyciu ukrytem,
o Panu Jezusie 12-letnim.
W zwiazku z pogadankami, przedstawiajacemi lata dzieciace Pana
Jezusa, wzér modlitwy i postuszeristwa, wyjasnienie w sposéb dziecigcy,
na barwnych przyktadach, présb, zawartych w modlitwie Ojcze Nasz.
Przyktady z zycia poboznych dzieci, nasladujacych Pana Jezusa w Jego
$wietem dzieciectwie.

4. Pogadanki o Chrystusie- Nauczycielu Najlepszym: np. chrzest Chry-
stusa Pana, powotanie Apostoléw, cudowny potéw ryb, uciszenie burzy,
Pan Jezus i dzieci, wjazd do Jerozolimy, Ostatnia Wieczerza, Meka
Pana Jezusa, Zmartwychwstanie, ukazanie si¢ niewiastom i Apostotom,
Whiebowstapienie, Zestanie Ducha Swietego.

WYNIKI NAUCZANIA

Znajomo$¢ najwazniejszych zdarzed z dziecigctwa Pana Jezusa i najdo-
stepniejszych dla dziecka faktdéw z pdzniejszego zycia i dziatalnosci Chry-
stusa (w zakresie materjatu nauczania), Modlitwy Panskiej I Pozdrowienia
Anielskiego.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Poprawne i pobozne odmawianie Ojcze Nasz, Zdrowas Marja, Aniele Bozy,
Wierze w Boga i pozdrowienia Niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus;
modlitwa o blogostawienistwo dla Paristwa Polskiego i jego potege; wdrazanie
do stosowania w szkole i w zyciu présb i prawd wiary, zawartych w pacierzu;
spetnianie dobrych uczynkéw dla mitosci Dziecigcia Jezus: pilnosé, poboznosé,
grzeczno$é, postuszefistwo; branie udziatu w uroczystosciach i zwyczajach
Kosciota (ztdbek, jasetka, grob Chrystusa Pana, Baranek Wielkanocny, majowe
nabozenistwo; $piewanie piesni religijnych) zwiazanych z rokiem Koscielnym,
a dostosowanych do poziomu dziatwy.

UWAGI

Opracowujac poszczegélne tematy, nalezy nawiazywac stale do wlasnych
religijnych przezy¢ dziecka, do religijnych przezy¢ innych dzieci, do opiséw
przezy¢ poboznych dzieci i Chrystusa — dziecka w szczegdlnosci.
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W doborze przyktadéw nalezy i$¢ droga pozytywnego sposobu ksztalcenia,
a nie negatywnego, a wigc podkreslad raczej to, co dobre, niz to co zle, budzi¢
raczej uczucie mitosci i uwielbienia, niz grozy czy leku i t. d.

Pogadanki winny by¢ utrzymane w stylu dziecigcym, winny by¢ proste
i serdeczne. Ozywi¢ przytem mozna nauczanie jakas strofka piesni religijnej,
np. ku czci Matki Boskiej, koleda, ilustracjami o odpowiednim poziomie
artystycznym, ukladanie ksiazki do nabozeristwa z obrazkéw, klejeniem szopki
itd.

Szczegblnie wielkg uwagg nalezy przyktada¢ do zastosowari prakeycznych
nauczania religji.

KLASA 11
2 godziny tygodniowo

MATERIAL NAUCZANIA

1. Na tle zywych, barwnych opowiadan z zycia dzieci wogdle, a Swietych
dzieci polskich w szczegblnosci, np. sw. Stanistawa Kostki- zaznajomie-
nie dziecka: z przykazaniem milosci Boga i stosunkiem dziecka do Boga,
z obowiazkiem poboznej modlitwy, czci imienia Bozego i $wigcenia dni
swigtych (w zakresie I-III Przykazania Boskiego).

2. Na tle obrazkéw z zycia dzieci wogéle, a Swietych dzieci polskich
w szczegblnosci (np. $w. Kazimierza lub $w. Jana Bosko i $w. Teresy) —
zaznajomienie dzieci z przykazaniem mitosci blizniego, stosunkiem
do rodzicéw, rodziny, szkoty i bliznich. W stosunku dzieci do bliznich
zwrdcenie szczegblnej uwagi na mitosé, poszanowanie i postuszeristwo
dla rodzicéw, zgodg i pomoc wzajemna w rodzinie i w szkole. Zachgcanie
dzieci przyktadami z zycia Jezusa Chrystusa i Swietych do rozwijania
w sobie fagodnosci, cierpliwosci, poszanowania zycia swego i bliznich,
skromnosci i czysto$ci duszy i ciata, poszanowanie cudzej i swojej wlasno-
§ci, pracowitosci, prawdoméwnosci, dotrzymywania stowa, uczynnosci
i zyczliwosci dla wszystkich (w zakresie IV-X Przykazania Boskiego).

3. Przygotowanie do Sakramentu Pokuty w sposdb, odpowiedni dla dzieci,
t. j. na podstawie przypowiesci Pana Jezusa o dobrym pasterzu, zbtaka-
nej owieczce, o synu marnotrawnym i na przyktadach z zycia $wigtych
dzieci (np. $w. Teresy, $w. Jana Bosko i t. p.).
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4. Przygotowanie do Komunji Swigtej: na tle pogadanek o obietnicy
Najs$wigtszego Sakramentu, o Ostatniej Wieczerzy i Mszy $w. pozna-
nie Jezusa Chrystusa, utajonego w Hostji; na tle przykladéw z zycia
dzieci (np. $w. Teresy, $w. Stanistawa Kostki lub $w. Jana Bosko j. w.)
rozwijanie w dzieciach pragnienia przyjecia Pana Jezusa w Komunji
$w. i zaznajomienie ich z odpowiedniemi modlitwami i sposobem
zachowania si¢ podczas Komunji $w.

WYNIKI NAUCZANIA

Znajomos$¢ przykazari mitosci Boga i blizniego i dziesigciorga przykazan na
tle przyktadéw z zycia Pana Jezusa i $wigtych dzieci. Elementarne wiadomosci
o Sakramencie Pokuty i Ottarza.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Modlitwa o blogostawieristwo dla Paristwa Polskiego i o jego potege.
Obudzenie w dziecku goracej mitosci ku Panu Jezusowi i pragnienia przyjecia
Go w Komunji $w., przystapienie do Sakramentéw $w. Pokuty i Ottarza; $pie-
wanie pie$ni religijnych, zwiazanych z rokiem koscielnym, a dostosowanych
do poziomu dziatwy. Udzial w nabozeristwach koscielnych i paristwowych.
Ponadto jak w klasie I.

UWAGI

Materjat Przykazani Boskich ujmowa¢ nalezy na tle konkretnych przykta-
déw z zycia Pana Jezusa, $wigtych dzieci polskich, z wlasnych przezy¢ dzieci;
po poznaniu przez dzieci tresci przykazan, nalezy je zaznajomic z ich tekstem.

Realizujac punkt 3 materjalu nauczania, nalezy zaznajomié¢ dziecko ze
sposobem spowiadania si¢ i warunkami dobrej spowiedzi. Dzieci powinny
nauczy¢ si¢ poznawaé swoje przewinienia, zalowac¢ za nie, bez lgku, jasno
szczerze iz zaufaniem z nich si¢ spowiadad, pracowaé nad swa poprawa i staraé
si¢ 0 zado$¢uczynienie za winy.
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KLASA 111
2 godziny tygodniowo

MATERJAL NAUCZANIA

Zycie Chrystusa Pana.
(, Wierze w Boga” w obrazkach).

1.

Zapowiedz przyjscia Chrystusa Pana: barwne opowiadanie biblijne
o stworzeniu $wiata i ludzi; o grzechu pierworodnym i jego skutkach;
o dazeniu ukaranej ludzkosci do Boga; o pierwszej obietnicy Mesjasza;
o powotaniu Abrahama i dziejach J6zefa; o Mojzeszu; o Dawidzie;
o prorokach, zapowiadajacych Zbawiciela $wiata.

. Barwne, powiazane tresciowo opowiadanie na tle Ewangelji $w. o Zwia-

stowaniu N. M. Panny, Bozem Narodzeniu, ofiarowaniu w $wiatyni,
poktonie Trzech Kréli i ucieczce Jezusa do Egiptu, o Panu Jezusie
12-letnim w $wiatyni, Panu Jezusie, wzorze modlitwy, postuszefistwa
i pracy, o chrzcie Pana Jezusa, o powotaniu Apostotéw.

Barwne, powigzane tre$ciowo opowiadania na tle Ewangelji $w. o Chry-
stusie, jako Nauczycielu; o siewcy; o mitosierdziu i cudach Pana Jezusa;
o wyznaniu §w. Piotra; o wskrzeszeniu Lazarza; o wjezdzie do Jerozo-
limy; o ostatniej Wieczerzy i ustanowieniu Ofiary N. Przymierza.
Barwne, powiazane tre$ciowo opowiadanie na tle Ewangelji $w. o Mece
Panskiej, Zmartwychwstaniu Pana Jezusa; o ukazaniu si¢ w Jerozoli-
mie i Galilei; o Wniebowstapieniu; o ustanowieniu Sakramentéw $w.;
o ustanowieniu Kosciola; o Zestaniu Ducha $w.

W miar¢ przezywania roku ko$cielnego wzmianki o $wigtych, ktére
Kosciét obchodzi na pamiatke réznych chwil z Zycia Pana Jezusa,
oraz (okolicznosciowo) o mogacych zainteresowa¢ dzieci obrzgdach
koscielnych (Boze Narodzenie; Trzech Kréli; Wielki Tydzien i t. p.).

WYNIKI NAUCZANIA

Znajomo$¢: kilku wybranych opowiadan biblijnych ze Starego Testamen-

tu, mieszczacych w sobie zapowiedz przyjécia Chrystusa Pana; zycia i nauki
Chrystusa, a w zwiazku z tem, w stopniu dostgpnym dla dzieci, zrozumienie
prawd, zawartych w Sktadzie Apostolskim; kilku obrazkéw z zycia Matki

Boskiej; znajomos¢ mogacych zainteresowa¢ dzieci obrzedéw koscielnych.
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PRAKTYKI RELIGIJNE

Modlitwa o blogostawieristwo dla Paristwa Polskiego i o jego potege.
Przystgpowanie do Sakramentéw $w. Pokuty i Ottarza. Lektura zajmuja-
cych dzieci, zaleconych przez wladze szkolne, ksiazeczek o tresci religijnej.
Udziat w nabozeristwach koscielnych i paristwowych. Ponadto jak w klasach
poprzednich.

UWAGI

Materjat nauczania w klasie I1I, obejmujacy kolejno po sobie nastgpujace
artykuly Sktadu Apostolskiego, opiera si¢ zasadniczo na barwnych, zwiazanych
tre$ciowo opowiadaniach biblijnych Starego i Nowego Zakonu, tudziez na
wlasnych przezyciach dzieci, zwiazanych z rokiem ko$cielnym. Nadto odwo-
tywa¢ si¢ mozna do przezy¢ Swigtych dzieci, wskazujac w réznych momen-
tach przerabiania materjatu, jak one mitowaly Boga i nasladowaly w zyciu
Matego Jezusa, jak apostotowaly modlitwa, przyktadem, pomoca i dobra
rada braterskim upomnieniem, darowaniem win, uczynkami mitosierdzia.
Wskazanem jest zwracaé uwagg na zwyczaje i obrzedy $wiateczne w Polsce,
mogace zainteresowa¢ dzieci jak np. $w. Mikotaj, Gwiazdka, Jasetka, Trzech
Kréli, Wielki Tydzied i t. d.

KLASA 1V
2 godziny tygodniowo

MATERJAL NAUCZANIA

Nauka Pana Jezusa.

(Zasady moralne).

1. Wstegpne pogadanki o nauce Pana Jezusa, dotyczacej zycia dzieci na tle
barwnych opowiadan, opartych o tre$¢ nastgpujacych przypowiesci:
przypowies¢ o siejbie Mat. XIII 1-23, o dobrem nasieniu i kakolu Mat.
XIII 24-31, o ziarnie gorczycznem Mat. XIII 31-31, o sieci rzuconej
w morze Mat. XII 47-52.

Na tle barwnych opowiadari opartych na przypowiesciach: o wyznaniu
$w. Piotra Mat. XV 13-19 (lub obrazie uzdrowienia cérki niewiasty
chananejskiej), o pelnieniu przykazaii Mat. V 17-20, o modlitwie
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Mat VI 5-15, Mat. VII 7-12, o wytrwatej modlitwie buk. XVIII 1-8,
o faryzeuszu i celniku Luk. XVIII 9-14, o przysigdze Mat. V 33-37,
o najwickszem przykazaniu mitosci Boga i blizniego Mat. XII 28-34,
o dobrym pasterzu Jan X 14-18. Obowiazki dziecka wobec Boga.
W zakresie I-1II Przykazania Boskiego.

2. Na tle barwnych opowiadan, opartych na przypowiesciach: o czci ojca
i matki Mat. XV 4-6; nie nalezy gniewa¢ si¢ na brata Mat. V 21-26;
o samarytaninie buk. X 25-37; o uczynkach mitosiernych Mat. XXV
31-48; o Lazarzu i bogaczu Luk. XVI 19-31; o zgorszeniu Mat. V
19-30; o mitosci blizniego Mat. XII 31-32; o mitosci wzajemnej Jan
XV 12-17. Obowiazki dziecka wobec blizniego (w zakresie IV-X Przy-
kazania Boskiego).

3. Na tle barwnych opowiadan, opartych na przypowiesciach: o talentach
Mat. XXV 14-30; o synu marnotrawnym Ltuk. XV 11-32; o godach
weselnych Mat. XXII 1-14; o dziesieciu pannach Mat. XXV 1-13;
o potrzebie zaparcia si¢ i nasladowania Pana Jezusa Mat. XVI 24-28.
Obowiazki dziecka wobec siebie.

4. Na tle obrazkéw z dziecigctwa $wigtych, przedstawiajacych godne

nasladowania przyktady realizacji nauki Chrystusa Pana w zyciu, ze
szczegblnem uwzglednieniem Swictych Polskich, np. éw. Kazimierza
i Wandy Malczewskiej, lub $w. Teresy, $w. Jana Don Bosco, $w. Francisz-
ka Serafickigo- pogadanki o znaczeniu Sakramentéw Swietych w zyciu
i pracy nad soba.
Kilka barwnych obrazkéw stynnych miejsc kultu w Polsce: na Jasnej
Gorze u stép Matki Boskiej Czgstochowskiej; w Wilnie u stop Matki
Boskiej Ostrobramskiej; w Korcu na Podlasiu u oftarza Matki Boskiej
Cudownej; w Katedrze Lwowskiej przed Cudownym Obrazem Matki
Boskiej i t. p.; o stynniejszych regjonalnych miejscach kultu.

5. Uporzadkowanie i powtdrzenie przystgpnych dla dzieci najwazniejszych
prawd wiary i moralnosci, poznanych w dotychczasowej nauce.

WYNIKI NAUCZANIA

Znajomos¢ zasad wiary i moralnosci (w zakresie Skladu Apostolskiego
i przykazan Boskich oraz koscielnych), gloszonych przez Kosciét $w., podanych
na tle zycia i nauki Chrystusa Pana. Poznanie Sakramentéw $w. i ich znaczenia
w pracy nad soba. Znajomos¢ kilku stynniejszych miejsc kultu w Polsce.
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PRAKTYKI RELIGIJNE

Modlitwa o btogostawieristwo dla Paristwa Polskiego i jego potege. Przy-
stgpowanie do Sakramentéw $w. Pokuty i Ottarza. Ukochanie prawa Bozego
i dazenie do wprowadzania go w zycie codzienne w domu i w szkole, a wigc
w stosunku do kolegéw, rodzicéw, biednych i t. p. Lektura ksiazeczek o tresci
religijnej, zaleconych dla mlodziezy- oraz zaleconego pisemka religijnego.
Udziat w nabozenstwach koscielnych i panstwowych, nadto w miar¢ moz-
nosci w nabozefistwie majowem i czerwcowem. Spiewanie piesni religijnych,
zwiazanych z rokiem koscielnym, a dostosowanych do poziomu dziatwy. Poza
tem jak w klasach poprzednich.

UWAGI

W nauce IV klasy nalezy dazy¢ do scalenia i ugruntowania podstawowych
zasad wiary i moralnosci chrzescijaniskiej, dotychczas przez dziecko poznanych.

Przy nadarzajacych si¢ ku temu sposobnosciach nalezy wdraza¢ dzieci do
stosowania poznanych prawd w zyciu.

KLASA V
2 godziny tygodniowo

MATERJAL NAUCZANIA

~Wierze w Boga” na tle zycia i nauki Chrystusa Pana.

1. Barwne, o tekst Pisma $w. oparte opowiadania, uwzgledniajace tlo
zdarzeni, a wigc miejsce, czas, zwyczaje, obyczaje: 0 Bogu Stworzycielu
$wiata, anioléw, czlowieka, Opatrznosci Bozej, oczekiwaniu Zbawi-
ciela, o0 Mojzeszu, o Samuelu, o Dawidzie, o Salomonie, o prorokach,
o zapowiedzi Jana Chrzciciela, o przyjsciu Chrystusa Pana Luk. 1. 5-25.
Barwne, o tekst Ewangelji $w. oparte opowiadania o Zwiastowaniu
Najswigtszej Marji Pannie Luk.1. 26-28, o narodzeniu Pana Jezusa
buk. 2. 1-21, o poktonie me¢drcéw Mat. 2. 1-12, o nauczaniu Jana
Chrzciciela Buk. 3. 1-18.

2. Barwne, o tekst Ewangelji $w. oparte opowiadania, uwzgledniajace
tlo zdarzen, a wigc miejsce, czas, zwyczaje, obyczaje: o chrzcie Pana
Jezusa Mat. 3. 10-17, o poscie i kuszeniu Pana Jezusa Mat. 4. 1-11,
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o Panu Jezusie w synagodze, o Jezusie marzacym w Nazarecie Luk. IV.
16-30, o wyborze Apostotéw Luk. 4. 1-6, o uzdrowieniu chorego przy
sadzawce Jan 5. 1-47, o Janie Chrzcicielu, posytajacym uczniéw Mat.
11. 2-30, o rozmnozeniu chleba i chodzeniu po morzu Mat. XIV. 13-21
i22-36, o Panu Jezusie i grzesznikach Jan 8. 2-11, stowach Chrystusa
Pana o swem Béstwie Jan 10, 22-39.

3. Barwne, o tekst Ewangelji $w. oparte opowiadania, uwzgledniajace tlo
zdarzeni, a wigc miejsce, czas, zwyczaje, obyczaje: o zapowiedzi meki
Chrystusa Pana Luk. 18. 31-39, o uroczystym wijezdzie Chrystusa
Pana i wypedzeniu kupcéw Mat. 21. 1-17, o Wieczerzy Paschalne;j
Jan 13. 1-15, o modlitwie w Ogrojcu Mat. 26. 36-46, o schwytaniu
Chrystusa Pana Mat. 26. 47-56, o Jezusie przed Annaszem i Kajfaszem
Mat. 26 57-66, o zaparciu si¢ Piotra Mat. 26. 69-25, o Panu Jezusie
przed Pitatem Mat. 27. 17-30, o Drodze Krzyzowej Mat. 27. 31-34,
o ukrzyzowaniu Mat. 27. 56, o zlozeniu do grobu i Zmartwychwstaniu
Mat. 27. 57-66 i 28.

4. Barwne, o tekst Ewangelji $w. oparte opowiadania, uwzgledniajace tlo
zdarzeni, a wigc miejsce, czas, zwyczaje i obyczaje: o ukazaniu si¢ Pana
Jezusa Marji Magdalenie, uczniom i Apostotom Luk. 24. 13-15, Jan
20. 11-18, 19, 29; o zalozeniu Kosciota Mat. 28. 16-20; o Whniebo-
wstapieniu kuk. 24. 50-54; o Zestaniu Ducha Swietego, o rzeczach
ostatecznych i ciata zmartwychwstaniu, tudziez o sadzie ostatecznym
Mat. 25. 31-46.

5. W stuzbie wiary: barwne przyklady goracej wiary w Polsce: np.
z zycia blogostawionej Jadwigi i t. p.; wybrane obrazki z cyklu ,Polska
Przedmurzem chrzescijastwa”, np. Krélowa Jadwiga i Chrzest Litwy,
Ks. St. Papczyniski i Sobieski pod Wiedniem i t. p. Obrazki z ziemi
Chelmskiej i t. p.

WYNIKI NAUCZANIA

Znajomo$¢ najwazniejszych postaci i wydarzen ze Starego Testamentu, jako
wstepu do zycia i nauki Pana Jezusa w zakresie pierwszego punktu programu;
poglebiona i rozszerzona, oparta na tle zycia i nauki Pana Jezusa, znajomos$¢
zasad wiary w zakresie Sktadu Apostolskiego. Znajomos¢ kilku odpowiednich
przykladéw z zycia $wigtych i historii ojczystej, w zakresie materialu nauczania.
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PRAKTYKI RELIGJNE

Modlitwa o blogostawieristwo dla Paristwa Polskiego i jego potege. Obu-
dzenie przywiazania dla wiary i przyzwyczajenia do $wiadomego brania udziatu
w uczeniu zbiorowem Pana Jezusa. Lektura przystepnej dla wieku, zaleconej
beletrystycznej religijnej i zaleconego dla mlodziezy pisemka religijnego. Przy-
stepowanie do Sakramentéw $w. Spiewanie piesni religijnych, zwiazanych
z rokiem szkolnym i dostosowanych do poziomu dziatwy. Udzial w nabo-
zenistwach koscielnych i paristwowych. Nadto jak w klasach poprzednich.

UWAGI

Podstawa, na ktdrej winno si¢ oprze¢ nauczanie w klasie V, sa zywe, barwne
opowiadania, oparte o teksty Pisma $w., a uwzgledniajace tho zdarzen, a wigc
miejsce, czas, zwyczaje, obyczaje w sposéb, przystepny dla wieku i odpowia-
dajacy zainteresowaniom dzieci. Tto opowiadan winno mie¢ jednak charakter
realny, aby swym realizmem przemawiac silniej do mlodziezy.

Dla uniknigcia zbyt czgstego powtarzania si¢ jednych i tych samych rzeczy
z zycia i nauki Chrystusa Pana wybra¢ nalezy tylko te karty i przypowiesci,
w ktorych Chrystus glosi zasady wiary.

Realizujac punkt 5 programu, zwiazany $cisle z zyciem religijnem Polski,
mozna wspomnie¢ takze przygodnie i o takich cudownych miejsca, jak Lour-
des, Lisieux, o pielgrzymkach do nich itp.

Pogadanki o najwazniejszych postaciach i zdarzeniach Starego i Nowego
Testamentu mozna ozywi¢ odczytaniem w klasie nielicznych, krétkich, przy-
stgpnych wyjatkow z , Ksiegi rodzaju”, ustgpu o stworzeniu $wiata, wybranego
psalmu Dawidowego, proroctw, wyimkéw z Nowego Testamentu i t. p.

KLASA V1
2 godziny tygodniowo

MATERIAL NAUCZANIA

Zasady moralne.

1. Przystgpne, barwne, o tekst Pisma $w. oparte opowiadania, uwzglednia-
jace tlo zdarzen, a wigc miejsce, czas, zwyczaje, obyczaje, pod tytutem:
»Bog oglasza na gérze Synaj dziesi¢cioro przykazan”, ,Kazanie na gérze,
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w ktérem Chrystus potwierdza i rozszerza przykazania”, ,,Chrystus glosi
najwicksze przykazanie mitosci Boga i blizniego”, ,,Chrystus powoluje
Apostotéw, by glosili po swiecie Jego nauke”, ,Wiara, cze$¢ i mitos¢
ku Bogu $w. Piotra i Pawla”.

Odpowiednie obrazki z zycia Polski i $wietych Polskich: np. z ziemi
Chelmskiej ($wigcenie dnia Bozego) iz zycia $w. Stanistawa Kostki lub
$w. Wojciecha, wzglednie Krélowej Jadwigi, wskazujace na obowiazki
chrzescijanina wobec Boga (w zakresie I, II, I1I przykazania Bozego).

2. Przystgpne i barwne, uwzgledniajace tto zdarzeri, a wigc miejsce,
czas, zwyczaje, obyczaje — opowiadania z zycia Swietych Polskich, np.
$w. Stanistawa Kostki i $w. Kazimierza (lub obrazki z zycia sw. Teresy
i Ks. Don Bosco), ilustrujace stosunek tych $wietych do rodzicéw,
rodzeristwa i bliznich, mito$¢ i uszanowanie, zyczliwos¢ i ustuznosé,
uczucia spoleczne, kolezeristwo, solidarnos¢, wspomaganie si¢ dobrem,
uczucia obywatelskie, ofiarno$¢, prawos¢, podporzadkowanie si¢ pra-
wu, wskazujace na obowiazki chrzescijanina wobec bliznich i siebie
(w zakresie IV przykazania Bozego).

3. Przystgpne i barwne, uwzgledniajace tto zdarzeni, a wigc miejsce, czas,
zwyczaje, obyczaje, opowiadania z zycia Swietych Polskich np. $w.
Stanistawa Kostki, $w. Jana z Dukli; ich poszanowani tudziez dbato$¢
o zycie blizniego (w zakresie V przykazania Bozego); nadto opowiadania
z ich zycia (lub zycia $w. Teresy), przedstawiajace ich cnote czysto-
$ci, a wskazujace na obowiazki chrzescijanina wobec bliznich i siebie
(w zakresie VI i IX przykazania Bozego, ze szczeglnym zwréceniem
uwagi na wzajemny stosunek mlodziezy, rozmowy, zarty, rozrywki,
czytelnictwo).

4. Przystgpne i barwne, uwzgledniajace to zdarzen, a wigc miejsce, czas,
zwyczaje, obyczaje, opowiadania z zycia Swietych Polskich, np. éw. Jana
Kantego i Szymona z Lipnicy (lub obrazki z zycia Ks. Don Bosko),
wskazujace na dalsze obowiazki chrzescijanina wobec siebie i bliznich:
obowiazek poszanowania swojej i cudzej wlasnosci; uczciwosci i spra-
wiedliwosci; zwracania pozyczonych rzeczy; oszczgdnosci; poszanowania
dobra publicznego; prawdoméwnosci i zycia w prawdzie; zyczliwego
sadu o bliznich; zwalczania obmowy, plotek, krytyki i t. d. (w zakresie
VII i X przykazania Bozego).

Na tle obrazkéw z zycia Swietych Polskich i in. (np. $w. Stanistawa
Kostki, $w. Jacka, $w. Jadwigi) — przykazania koscielne.

5. Na tle obrazkéw z zycia Franciszka Serafickiego i jego stosunku do

Boga, bliznich i §wiata- oméwienie sposobu, w jaki nalezy spelnia¢
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najwyzsze przykazania mitosci Boga i blizniego, aby stata si¢ Zrédtem
rozwoju zycia Chrystusowego w duszy.

WYNIKI NAUCZANIA

Znajomo$¢ zasad moralnych w zakresie przykazan Boskich i koscielnych na
tle zycia i nauki Pana Jezusa i Jego Swietych, ze szczegdlnym uwzglednieniem
Swietych Polskich i zastosowari tych zasad w zyciu dzieci.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Modlitwa o blogostawienistwo dla Paristwa Polskiego i o jego potege.
Budzenie w mlodziezy umitowania cnoty, wskazywanie na jej warto$¢ w zyciu
oraz $rodkéw jej pozyskania.

Przystepowania do Sakramentéw Swietych. Lektura zaleconych ksiazeczek
religijnych, beletrystycznych oraz zaleconego pisemka religijnego. Spetnianie
dobrych uczynkéw jednostkowych i zbiorowych (pomoc kolegom biednym,
zbieranie znaczkéw na misje i t. p.). Udzial w nabozeristwach koscielnych
i paristwowych. Ponadto jak w klasach poprzednich.

UWAGI

Na tle barwnych opowiadari z zycia i nauki Chrystusa, opartych o tekst
Ewangelji $w., oraz obrazkéw z zycia Matki Boskiej Krélowej Korony Polskiej
i Swigtych ze szczeg6lnym uwzglednieniem Swietych Polskich, obrazkéw
z zycia dziatwy, a okolicznosciowo i obrazkéw biblijnych- mtodziez przyswaja
sobie w sposéb konkretny, dostosowany do dziecigcego zycia, zasady moralne,
wzniosle sposoby ich stosowania w zyciu praktycznem jednostkowem i zbio-
rowem oraz zyje zgodnie z niemi.

»Opowiadania biblijne” na tym poziomie powinny uwzgledniaé w posta-
ci zywych, barwnych obrazkéw tlo zdarze a wigc miejsce, czas, zwyczaje,
obyczaje i t. p.
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KLASA V11
2 godziny tygodniowo

MATERJAL NAUCZANIA

Zycie parafialne.

1.

Na tle prostych, barwnych opowiadari o obrzgdach Mszy $w. (Przygoto-
wanie, Cz¢$¢ nauczajaca. Msza Wiernych. Dzigkezynienie.) — poznanie
Mszy $w. i jej podstawowych czgsci, tudziez sposobu jej stuchania i jej
OWOCOW.

Zwiazane z tem tresciowo opowiadania z zycia Polski i Swietych Pol-
skich, (np. $w. Kazimierza lub blogostawiona Jadwiga Slaska a Msza
Swieta.), z Ziemi Chetmskiej (§wigcenie dnia $wictego) i t. p.

Na tle barwnych obrazkéw z zycia Swietych Polskich, np. éw. Stanistawa
Kostki, $w. Wojciecha, lub Krélowej Jadwigi — poznanie roli Sakramen-
téw Sw. w zyciu chrzescijanina i sposobéw korzystania z nich w pracy
nad soba. Odczytanie odpowiednich wyjatkéw z mszalika, zawieraja-
cego réwniez obrzedy ko$cielne. Poznanie zwiazanych z Sakramentami
Sw. obrzedéw, obowiazkéw i praw chrzescijanina.

Na tle barwnych obrazkéw obrzedéw roku koscielnego (np. Roraty,
Boze Narodzenie, Wielki Tydziend, Zmartwychwstanie Paniskie, Boze
Ciatlo, Zielone $wiatki, Swiqto Matki Boskiej Zielnej, Gromnicznej
it. p.) — poznanie zycia chrzescijariskiego w obrzedach, ze szczegdlnym
uwzglednieniem ko$cielnych zwyczajéw i obrzedéw regionalnych.
Odpowiednie obrazki z zycia Swictych Polskich, patronéw danego
miejsca, tudziez stynniejszych miejsc kultu religijnego w Polsce.

Na tle lektury opowiadati z zycia idealnego pasterza parafji. Sw. Jana
Vianney’a, wprowadzenie w caloksztatt zycia parafjalnego. Pogadanki
o kosciele parafjalnym, (po$wigcenie kosciota i cmentarza); o proboszczu
i wikarym; o organizacjach parcjalnych; pracy religijno-charytatywnej
w parafji; o biskupie, o jego wladzy, katedrze, o Papiezu i Bazylice
$w. Piotra w Rzymie; o zakonach, ich roli kulturalnej i filantropijnej,
ze szezegblnem uwzglednieniem Polski i zakonéw miejscowych; o pracy
misyjnej u nas i w dalekich krajach (ze szczegélnym uwzglednieniem
obrazkéw z dzialalnosci misjonarzy polskich).

349
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WYNIKI NAUCZANIA

Znajomo$¢ Mszy $w. i jej podstawowych czgsci, tudziez sposobu jej stu-
chania; znajomo$¢ Sakramentéw Sw., ich roli w zyciu chrzescijanina, tudziez
zwiazanych z niemi obrz¢déw; znajomos¢ roku koscielnego w obrzedach, ze
szczegdlnym uwzglednieniem obrzedéw koscielnych, regjonalnych polskich;
znajomos$¢ zycia parafjalnego w jego najistotniejszych przejawach.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Modlitwa o btogostawieristwo dla Paristwa Polskiego i o jego potege.
Udziat w zyciu religijnem parafji: stuchanie Mszy $w., przystgpowanie do
Sakramentéw Sw., $wiadomy udziat w nabozenstwach, zwigzanych z rokiem
koscielnym i nabozeristwach panstwowych. Ottarzyk w klasie ku czci Matki
Boskiej w miesiacu maju.

Spiewanie piesni religijnych, zwiazanych z rokiem koscielnym,
a dostosowanych do poziomu mtlodziezy. Lektura religijno-beletrystyczna,
dostosowana do poziomu dzieci, o glebszej wartosci dla rozwoju jej wewngtrz-
nego zycia. Lektura religijnego pisemka, zaleconego przez wiadze szkolne.
Pogadanki o sierociricach, szpitalach, schroniskach dla starcéw, jako zewngtrz-
nych wyrazach przejecia si¢ stowami Chrystusa Pana i ich ukochania, tudziez
o ustosunkowaniu sie dzieci do nich.

UWAGI

Mszg $w. i jej podstawowe czgsci poznaé winien uczeri na tle barwnych
opowiadan biblijnych (np. Baranek Wielkanocny, Ostatnia Wieczerza), a gtéw-
nie obrzedéw Mszy $w. z ,Msza katechumendw” np. zapoznanie ucznia w ten
sposob, iz najpierw poznana jaki§ obrazek, przedstawiajacy dawne nabozenistwa
w synagogach (polegajace na czytaniu Pisma $w., Prawa Mojzeszowego, ttuma-
czeniu pisma $w., modlitwie wspélnej, $piewaniu psalméw), nastepnie obrazek
»Chrystusa nauczajacego w Synagodze”, a w koricu dopiero dzisiejsza cz¢$¢
dydaktyczng Mszy $w. Doprowadzi to niewatpliwie do glebszego wniknigcia
w odpowiednie czgsci Mszy §w. Obrzedy poznaje uczeni z barwnych obraz-
kéw w podrecznikach i odezytujac wazniejsze miejsca mszalika- po polsku.

Pogadanki o Sakramentach Sw. u§wiadomi¢ musza uczniowi ich gleboki
sens wewnetrzny i zapobiec temu, by korzystanie z nich nie stato si¢ w zyciu
ucznia czem$ zewngtrznem i jedynie formalnem. Ujecie ich musi by¢ jednak
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praktyczne. Przy chrzcie $w. np. poznad wigc musi uczet, co to jest chrzcielnica,
kim s rodzice chrzestni, co za obietnice sklada si¢ przy chrzcie $w. i t. p.

Nalezy nadto wspomnie¢ o §wigceniach ziét (M. Boska Zielna), $wiec
(M. Boska Gromnicza), zwierzat (§w. Roch), pdli t. p.; o miejscach poswie-
conych; o nieszporach; o takich nabozedstwach parafialnych, jak majowe,
czerwcowe, rozaricowe i t. p.; odpustach; patronach parafji i t. p.

Caloksztatt materjalu nauczania musi zaznajomi¢ ucznia z zyciem
parafjalnem.

UWAGI DO CALOSCI PROGRAMU

CELE 1 CHARAKTER NAUCZANIA

Celem nauczania religji w szkole powszechnej jest dazenie do tego, by dzieci
ukochaly i nagladowaly Jezusa Chrystusa, poznajac Jego zycie i nauke. Chrystus
Pan winien by¢ gtéwnym Zrédtem i podstawa zycia religijnego dziatwy na tym
poziomie; postaé Jego, stowa i czyny winny bezposrednio przemawia¢ do jej
duszy. Dokota Niego zesrodkowuje si¢ caly materjat nauczania.

Podkresli¢ tylko nalezy, ze na tego samego Chrystusa dziecko w réznych
fazach rozwoju psychicznego inaczej patrzy, z bezcennych skarbéw, keére mu
Chrystus przynosi, czerpiac tylko dostgpne mu rzeczy. Jakkolwiek wigc temat
si¢ nie zmienia i ten sam Chrystus ukazuje si¢ mu stale, dziecko patrzy na
Niego z réznych punktéw widzenia, coraz to glebiej wnikajac w to, co mu
On przynosi, w miarg jak si¢ posuwa w rozwoju.

Celem nauki religji w klasie pierwszej jest uporzadkowanie, tudziez pogle-
bienie zasobu wiadomosci, bedacego whasnoscia ducha i spowodowane, by
dziecko zaczgto zy¢ zyciem religijnem bardziej swiadomem, niz dotychczas-
samorzutng swq aktywnoscia obejmujac i dziedzing religji.

Najelementarniejsze poznanie religijne dziecka musi mie¢ za przedmiot
to, co jest mu bliskie, nie zas to, co dalekie, czy abstrakcyjne, a wigc wszystko
to, co ono z dziedziny religijnej wie, widzi, czuje, doswiadcza.

W poczatkach (klasa II) wyznaczamy aktywnosci religijnej dziecka jeden
gléwny kierunek mianowicie: opanowywanie siebie, wlasnych stéw, czynéw,
wad- lub, z bardziej pozytywnej strony rzecz biorac, rozwéj dobra w sobie
i przygotowanie si¢ do przyjecia Chrystusa Pana.

W klasie IIT po takim zblizeniu si¢ dziecka do Chrystusa Pana- Chrystus
sam niejako zaczyna prowadzi¢ dziecko, stajac si¢ juz jego bezposrednim
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przewodnikiem i nauczycielem. Zyciem swem, jako najdoskonalszym przy-
ktadem i stowy swemi prostemi, lecz wielkiemi, wskazuje dziecku drogg, po
ktérej kroczy¢ powinno. Celem nauki religji na tym stopniu jest tak zapozna¢
dziecko w podstawowych zarysach (, Wierz¢ w Boga”) z zyciem i naukg Chry-
stusa Pana, by to wystarczylo do rozwoju zycia Chrystusowego w jego duszy.

Celem nauczania w klasie IV jest zapoznanie dziecka z podstawowemi
zasadami moralnosci chrzescijarisko-katolickiej oraz synteza i poglebianie
wiadomosci, nabytych na szczeblu pierwszym- doprowadzenie dziecka jednem
stowem do tego, by jasno zdato sobie sprawe, co w dziedzinie wiary posiada,
jaka jest tego warto$¢ i co ma czynié, by jeszcze bardziej zblizy¢ si¢ do Boga.

Na szczeblu drugim celem nauczania religji jest, by dziecko subtelniej
wniknelto w tre$¢ nauki Chrystusa Pana (zasady wiary i moralnosci), podawanej
mu przez Koscidl, i glebiej umiato wiaza¢ ja z zyciem, by poznato $rodki
realizowania jej w zyciu jednostkowem i zbiorowem.

Na szczeblu trzecim, o charakterze wybitnie Zyciowo-praktycznym, naucza-
nie religji ma cele swoiste: s3 niemi wdrozenie do zycia religijnego w ogdle,
a do zycia parafialnego w szczegélnosci. Nalezy innemi stowy w tym ostatnim
szczeblu przygotowad dziecko do zycia w tych warunkach, w ktérych bedzie
pracowato i zyto. Klasa VII w rezultacie bedzie niejako nowicjatem, do zycia
bezposrednio przygotowujacym. Swiatto nauki Chrystusowej, podawne przez
Kosciél, musi dziecku oswieci¢ najwazniejsze dziedziny i sytuacje zyciowe,
w ktérych w przysztosci znalezé si¢ moze, i te zagadnienia, ktére bedzie musiato
rozwigzag, a ktdre rozstrzygaé powinno w duchu religji Chrystusa Pana. Znajda
tu wiec okreslenie z religijnego punktu widzenia zagadnienia zycia rodzinne-
go, zagadnienia stosunku do kolegéw, pracodawcéw i zawodu, stosunku do
kosciota parafjalnego w réznych chwilach wlasnego zycia, do Kosciota wogole,
do Paristwa i ludzkosci.

Nauczanie religji musi dazy¢ do tego, aby da¢ mlodziezy jasny poglad
religijny na $wiat i przygotowac ja do zycia w duchu zasad religji katolic-
kiej. Czynniki religijno-moralne winny zaja¢ nalezne sobie naczelne miejsce
w ksztattujacym si¢ pogladzie mlodziezy na $wiat, doprowadzi¢ do pelni
wewngtrznego rozwoju jej duszy, znalezé wkonicu wyraz zewngtrzny w jej
zyciu codziennem, indywidualnem i zbiorowem.

Religja, jako przedmiot nauczania, posiada swéj istotny dla siebie nadnatu-
ralny charakter, prowadzi cztowieka do potaczenia si¢ z Bogiem, ostatecznym
i najwazniejszym celem. Nie moze wigc straci¢ i w nauczaniu swej nadna-
turalnosci, nie moze sta¢ si¢ czem$ matem i powszedniem, nie moze straci¢
niczego ze swej wielkosci i wzniostosci.
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Nie wystarczy nadto w nauczaniu religji zrealizowanie celéw, jedynie teo-
retyczno-poznawczych. Religja musi doprowadzi¢ do przeniknigcia zasadami
wiary i moralnosci chrze$cijarisko-katolickiej zycia, musi urobi¢ pozytywny
stosunek dziecka do Boga i idealéw, do najblizszych oséb, wreszcie do samego
siebie- musi wychowywaé. W ten sposéb Duch Bozy przeniknaé winnien
cate indywidualne zycie dziecka, jego zycie w domu, w szkole, poza domem.
Nauczanie religji ma wigc takze zyciowo-praktyczny charakter.

W nauczaniu religji, juz od pierwszych chwil niemal, przejawy zycia reli-
gijnego dziecka winny si¢ wiaza¢ z jego srodowiskiem, a wigc i Polska. Cechy
polskosci nosza i obrazki i krzyzyki i medaliki, o ktérych rozmawiamy z dziec-
kiem, i ko$ciét w jego wiosce, czy miescie rodzinnem i stowa pacierza. Takze
omawianie pierwszych religijnych przezy¢ dziecka nawiazuje do rodzinnego
$rodowiska, a tem samem Polski.

W klasach nastepnych, opierajac sie w nauczaniu na zywotach Swietych
dzieci polskich i Polskich Swietych w ogéle, nawiazujac do kart zycia religijnego
w Polsce (np. z ziemi Chelmskiej) nalezy stara¢ si¢ jak najsilniej uwzgledni¢
zwiazek z Polska. Zapoznaé wigc powinni§my ucznia w odpowiedni sposéb
z rokiem koscielnym, $wigtami w Polsce, Polskimi Swietymi i stynnemi miej-
scami kultu w Polsce, co poglebi niewatpliwie ukochanie wszystkiego, co
polskie (szczebel pierwszy).

Nalezy takze wyraznie przy nauczaniu religji zaakcentowaé znaczenie
religji rzymsko-katolickiej dla Paristwa Polskiego, tak w czasie jego tworzenia
si¢ (zwiazek z zachodem) i jego niepodlegtosci, jak w czasie niewoli i chwil
najci¢zszych (wiara jako Zrédto sity duchowej i sita oporu).

Podkresli¢ trzeba udziat Polski w dziele misyjnem Kosciota: Chrzest Litwy,
Unja Brzeska i t. p. (szczebel drugi).

Szczegblnie duzo mozliwosci grupowania materiatu dokota Polski i jego
kultury nastreczy klasa VII. Mozna wtedy wspomnie¢ o osobach, ktére na
zycie religijne w Polsce wywarly wielki wplyw, jak sw. Kazimierz, $w. Jan
Kanty (wzruszajacy przyktad ukochania prawdy i czynnej mitosci blizniego),
$w. Jadwiga, Hozjusz, Skarga, Kordecki, Kajsiewicz i inni; powiedzie¢ stéw
kilka przygodnie o roli zakonéw w Polsce i w zyciu w ogéle.

Mozna wkornicu w nauczaniu religji uwzglednia¢ przygodnie przyklady
z zycia wielkich Polakéw $wieckich, jak Czarnieckiego, Sobieskiego i t. p.
i méwi¢ o wplywie ich goracej wiary na wlasne zycie i czyny.
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DOBOR 1 UKLAD MATERJALU NAUCZANIA

Szczebel pierwszy

Materjat nauczania z religji, przeznaczony do przerobienia na pierwszym
szczeblu szkoly powszechnej, stanowi zwarta w sobie i zamknieta calos¢,
dostosowana scisle do struktury psychicznej dziecka na tym stopniu rozwoju.
Sktadajg si¢ nani: podstawowe prawdy wiary i obyczajéw, wyjasnione na tle
iycia i nauki Chrystusa Pana, obrzedéw Kosciota, faktéw z zycia Swigtych
i zdarzen zyciowych dzieci. W poszczeg6lnych klasach szczebla pierwszego,
przedstawia si¢ dobér i uktad materjalu nauczania w nastgpujacy sposéb:

W klasie pierwszej, w ktorej materiat nauczania musi by¢ bardzo bliski
dziecku, aby mégt rozwina¢ jego swobodna, i naturalna religijnos¢ i pobudzi¢
do pracy nad soba -materjat tworza pogadanki na temat wlasnego zycia reli-
gijnego dzieci, pacierza, dzieciistwa Jezusa i najdostgpniejszych dla dziecka
faktéw z zycia Pana Jezusa.

Klasa druga przygotowuje do Sakramentu Pokuty i przyjecia Komunji
Swiqtej, zapoznaje z przykazaniami mitosci Boga i blizniego na tle zycia Pana
Jezus; Swigtych, wskazuje temsamem drogi pracy nad soba; wspétpracy z Jezu-
sem Chrystusem, ktéry wspomaga, oczyszcza, uswigca.

Klasa trzecia obejmuje: zapowiedz przyjscia Chrystusa Pana, Jego zycie
i nauke (, Wierzg w Boga”), tak ujete, by prowadzily do rozwoju zycia Chry-
stusowego w duszach dzieci.

Klasa czwarta wkoricu, to zapoznanie dziecka w sposéb dostgpny dla wieku
na tle zycia i nauki Chrystusa Pana z zasadami moralnosci chrzescijarisko-
katolickiej oraz préba syntezy przystgpnych dla dzieci najwazniejszych zasad
wiary, gloszonych przez Kosciét Sw., a podanych w poprzednich klasach.

Szczebel drugi

Na szczeblu drugim, w klasach V i VI, w sposéb bardziej systematyczny
i petny zapoznaje si¢ dziecko z podstawowemi zasadami wiary i moralnosci
chrzescijariskiej. Osiaga si¢ to jednak nie na jakims$ materjale abstrakcyjnym,
lecz na Ile zycia i nauki Chrystusa Pana.

W klasie piatej podaje si¢ wigc zasady wiary na tle zycia Pana Jezusa.

W klasie szdstej: na tle zycia i nauki Pana Jezusa, tudziez obrazkéw z zycia
i dziatalnosci Swietych Polskich; zasady moralne, dostosowane do zycia dzieci.

Szczebel trzeci
Materjat klasy VII to wprowadzenie mtodziezy w zycie prafjalne; klasa to
obejmuje zagadnienia obowiazkéw parafianina wobec Boga i Ko$ciota, pafistwa
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i rodziny na konkretach z uwzglednieniem $rodowiska; wdraza praktycznie
w zycie parafialne stuchanie i rozumienie Mszy $w., umiejetne korzystanie
z Sakramentéw $w., w Rok Koscielny i rodzime obrzedy z nim zwiazane,
w catoksztalt zycia parafjalnego.

UWAGI METODYCZNE

Podstawowa forma nauczania religji w szkole powszechnej jest, zgodnie
z przyktadem Chrystusa Pana i wiekowa praktyka Kosciota- forma podaja-
ca, a wigc: pogadanki, opowiadania i t. p. Nadaje si¢ ona bowiem najlepiej
do podawania prawd objawionych, pozwala najsilniej oddziata¢ na uczucia
mlodziezy.

Pogadanki i opowiadania religijne musza oczywiscie, odpowiednio do
wieku dzieci, podawa¢ prawdy wiary i moralno$ci na coraz to innem tle
i w spos6b zawsze dostosowany do rozwijajacej si¢ psychiki i zainteresowan
dziatwy.

W klasie pierwszej i drugiej tho to stanowi¢ beda przewaznie barwne obrazki
z zycia Swietych dzieci polskich i samych dzieci, w sposéb prosty podajace
elementy wiary (pierwsze klasa), moralnosci (druga klasa), oraz pobudzajace
mimowoli do nasladowania poboznych przyktadéw.

W klasie trzeciej i czwartej tem pogadanek i opowiadani, majacych dziecko
zaznajomi¢ glebiej z zasadami wiary i moralnosci, s obrazki z zycia i dziatal-
nosci Chrystusa Pana, ujgte w pewng organiczng catos¢.

W klasie piatej i sz6stej pogadanki i opowiadania z zycia Chrystusa Pana
i Swietych Polskich beda nadto uwzgledniaty tto zdarzesi, a wiec miejsce, czas,
zwyczaje, obyczaje, — beda nawigzywaly do barwnych wartosciowych ilustracyj
w podreczniku i na tem realnem dopiero tle podawaé beda jeszcze bardziej
poglebione zasady wiary i moralnosci chrzescijafisko-katolickiej.

W klasie siédmej pogadanki i opowiadania beda miaty charakter prakeycz-
ny, zyciowy. Beda nadto uwzglednialy srodowisko dziecka: miejskie kulturalne,
wiejskie, miejskie proletariackie; beda si¢ liczyly z jego potrzebami. Beda
dostosowane réwniez (bardziej jeszcze niz w klasach poprzednich) do plci
mtodziezy, w wychowaniu religijnem dziewczyny i chlopca, liczac si¢ z cechami
swoistemi.

Opowiadania winny by¢ wyglaszane stanowczo z pamigci, gdyz wéwczas
nauczyciel moze tatwo w toku opowiadania dostosowacé si¢ do pojetnosci
uczniéw przez zamiang wyrazéw trudnych lub zawilych na przystepniejsze,
przez przytoczenie koniecznych wyjasnieni bez uszczerbku dla toku opowiada-
nia: wyraz twarzy, ruchy i gesty, towarzyszace opowiadaniu, utatwiaja rowniez
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zrozumienie. Mdéwiac zreszta z pamieci, nauczyciel fatwo si¢ ozywia, wlewa
w tok opowiadania swe przekonania i uczucia, ktére oddziatywaja na zastu-
chana mlodziez, budzac pokrewne uczucia i postanowienia w duszy.

Nalezy dba¢ o to, by opowiadania i pogadanki, ujmujace materjat nauczania
danej klasy, byty barwne, zywe, proste i serdeczne, aby budzily zainteresowanie,
utrzymywaly w napigciu uwagg oraz oddziatywaty uczuciowo na dziecko;
w klasach najnizszych nalezy o ile mozosci utrzymac je w stylu dziecigcym.
Pogadanki i opowiadania winny nawiazywac z jednej strony do przezy¢ danych
dzieci, z drugiej za$ do danego $rodowiska. Moment aktualizacji nalezy w nich
stale uwzglednia¢. Podane w odpowiednich momentach zycia szkolnego,
w zwiazku z jakiemi$ aktualnemi zdarzeniami, czy sytuacjami szkolnemi,
niewatpliwie glebiej przeméwia do dzieci. Nie moga ton wigc by¢ pogadan-
ki szablonowe, o tresci i formie, raz na zawsze zgdry ustalonej. Pogadanki
i opowiadania winny, pod$wiadomie niejako oddziatywujac na dzieci, droga
posrednia przyczyni¢ si¢ do podnoszenia i umoralniania jednostek: dlatego
tez moralizowanie jest niedopuszczalne.

Pogadanki j opowiadania powinna ozywi¢ lektura wybranych barwnych
ustepéw z zycia poboznych dzieci i zycia Swictych. W klasach najnizszych
(I'i1II) odezytuje je nauczyciel; w klasach, od III poczawszy, czyta sig je
wspdlnie z dziatwa, wzglednie omawia si¢ rzeczy, przeczytane przez dziatwe
w domu. W klasach I-IV beda to przyktady z religijnego zycia poboznych
dzieci, np. $w. Stanistawa Kostki, sw. Teresy, $w. Kazimierza jako dziecka.
Wandy Malczewskiej, Jana Bosco, obrazki z zycia pierwszych chrzescijan lub
z zycia religijnego w Polsce np. ,, Z ziemi chetmskiej”. W klasach V-VII bedzie
to zycie Chrystusa Pana, zywot §w. J. Vianney'a i t. p.

Podobne tematy obejmie lektura domowa z religji (z posréd listy, zatwier-
dzonej przez wladze szkolne), ktdra nalezy omawia¢ raz w miesiagcu na lekgji.

Od klasy czwartej nalezy tez wprowadzi¢ lekture zaleconego pisemka
religijnego.

Zalecenie programu, np. w klasie V, ze lekcja o najwazniejszych posta-
ciach i zdarzeniach Starego Testamentu ozywi¢ nalezy odczytaniem mtodziezy
krétkich przystgpnych wyjatkéw z , Ksiegi Rodzaju”, czy psalmu Dawidowe-
go, lub proroctw- mozna np. realizowaé w nastgpujacy sposdb: po barwne;j
pogadance o stworzeniu $wiata przy koncu lekcji odczytuje si¢ dziecku kilka
wierszy z ,Ksiggi Rodzaju”: ,Na poczatku Bég stworzyl...”; wielkie te stowa,
odpowiednio odczytane, wywrze¢ musza niewatpliwie na dziatwe glebokie
wrazenie, i o to tylko tu chodzi. W innym wypadku, zanim zaczniemy méwié
np. o Dawidzie, odczytamy z dziatwa psalm , Ko si¢ w opieke” lub inny dla niej
przystepny. Pozniej dopiero powiemy jej, kto byt jego twérca. Analogiczna role
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winna spetnia¢ lektura wybranych ustepéw Ewangelji Swictej, opowiadajacych
o zyciu i nauce Chrystusa Pana.

Nalezy rozbudzi¢ przy nauczaniu religji na tym poziomie od czasu do czasu
takze aktywno$¢ ucznia, ktdra wywoluje glebsze zainteresowanie si¢ materialem
nauczania, pozytywne nastawienie wobec pracy samej i jej rezultatéw. Uczen
przyjmuje je wowczas jako ,swoje”. Niech wigc np. szuka samodzielnie w ksia-
zeczkach religijnych postaci $wigtych dzieci, ktére najbardziej ukochaly Matke
Boska, czy Jezusa Chrystusa, czy cnotg prawdy, czy jakas prawde wiary, niech
zestawia i poréwnywa pewne rzeczy. Niech np. szuka w pisemku religijnem,
jak to obchodzity szkoty i dzieci w réznych okolicach Polski $wigta paristwowe
polskie, jak modlily si¢ o blogostawieristwo dla Paristwa Polskiego i o jego
potegg oraz niech opowie o tem swym kolegom.

Nie wolno tylko zapominag¢, iz aktywno$¢ dziecka musi mie¢ swe granic;
religja katolicka bowiem jest religja objawiong i nie jest problemem, ktory
krytyczne mozna bada¢, a potem dopiero si¢ decydowac.

Niemala rolg, jako czynnik ozywiajacy lekcje, odegraé moze piesn religijna,
juz od pierwszych lat pobytu dziecka w szkole. Musi to by¢ piesni prosta, fatwa
i mogaca trafi¢ do serc dziatwy (np. Kiedy ranne wstaja zorze, Ojcze z niebios,
Koledy, Chwalcie taki umajone, Po gérach, dolinach i t.p.). Dobiera¢ ja nalezy
zaleznie od okolicznosci, w ktérych jest $piewana a wigc uwzgledniaé pore
roku, $wigta tres¢ lekeyjna i cel, jaki si¢ przy jej pomocy pragnie osiagnad.

Piesri mozna $piewaé na poczatku lekeji religji, wzbudzajac przez nig
odpowiedni nastréj u dziatwy, tak bardzo wazny dla przebiegu lekeji i jej
wyniki. Moze by¢ przy koricu lekcji wyrazem zewngtrznym stanu uczuciowego,
wywolanego przez lekcje. Mozna ja wkoncu zaspiewad i wsrdd lekgji, gdy
nadarzy si¢ do tego odpowiednia chwila, lub gdy si¢ chce lekcje urozmaicié.
Na szczeblu I1I-im nalezy uwzgledni¢ przytem warto$ciowe piesni regionalne.

Powazne wychowawcze nadto ma $piewanie w szkole przez mtodziez piesni
religijnych, zwiazanych z rokiem koscielnym, a dostosowanych do poziomu
dziatwy- przed i po nauce w ogodle. Przyczynia si¢ to bardzo dodatnio do
poglebianie religijnego zycia mlodziezy, jej stosunku do pracy i Boga. Dlatego
tez jest rzecz a wskazana, by si¢ to odbywalo w kazdej szkole, szczegélnie zas
w miesiacu maju.

Przy nauce religji nalezy unaoczni¢ dziecku wszystko, co tylko mozna
i korzysta¢ w jak najszerszej mierze z obrazéw. Jest to rzecza bardzo waing
dlatego, ze dla dziecka to jedynie jest przystepne i tatwe, zwlaszcza w pierw-
szych latach szkolnych, co do swiadomosci jego dostaje si¢ zapomoca zmystéw.
Dlatego nauczyciel, méwiac np. o znaku Krzyza Swictego, winien pokazaé
dziecku, jak si¢ zegna¢ powinno, robiac sam znak Krzyza Swiqtego; winien
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dalej pokaza¢, jak si¢ zachowaé przy modlitwie; méwiac o Mszy $w., moze
pokaza¢ dzieciom obrazki, przedstawiajace jej czgsci; mowiac o rzeczach do
liturgii nalezacych, moze je réwniez przed oczy uczniéw stawié; pokazaé
Kosciét prafjany i jego czgsci, sprzety, kielichy, monstrangje, ornaty i t. d.
wyttumaczy¢ do czego stuza. Jesli nie mozna rzeczy unaoczni¢ przez pokazanie,
niech nauczyciel uzyje zawsze chociazby ilustracyj, a wigc ilustracyj naczyn
swietych, Kosciotéw i ich czgéci i t. p. (w braku ilustracyj winien postuzy¢ si¢
przynajmniej rysunkiem).

Dobiera¢ nalezy przytem obrazy barwne, przejrzyste, wiernie odtwarzajace
tlo zdarzeni, a wigc miejsce, czas, zwyczaje, obyczaje, prawdziwe pod wzgledem
naukowym. Winny one by¢ nadto odpowiednio wielkie, aby mogty by¢ widzia-
ne przez wszystkie dzieci; pigkne co do rysunku, ugrupowania, wyrazu twarzy
0s6b- tak by ksztalcily smak estetyczny, nie byly przetadowane niepotrzebnemi
szczeg6tami i nie obrazaty uczu¢ skromnosci dzieci.

Rysunek dziecka moze réwniez ozywi¢ od czasu do czasu lekcje religji,
szczegblnie w najnizszych oddzialach, stajac si¢ zewnetrznym wyrazem przezy¢
dziecka. Nalezy jednak unika¢ w tym kierunku bardzo szkodliwej przesady,
tematy dobiera¢ bardzo umiej¢tnie i nie przemeczaé dziecka rysunkiem,
wyzyskujac dla celéw lekeyjnych wylacznie prace ochotnicza (§w. Mikotaj,
kapliczki przydrozne i t. p.).

Bardzo wielka wage nalezy przyktada¢ do zastosowan praktycznych
w nauczaniu religji. Program wymienia je w poszczegdlnych klasach w uste-
pach, poswigconych ;praktykom religijnym”.

Ztaczone organicznie z religja i z niej wyplywajace prakeyki religijne nie
dadza si¢ bez istotnej szkody od przedmiotu odaczy¢. Nauczyciel musi nad
niemi roztoczy¢ opieke i doprowadzi¢ do tego, by mlodziez je pokochala,
by staly si¢ czem$ samorzutnem, wewngtrzna potrzeba mlodziezy, a pézniej
trwalem, warto$ciowem przyzwyczajeniem, wynikajacem z wewngtrznej, gleb-
szej religijnosci dziatwy. Praktyka religijng w szerszem tego stowa znaczeniu
ma by¢ zycie cate, wyplywajace z wiary; zasady nalezy wprowadzi¢ w czyn.
Nauczycielowi musi przy$wieca¢ mysl, ze ,religja niema by¢ czems$ ponad
zyciem tylko, ani czems obok zycia, ale cale zycie ma by¢ religja”.

Zycie religijne nie da sie¢ w pierwszej mierze pomysle¢ bez modlitwy.
Obudzenie wewngtrznej potrzeby modlitwy, nauczenie jej, zaprawienie do
niej, danie modlitwy dostosowanej do wieku zdolnosci, indywidualnosci
i kultury wychowanka- jest wiec waznym obowiazkiem nauczyciela religji.
Rozbudzenie modlitwy duszy winno by¢ wynikiem pracy w tej dziedzinie.
Od czasu do czasu mozna tez odméwic z dzie¢mi akt wiary, nadziei, mitosci.
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Nauczyciel winien réwniez opiekowac si¢ modlitwa mtodziezy, odmawiang
przed i po nauce, bra¢ w niej udzial, jesli uczniowie odmawiajg ja razem
w kaplicy lub sali: jesli zas modlitwa odbywa si¢ w kazdej klasie osobno,
czuwaé nad tem, by ja dziatwa odmawiala poboznie, serdecznie, powaznie,
by znata dobrze pacierz i najwazniejsze modlitwy.

Winien co wigcej, jako kaptan-Polak, otoczy¢ jak najserdeczniejsza opieka
modlitwe dziecka polskiego o blogostawieristwo Boskie dla Paristwa Polskiego
i 0 jego potege. Ta modlitwa, jako stata praktyka religijna, winna potegowac
uczucia mitosci dziecka dla naszego paristwa i taczy¢ jego mysl padstwows
z religijnemi ideatami.

Jest przytem wskazane, by w klasie wisial obraz Matki Boskiej, by obraz
ten mlodziez w maju zdobila kwiatami (dziecigce oftarzyki ku czci Matki
Boskiej) i wyrazala w ten sposéb swe uczucie mitosci ku Marji Krélowej
Korony Polskiej.

Specjalna troska otoczy¢ nalezy takie nabozeristwa szkolne koscielne,
wdrazajac dzieci do zrozumienia istoty Mszy Sw., uzywania ksiazeczek do
nabozeristwa, mszaliku, $§piewu w czasie Mszy Sw. Nabozedstwa paristwowe
winny by¢ przedmiotem specjalnej troski ks. prefekta i calej szkoty.

Zywe, barwne, dostosowane do poziomu i przezy¢ dzieci egzorty (obowiaz-
kowe) moga tez zdziata¢ bardzo wiele dla podniesienia duchowego dziatwy.
Tre$¢ egzort winna by¢ planowo opracowana i roztozona na caly rok szkolny,
wzglednie szereg lat. Egzorty, zwiazane z nabozeristwami pafistwowemi, winny
budzi¢ w dziecku uczucie mitosci i uszanowania dla Paristwa Polskiego i 0séb
na czele Paristwa stojacych. Egzorty nie powinny by¢ wypowiadane w stylu
patetycznym, lecz w sposdb prosty i trafiajacy do uczué¢ dziecka.

Gdy chodzi o pierwsze przygotowanie do Sakramentu Pokuty i Ottarza,
nauczyciel zwréci na to uwagg, azeby dzieci przy rachunku sumienia jasno
zdawaly sobie sprawe ze swoich przewinien i poprawialy si¢ z nich juz w okresie
przygotowania: wzbudzi w dzieciach zapal do pracy nad soba, pragnienie
oczyszczenia si¢ z grzechéw i stan radosnego oczekiwania- nie trwogi, leku
i niepewnosci. Nauczyciel da poznaé dzieciom Komunje Swieta, jako przyjecie
najwigkszej, troskliwej mitosci Pana Jezusa dla ludzi; wzbudzi w dzieciach
uczucia najglebszej wdzigcznosci, ukochania, pokory i radosnego pragnienia
zycia dla Pana Jezusa i z Nim. W ostatnich dniach przed spowiedzia, w sposéb
przystepny i ostrozny, aby dzieci nie zgorszy¢, pomoze im przy rachunku
sumienia oraz postara si¢ wytworzy¢ wsréd dzieci powazny, pogodny, radosny
nastréj skupienia i modlitwy.

Dzieciom, mniej rozbudzonym duchowo, albo majacym szczegdlne trud-
nosci, nauczyciel dopomoze w tym okresie przez poufne, spokojne rozmowy,
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w ktérych sktoni je do zastanowienia si¢ nad soba. Nauczyciel postara sig, aby
dzien Komunji Swietej byt prawdziwa uroczystoscia dla dziecka.

Pierwsza spowiedz powinna sta¢ si¢ zacheta i bodzcem do glebszego reli-
gijnego zycia dziecka. Dlatego kaptan winien si¢ zblizy¢ do duszy dziecka
z wielkg delikatnoscia, dobrocia, aby mu da¢ przezycie podnioste i przyjemne.

Tak samo nalezy otoczy¢ serdeczna opieka i dalsze praktyki religijne dziecka
z tej dziedziny.

Nauczyciel religji winien w pracy nad religijnym rozwojem mtodziezy
mie¢ ustawicznie przed oczyma duszy i nasladowac jak najstaranniej postaé
najidealniejszego nauczyciela- Chrystusa Pana.

Z poswigceniem iz mitoscia, w $wiecie dotychczas nienapotkana, oddawat
si¢ Pan Jezus sprawie nauczania i zbawienia ludzi. Niestrudzony przebiegat
ziemie palestyriska, przypuszczajac do siebie dzieci niewinne, uczac je, bto-
gostawiac i przyobiecujac Krélestwo Niebieskie, przygarniajac dorostych, tak
ubogich jak i majetnych, prostaczkéw i uczonych, sprawiedliwych i grzeszni-
kéw. A nauczanie to bylo zyciowe, przystgpne, budzace zajecie, wychowawcze,
ozywione przyktadami, poréwnaniami, przypowiesciami, kedre Boski Mistrz
czerpal z otaczajacej natury, lub z zycia ludzkiego dla unaocznienia tajemnic
Bozych i pobudzenia stuchajacych do szukania Krélestwa Bozego. Nauke glo-
szona stwierdzal nastgpnie Pan Jezus przykladem swoim. Pokorny i cierpliwy
w znoszeniu ubdstwa, niedostatku, jak i przesladowar, ktéremi Go ztos¢ ludzka
Scigata, peten wyrozumiatosci i umiejetnosci wnikania w duszg blizniego, pelen
milosierdzia i litosci i zawsze gotowy do niesienia pomocy nieszczgsliwym,
patajacy miloscia Boga i ludzi, mitoscia, ktéra zaprowadzita Go na Golgote,
winien Chrystus Pan by¢ dla kaptana wzorem w pracy szkolnej, w nauczaniu
mlodziezy i w wychowywaniu jej.

Podrecznik, ktéry obok osobowosci nauczyciela odgrywa w nauczaniu
religji rol¢ decydujaca, winien mlodziezy podawaé caloksztatt kursu religji
w danej klasie w picknej formie, w sposéb barwny, zywy, interesujacy $cisle
dostosowany do psychiki mlodziezy. Musi przytem posiada¢ odpowiedni
poziom naukowy, warto$ci wychowawcze, budzi¢ uczucia wyzsze mlodziezy,
awicc, religijne, obywatelsko-paristwowe, etyczne, estetyczne. Walory wycho-
wawcze przenika¢ musza podrecznik jak najintensywniej, stanowiac niejako
dusze, ktéra napetni Zyciem materjal nauczania.

Szczegblniej w pierwszych latach realizacji nowego programu, podrecznik
bedzie czem$ omal decydujacem o rezultatach pracy. Powinien przeto pod
kazdym wzgledem by¢ naprawde warto$ciowym, zaréwno pod wzgledem tresci,
jak bogactwa i jakosci ilustracyj, uwzgledniajacych w estetyczny, a do psychiki



Program nauki religii z 1933 r.

mtlodziezy dostosowany sposdb, tlo zdarzen, a wigc miejsce, czas, zwyczaje,
obyczaje; winno ich by¢ kilkadziesigt w kazdym podreczniku, szczeglnie zas
przeznaczonym dla szkét wiejskich i matomiasteczkowych, nie dysponujacych
czgstokro¢ zbyt wielka iloscig pomocy naukowych.

Podrecznik uzupetniajac nauczanie po linji nadawania mu postaci wykon-
czonej i logicznej, nie powinien jednak pozbawia¢ samodzielnosci nauczyciela.

Konieczng jest rzecza bowiem, zawsze, a szczegélnie w nauczaniu religji,
dostosowanie podrecznika do $rodowiska wychowanka; kulturalnego miej-
skiego, wiejskiego, proletariackiego i szczegdlnych warunkéw, w keorych
wychowanek wyrasta i ksztalci si¢, oraz do zainteresowan ucznidéw, a w pewnej
mierze i nauczyciela.

Nauczyciel powinien ponadto zaznajomié¢ ucznidéw z technika korzystania
z podrecznika; powinien uzupetnia¢ podrecznik, polecajac lekture wyjatkéw
z ksiazeczek, poleconych przez wladze szkolne, a tre$ciowo zwiazanych z mate-
rialem nauczania danej klasy, lub zaleconego pisemka religijnego; aktywizowaé
to, co zdobyli uczniowie z dziedziny wiadomosci religijnych.

Bardzo pozadana przede wszystkim jest tu lektura beletrystyczno-religijna;
obok niej nadaja si¢ do czytania ksigzki w rodzaju: Antologja obrazkéw z zycia
Swietych dzieci polskich, obrazki z obrzedéw koscielnych, Z roku koscielnego
it p.

Jako naczelne wytyczne nalezy wigc przyja¢ w nauczaniu religji nastgpujace
zasady: nawigza¢ do wlasnych przezy¢ religijnych dziecka i do jego rodzin-
nego $rodowiska miejskiego, wiejskiego, proletariackiego i t. p., budzi¢ przez
nauczanie przezycia religijne, a zaniecha¢ wytacznie pamigciowego opanowy-
wania materiatu (przyczep jednak wyniki nauczania musza by¢ osiagnigte);
dostosowywac¢ jako$¢ materjatu nauczania do poziomu rozwoju psychicznego
dziecka, a w miar¢ moznosci takze jego zainteresowan, w zwiazku z tem
budzi¢ samorzutng religijng aktywnos¢ dziecka i wewngtrzng potrzebg oraz
ukochanie praktyk religijnych; przezywad z dzie¢mi zycie Chrystusa Pana,
przejawiajace si¢ w roku koscielnym i doprowadza¢ mtodziez w ten sposéb
so Scislejszego polaczenia z Jezusem Chrystusem i odrodzenia w Jego duchu;
otoczy¢ bardzo troskliwa opieka praktyki religijne i doprowadzi¢ do tego,
by uczestnictwo w nich nie byto wylacznie formalne, ale potggowalo zycie
Chrystusowe w duszach dzieci.
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KORELACJA Z INNEMI PRZEDMIOTAMI

Nauka religji powinna si¢ wiaza¢ w szkole powszechnej gléwnie z naste-
pujacemi przedmiotami nauczania: j. polskim, historia, $piewem, geografia,
zajeciami praktycznemi.

Korzysta¢ wigc mozna przy nauczaniu religji, gdy chodzi o j. polski,
z bogatego materiatu legend, opiséw zabytkéw, zwiazanych z zyciem religij-
nem w §rodowisku dziecka, czytanek o tresci etycznej i t. p., ktére uczeni na
godzinach nauki tego przedmiotu przeczytat. Doniostg rol¢ w budzeniu uczu¢
religijnych odgrywaja tu przede wszystkim wiersze o tresci religijnej, utwory
liryczne i ustgpy nastrojowe, w duchu religijnym utrzymane.

Z temat6éw historycznych niejeden wiaze si¢ takze z zyciem religijnem.
Do$¢ wspomnie¢ o takich, jak Polska w stuzbie Krzyza, Swieci polscy, obrazki
z zycia religijnego w Polsce i t. d. Nawiaza¢ do nich moze dlatego z tatwoscia
nauczyciel religji, wyzyskujac je dla celéw swego przedmiotu i wychowania
religijnego.

Nauka geografji daje uczniowi wiele wiadomosci, mogacych mu uzmysto-
wi¢ tlo zdarzen (krajobraz, miejsce, obyczaje, zwyczaje), o ktdrych si¢ méwi
na godzinach religji, szczeg6lniej, gdy bedzie mowa o dziatalnosci Swietych
Polskich lub Chrystusa Pana na tle Ziemi Swictej. Nawiazujac przytem do
wiadomo$ci krajoznawczych i geograficznych dziatwy, mozna wspomnieé
o takich, zwiazanych z zyciem religijnem momentach, jak np.: kapliczki,
krzyze przydrozne; styl koscioléw w okolicy, jesli posiadaja specyficzne cechy
(np. na Podhalu); o pracy misjonarzy w krajach katolickich.

Nauczyciel $piewu winien przerobi¢ z mtodzieza melodyjna strong szeregu
warto$ciowych, a odpowiadajacych psychice dziatwy piesni religijnych; z tek-
stem pie$ni zapozna¢ musi dziatwe nauczyciel religji, umozliwiajac jej nadto
zrozumienie tekstu piesni.

Wyzyskujac wkoricu ped dziatwy do konstruowania, mozna je zacheci¢ do
zrobienia na godzinach zaje¢ praktycznych, takie przedmiotéw, zwigzanych
z jej przezyciami religijnemi, np. szopki, krzyza i t. p.
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ROZPORZADZENIE
MINISTRA WYZNAN RELIGIJNYCH
1 OSWIECENIA PUBLICZNEGO
Z DNIA 1 PAZDZIERNIKA 1935 R. (NR. 11 PR. 5480/35) O NOWYM
PROGRAMIE NAUKI RELIGJ1 RZYMSKO-KATOLICKIE]
W GIMNAZJACH PANSTWOWYCH OGOLNOKSZTALCACYCH
Z POLSKIM JEZYKIEM NAUCZANIA

Na podstawie art.2 ustawy z dnia 11-go marca 1932 roku o ustroju szkol-
nictwa (Dz. U. R. P. Nr. 38, poz. 389) zarzadzam, co nastgpuje:

1. Ustalam nowy program nauki religji rzymsko-katolickiej w gimnazjach

panistwowych ogélnoksztatcacych z polskim jezykiem nauczania. Pro-

gram ten oglasza si¢ réwnocze$nie oddzielnie p.t.: Program nauki religji



364 Program nauki religii z 1935 r.

rzymsko-katolickiej w gimnazjach padstwowych ogélnoksztatcacych
z polskim jezykiem nauczania.
2. Sposéb wprowadzania w zycie nowego programu w roku szkolnym
1936/37 i w latach nastgpnych okresla osobne zarzadzenia.
3. Rozporzadzenie niniejsze wchodzi w zycie z dniem ogloszenia.
W miar¢ wprowadzania nowego programu tracg moc przepisy dotychcza-
sowe, dotyczace spraw, uregulowanych niniejszym rozporzadzeniem.

Minister
Wyznari Religijnych I Oswiecenia Publicznego
W. Jedrzejewicz

Niniejszy program nauki religji rzymsko-katolickiej zostat ustalony w poro-
zumieniu z kompetentnemi Wiadzami Koscielnemi.

PROGRAM

KLASA' 1

2 godziny tygodniowo

MATERIAL. NAUCZANIA
ZYCIE CHRZESCIJANINA Z CHRYSTUSEM W KOSCIELE I W LITURG]I

1. a) Cze$¢ Bogu oddawana jako ogélna potrzeba duszy ludzkiej. Dawne
ofiary u Zydéw. Dawne nabozefistwa w synagogach (czytanie i wyja-
$nianie prawa Mojzeszowego, modlitwa wspdlna, psalmy). Chrystus
nauczajacy w synagodze.

b) Ostatnia wieczerza Chrystusa Pana z Apostotami. Ofiara Chrystusa
Pana na Krzyzu. Wieczna ofiara Chrystusa Pana w Mszy $w.

¢) Msza $w. pierwszych chrzeécijan; katakumby. Koscidt, wewnetrzne urza-
dzenie. Ottarz, szaty, naczynia i ksiggi liturgiczne w zwiazku z Msza $w.

d) Czgdci Mszy $w.: Przygotowanie, Czgé¢ nauczajaca, Msza wiernych,
Zakonczenie. Wyjasnienie istoty Ofiary: Ofiarowanie, Przeistoczenie,
Komunja. Najistotniejsze a niezmienne teksty Mszy $w.
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e) Sposdb uczestniczenia w Mszy $w., postugiwanie si¢ mszalikiem. Mini-
strantura. Jezyk i $piew liturgiczny. Wzmianka o nieszporach.

2. Sakramenty $w. jako $rodki rozwoju zycia Chrystusowego w duszy na
tle opowiadan z Ewangelji (przypowies¢ o winnej latorodli i t. d.); taska
i Sakramenty $w.

Chrzest i jego ceremonje — na tle rozmowy Pana Jezusa z Nikodemem.
Obowiazki wyptywajace z przyjecia Chrztu $w.

Bierzmowanie: apostolstwo, czynny charakter chrzescijaristwa; dary
Ducha $w. w szczegdlnosci mestwo.

Pokuta. Spowiedz. Karno$¢ pokutna w pierwszych wiekach Kosciota.
Odpusty.

Eucharystja i jej znaczenie w zyciu indywidualnem i spotecznem.
Ostatnie Namaszczenie, Malzerstwo, Kaptaristwo.

Sakramentalja i zwiazane z niemi obledy i zwyczaje rodzime.

B. W ciagu catego roku szkolnego wprowadzanie mlodziezy w bieg roku
koscielnego w zwiazku z jego okresami i $wietami (Wszystkich Swietych,
Dzielt Zaduszny, okres Bozego Narodzenia, okres Wielkanocny, okres
Zielonych Swiat). Odpowiednie obrzedy z uwzglednieniem whasciwosci
polskich i regjonalnych. Kult N. P. Marji, Swietych oraz nabozenistwa
jak majowe, czerwcowe, pazdziernikowe i t. d.

WYNIKI NAUCZANIA

Znajomo$¢ Mszy $w. i jej zasadniczych czgsci, tudziez sposobu jej stuchania.
Znajomo$¢ Sakramentéw $w. i zwigzanych z niemi obrzedéw koscielnych.
Znajomo$¢ roku koscielnego w obrzedach na tle zwyczajéw polskich.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Pobozne odmawianie pacierza. Odmawianie przed nauka szkolng modlitwy,
zawierajacej prosbe o blogostawieristwo dla Pafstwa Polskiego i jego potege,
oraz modlitwy dzigkczynnej po nauce. Stosowanie w szkole i w zyciu prawd
wiary i zasad moralnych. Spetnianie dobrych uczynkéw jednostkowych i zbio-
rowych. Branie $wiadomego udziatu w nabozenstwach koscielnych w niedziele
i $wicta, w dni uroczystoéci panistwowych (w szczegdlnosci spychanie Mszy
$w. wedtug mszalika i w miar¢ moznosci stuzenie do Mszy §w.), oraz w miarg
mozno$ci w uczczeniu zbiorowem Pana Jezusa i w nabozeristwie majowem.
Branie w miar¢ moznosci udziatu w uroczystosciach i zwyczajach Kosciota.
Spiewanie piesni religijnych, zwiazanych z rokiem koscielnym.
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Przystgpowad do Sakramentéw sw. Pokuty i Ottarza w okresach wskazanych
odno$nemi przepisami.

Aprobowana przez wladz¢ duchowna a dozwolona przez wladze szkolne
lektura religijna o glebszej wartosci dla rozwoju wewngtrznego zycia mlodziezy.

UWAGI

Przy opracowywaniu dzialu A materjalu nauczania nalezy opiera¢ si¢
przedewszystkiem na wiadomosciach, znanych uczniom ze szkoly powszechnej;
w miare potrzeby nauczyciel moze wprowadza¢ w tym zakresie takze i nowy
materjatl.

Poznanie liturgji winno wytworzy¢ w mlodziezy przekonanie, ze obrzed
nie jest tylko czems$ zewngtrznem i powierzchownem, lecz ma gleboka tres¢
wewnetrzng.

Nauka o Sakramentach $w. winna doprowadzi¢ mtodziez do gruntow-
niejszego poznania ich znaczenia; Sakramenty, przyjmowane przez mtodziez,
winny stawad si¢ wyrazem coraz bardziej $wiadomego i poglebionego rozwoju
zycia chrzedcijariskiego w jej duszy.

W bieg roku koscielnego nalezy wprowadza¢ mlodziez od poczatku roku
szkolnego.

Ze wzgledu na organiczny zwigzek z materjatem, dotyczacym Mszy $w.,
umieszczono ministrantur¢ w punkcie A 1.e) materjatu nauczania. Nauke
ministrantury nalezy jednak w zasadzie rozpocza¢ dopiero w drugiem pétroczu
po zaznajomieniu si¢ uczniéw z pierwszemi poczatkami taciny.

KLASA 11
2 godziny tygodniowo

MATERJAL. NAUCZANIA

NAUKA WIARY 1 MORALNOSCI

1. O wierze w ogdlnosci.
Postannictwo Kosciota i obowiazek wiary na podstawie stéw Pana
Jezusa ,Idac tedy na caly $wiat...” (Mat. XXVIII, 19, 20) oraz tekstu
z Ewangelji $w. Marka, XVI, 15, 16. Pobudki i znaczenie wiary w zyciu.
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Zrédha wiary (Pismo $w., Tradycja). Kosciét jako nieomylny nauczyciel
prawd Bozych.
2. O Bogu Ojcu Stworzycielu.
(I art. Sktadu Apostolskiego)
Stworzenie i opiecka Boza nad §wiatem, pierwotna szczgsliwos¢ i upadek
cztowieka — na podstawie wybranych ust¢péw z Genes. I-I11.
Przymioty Boze. O Tréjcy Przenajswictszej.
3. O Synu Bozym Jezusie Chrystusie.
(II-VII artykut Skfadu Apostolskiego).
Idea mesjariska w Starym Zakonie i przygotowanie ludzkosci na przyje-
cie Chrystusa Pana w zwiazku z pierwsza obietnica zestania Zbawiciela
(Genes. I1I, 15). Jezus Chrystus obiecanym Mesjaszem.
Jezus Chrystus, Bg—Cztowiek Odkupicielem §wiata. Tajemnica wcie-
lenia na podstawie Ewangelji $w. (Jan I, 14, III, 16) i nauki Kosciota;
dowody i $wiadectwa, stwierdzajace Béstwo Jezusa Chrystusa (z tekstéw
np. Jan X, 30, XIV, 7-9, XX, 26-31); Jego M¢ka i §mier¢ jako Ofiara
zbawcza za rodzaj ludzki (Jan I, 29).
N. P Marja w dziele odkupienia; Jej godnos¢ Matki Boga i przywileje
udzielone Jej z tego tytutu oraz potgga Jej wstawiennictwa — na pod-
stawie odnos$nych ust¢gpéw z Pisma Sw. (buk. I, 26-35, 4243, 46-49)
i nauki Kosciota.
4. Nauka moralna Jezusa Chrystusa.
Na tle Dekalogu oraz tekstéw Ewangelji $w. ujecie obowiazkéw chrze-
$cijanina wzgledem Boga, bliZzniego i siebie:
a. Obowiazki chrzescijanina wzgledem Boga w zakresie I, 111 111 przy-
kazania Bozego: o mitosci Boga (Marek XII, 28-34), o ufnosci
w Bogu (Mat. VI, 24-34), o stuzbie Bogu (Mat. XVI, 24-28, VI,
5-15), o potedze wiary (Mat. XV, 22-28, albo Luk. VIII, 41-56).
b. Obowiazki chrzescijanina Wzgledem zycia, mienia i stawy blizniego
w zakresie [V-X przykazania Bozego: czcij ojca i wiatke (Mat. XV,
4-6), nie zabijaj (Mat. V, 21), miluj nieprzyjaciét (Mat. V, 43-48),
o cnocie czystosci (Mat. V, 8), nie kradnij (Mat. XIX, 18; Marek
VII, 22-23), nie sadz (Mat. VII, 1-6), o przebaczaniu uraz (Mat.
XVIIL, 21-35), o zgorszeniu (Mat. XVIII, 5-9), o uczynnosci i mito-
sierdziu (buk. X, 26-37; Luk. XVI, 19-31), o stosunku do wtadzy
(Mat. XXII, 15-22), o obowiazku spetniania dobrych uczynkéw
(Mat. XXV, 31-40).
c. Obowiazki chrzescijanina wzgledem, siebie w zakresie IV-X przyka-
zania Bozego: o talentach (Mat. XXV, 14-30), petnieniu przykazan
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(Mat. XIX, 16-25), o pokorze (AVat. XVIII, 1-4; XI, 29-30),
o zyciu w czynie i modlitwie (Luk. X, 38-42), o méwieniu prawdy
(Mat. V, 37), o tacznosci duchowej z Jezusem Chrystusem (Jan XV,
1-11).
Przykazania Koscielne.
5. O Duchu Swietym i Kosciele katolickim.
(VIII-XII artykut Sktadu Apostolskiego).
Obietnica zestania Ducha Swietego (Jan XIV, 12-17). Dziatalno$¢
Ducha $wigtego w duszy (1 Kor. II1, 16). O fasce i owocach taski: dobre
uczynki, cnota. Dzialalno$¢ Ducha Sw. w Kogciele: zestanie Ducha
swigtego (Dziej. II, 1-11); potréjny urzad Kosciota (Mat. XXVIII, 19,
20) i jego nieomylno$¢ w nauczaniu (Jan XVI, 13, Mat. XXVIII, 30).
Papiez jako Namiestnik Chrystusa na ziemi i jego wladza (Jan XXI,
15-17, Mat. XVI, 13-19). Laczno$¢ Kosciota Wojujacego z Triumfu-
jacym i Cierpiacym — Swietych Obcowanie.

WYNIKI NAUCZANIA

Uporzadkowana i pogl¢biona znajomos¢ prawd wiary i zasad moralnych.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Pobozne odmawianie pacierza. Odmawianie przed nauka szkolng modlitwy,
zawierajacej prosbe o blogostawienistwo dla Paristwa Polskiego i jego potege,
oraz modlitwy dzigkczynnej po nauce. Stosowanie w szkole i w zyciu prawd
wiary i zasad moralnych. Spetnianie dobrych uczynkéw jednostkowych i zbio-
rowych. Branie $wiadomego udziatu w nabozeristwach koscielnych w niedziele
i $wicta, w dni uroczystosci pafistwowych, (w szczeg6lnosci stuchanie Mszy
sw. wedtug mszalika i w miar¢ moznosci stuzenie do Mszy §w.), oraz w miarg
mozno$ci w uczczeniu zbiorowem Pana Jezusa i w nabozeristwie majowem.
Branie w miar¢ moznosci udziatu w uroczystosciach i zwyczajach Kosciota.
Spiewanie piesni religijnych, zwiazanych z rokiem koscielnym.

Przystgpowanie do Sakramentéw $w. Pokuty i Ottarza w okresach, wska-
zanych odno$nemi przepisami.

Aprobowana przez wladz¢ duchowna, a dozwolona przez wladze szkolne
lektura religijna o glebszej wartosci dla rozwoju wewngtrznego zycia mtodziezy.
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UWAGI

Opracowanie prawd wiary i zasad moralnych opiera si¢ zasadniczo na
opowiadaniach i naukach, zaczerpnigtych z Pisma sw. Opowiadania biblijne
winny uwzgledniaé to zdarzeri, a wigc czas, miejsce, zwyczaje. Wskazanie
w nawiasach tekstéw Pisma $w. ma na celu Scislejsze okreslenie materjatu,
nie wylacza jednak zamiany niektdrych tekstéw na inne o tej samej tresci.

Wskazane jest ozywianie nauki przez wprowadzanie barwnych opowiadari
2 zycia Swigtych, w szczegélnosci polskich. W zwiazku z tern nalezy zachecaé
mtodziez do lektury utwordw beletrystycznych o tresci religijnej, wiazacej sig
tre$ciowo z materjalem nauczania.

Mtodziez me¢ska winna, w miar¢ moznosci, zaprawia¢ si¢ w dalszym ciagu
w stuzeniu do Mszy $w.

KLASA 111
2 godziny tygodniowo

MATERJAL. NAUCZANIA

KROLESTWO BOZE NA ZIEMI, PRZEJAWIAJACE SIE W DZIEJACH
KOSCIOLA, DO CZASOW HUMANIZMU.

1. Poczatki Kosciota i jego rozwéj do Edyktu medjolariskiego.
Zalozenie Kosciola. Pierwsza gmina chrzescijaiska. Dziatalno$¢ apo-
stolska $w. Piotra i $w. Pawta. Sobér Jerozolimski. Sw. Piotr w Rzymie
i pierwsze przesladowania. Zburzenie Jerozolimy. Obraz zycia pierw-
szych chrzescijan; katakumby. Edykt medjolanski.

2. Dzieje Kosciota od Edyktu medjolariskiego do zatozenia Paristwa
Koscielnego.

Rozwdj Kosciota wskutek przyznania mu wolnosci. Sobory powszechne
(sobér Nicejski i Efeski). Spoteczne zmiany pod wptywem chrzescijani-
stwa (rodzina, niewolnictwo). Wielcy Ojcowie Kosciota wschodniego
i zachodniego na tle epoki z podkresleniem ich zastug okoto nauki
wiary i moralnoéci oraz organizacji Kosciota (§w. Atanazy, sw. Bazy-
li, $w. Hieronim, $w. Augustyn). Pierwsze bazyliki chrzescijanskie.
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Bizantyk. Pierwsze zakony, benedyktyni. Nawr6cenie ludéw Francji,
Anglji. Niemiec. Islam niszczy chrzescijaistwo w Azji i Afryce.

3. Dzieje Kosciota od zatozenia Paristwa Koscielnego do korica 10 wieku.
Zatozenie Panistwa Koscielnego. Kosciét wobec, ustroju feudalnego
i jego rola kulturalna. Klasztory, ich dziatalnos¢. Swiqtynie romarnskie.
Nawrécenie Stowian potudniowych, Morawian i Czechéw (sw. Cyryl
i Metody). Chrzest Polski i poczatki organizacji Kosciota w Polsce.
Sw. Wojciech.

4. Dzieje Kosciota do Bonifacego VIII.

Schizma wschodnia. Walka o wolno$¢ Kosciota na Zachodzie. Rozkwit
iycia chrzescijariskiego w éredniowieczu. Grzegorz VII. Sw. Stanistaw
Biskup. Krugjaty i zakony rycerskie. Cystersi (§w. Bernard). Innocenty
III. Pogtebienie zycia religijnego. Zakony zebrzace ($w. Franciszek
z Asyzu, $w. Dominik). Walka z kacerstwem. Uniwersytety. Sw. Tomasz
z Akwinu. Spoteczna i charytatywna dziatalno$¢ Kosciota, sztuka
$redniowieczna (gotyk).

5. Dzieje Kosciota od czaséw Bonifacego VIII do humanizmu.
Bonifacy VIII, niewola awinjoriska. Schizma zachodnia. Sob6r w Kon-
stancji i rola na nim biskupéw polskich. Unja Florencka. Upadek
Konstantynopola.

Wzrost Kosciota w Polsce i jego rola polityczna. Chrzest Litwy i zmudzi.
Kardynat Olesnicki. Rozrost zakonéw i swigci polscy (bt. Szymon
z Lipnicy, $w. Jan Kanty, $w. Kazimierz).

WYNIKI NAUCZANIA

Znajomo$¢ zasadniczych faktéw z dziejéw Kosciola od jego zalozenia do
czaséw humanizmu, ze szczegélnem uwzglednieniem wielkich postaci.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Pobozne odmawianie pacierza. Odmawianie przed nauka szkolng modli-
twy, zawierajacej prosbg o blogostawienstwo dla Paristwa Polskiego i jego
potege, oraz modlitwy dzigkczynnej po nauce. Stosowanie w szkole i w zyciu
prawd wiary i zasad moralnych. Spetnianie dobrych uczynkéw jednostkowych
i zbiorowych. Branie $wiadomego udziatu w nabozeristwach koscielnych w nie-
dziele i $wigta, w dni uroczystosci panstwowych (w szczegélnosci stuchanie
Mszy $w. wedtug mszalika i w miar¢ moznosci stuzenie do
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Mszy $w.), oraz w miar¢ moznosci w uczczeniu zbiorowem Pana Jezusa
i nabozenstwie majowem. Branie udziatu w miar¢ moznosci w uroczystosciach
i zwyczajach Kosciota, $piewanie piesni religijnych, zwiazanych z rokiem
koscielnym.

Przystepowanie do Sakramentéw $w. Pokuty i Ottarza w okresach, wska-
zanych odnosnemi przepisami.

Aprobowana przez wladz¢ duchowna, a dozwolona przez wladze szkolne
lektura religijna o glebszej wartosci dla rozwoju wewngtrznego zycia modziezy.

UWAGI

Uczac dziejéw Kosciota, nalezy poglebia¢ prawdy wiary i zasady moralnosci,
tre$ciowo zwigzane z materjatem przerabianym.

Obrazy, przedstawiajace dana epoke, winny by¢ barwne, zywe i dostatecznie
konkretne, bez zbytniego jednak zapuszczania si¢ w szczegéty, dostosowane
do poziomu umystowego mlodziezy i do jej zainteresowan.

Przy opracowywaniu materjatu nauczania nalezy,

w miare moznosci, uwzgledniaé wyjatki z dziet Swietych oraz inne przy-
czynki i zrédta historyczne.

Przy omawianiu dzialalnosci klasztoréw, szpitali, instytucyj charytatywnych
nalezy wskaza¢, na dobroczynne realne skutki glebszego przejecia si¢ ludzi
idea mitosci blizniego, gloszona przez Chrystusa Pana i urzeczywistniang
przez Jego Koscidt.

KLASA 1V
2 godziny tygodniowo

MATERJAL. NAUCZANIA

KROLESTWO BOZE NA ZIEMI, PRZEJAWIAJACE SIE W DZIEJACH
KOSCIOLA, OD CZASOW HUMANIZMU DO WSPOLCZESNOSCI.

1. Dzieje kosciota od czaséw humanizmu do pokoju westfalskiego.
Papieze i humanizm. Rozkwit sztuki religijnej (Leonardo da Vinci,
Rafael, Michat Aniot). Koscioly renesansowe. Humanizm w Polsce.
Reformacja w Niemczech, wystapienie Lutra; Zwingli i Kalwin;
reformacja we Francji i Anglji. Sobér trydencki, wielka reforma
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Kosciota. Papieze: $w. Pius V (katechizm rzymski, zwycigstwo pod
Lepanto), Grzegorz XIII (kalendarz gregorjariski), Sykstus V. Biskupi:
$w. Karol Boromeusz, §w. Franciszek Salezy (Filotea). Kaptani: $w.
Ignacy Lojola (jezuici), $w. Wincenty a Paulo, szarytki. Misje w krajach
pozaeuropejskich.

Préby reformacji i odrodzenie katolickie w Polsce (kardynat Hozjusz,
arcybiskup Karnkowski, ks. Skarga). Barok w polskiej sztuce koscielne;.
Unja brzeska: $w. Jozafat Kuncewicz. Unja Ormian.

Znaczenie pokoju westfalskiego dla stosunkéw religijnych w Europie.

2. Dzieje Kosciota od pokoju westfalskiego do rewolucji francuskiej.

Obrona chrzescijanistwa przed Turkami; zwycigstwo pod Wiedniem.
Zamachy na prymat papieza (gallikanizm, jézefinizm)

Podwazanie podstaw wiary: o§wiecenie, deizm i racjonalizm. Masonerja.
Indyferentyzm religijny.

Stosunki religijne w Polsce w okresie rozbioréw.

. Dzieje Kosciota od rewolucji francuskiej do wybuchu wielkiej wojny.

Rewolucja francuska a Kosciét. Napoleon a Kosciét. Odradzanie sig
religijnosci.

Sobér watykanski. Upadek Paristwa Koscielnego. Walka z Koscio-
tem w Niemczech. Leon XIII i sprawa spofeczna. Modernizm. Pius
X i wzmozenie wewngtrznego zycia religijnego. Wybitni konwertyci.
Kosciét w Polsce pod zaborami. Przesladowania, w szczegélnosci prze-
$ladowanie unitéw. Kilka obrazkowi z zycia religijnego w Polsce (zmar-
twychwstaricy, albertyni). Ukryte zgromadzenia zakonne (O. Honorat).

. Kosciét w czasach najnowszych.

Kosciét a wielka wojna. Benedykt XV. Pius XI — jego stosunek do
Polski, konkordat. Akcja katolicka. Misje.

Zadania katolicyzmu we wspétczesnem zyciu jednostki, rodziny i spo-
teczeristwa, stosunek Kosciola do przewrotéw gospodarczych i spo-
tecznych, w oparciu o ostatnie encykliki papieskie. Zarys wspétczesnej
organizacji Ko$ciota.

Kosciét w Polsce w dobie obecnej: jego organizacja i stosunek ilosciowy
do innych wyznar.

Trwatos¢ i niezmiennos¢ Kosciota, przejawiajaca si¢ w jego dziejach.
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WYNIKI NAUCZANIA

Znajomos$¢ zasadniczych faktéw z dziejow Kosciota od czaséw humanizmu
do wspétczesnosci. Znajomosé gtéwnych; ryséw wspélczesnej organizacii
Kosciota ze szczegblnem uwzglednieniem Kosciota w Polsce.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Pobozne odmawianie pacierza. Odmawianie przed nauka szkolng modlitwy,
zawierajacej prosbe o blogostawienistwo dla Paristwa Polskiego i jego potege,
oraz modlitwy dzigkczynnej po nauce. Stosowanie w szkole i w zyciu prawd
wiary i zasad moralnych. Spetnianie dobrych uczynkéw jednostkowych i zbio-
rowych. Branie $wiadomego udziatu w nabozeristwach koscielnych w niedziele
i $wicta, w dni uroczystosci paristwowych (w szczegdlnosci stuchanie Mszy
$w. wedtug mszalika i w miar¢ moznosci stuzenie do Mszy §w.), oraz w miarg
moznosci w uczezeniu zbiorowem Pana Jezusa i w nabozenistwie majowem.
Branie udzialu w miar¢ mozno$ci w uroczystosciach i zwyczajach Kosciota.
Spiewanie piesni religijnych, zwiazanych z rokiem koscielnym.

Przystgpowanie do Sakramentéw $w. Pokuty i Ottarza w okresach, wska-
zanych odno$nemi przepisami.

Aprobowana przez wladz¢ duchowna, a dozwolona przez wladze szkolne
lektura religijna o glebszej wartosci dla rozwoju wewngtrznego zycia mlodziezy.

UWAGI

Uczac dziejéw Kosciota nalezy poglebia¢ prawdy wiary i zasady moralnosci,
treSciowo zwigzane z materialem przerabianym.

Obrazy, przedstawiajace dang epoke, winny by¢ barwne, zywe i dostatecz-
nie konkretne, bez zbytniego zapuszczania si¢ w szczegdly, dostosowane do
poziomu umystowego miodziezy i do jej zainteresowari.

Przy opracowywaniu materialu nauczania nalezy w miar¢ moznosci
uwzgledniaé wyjatki z dziet Swigtych oraz inne przyczynki i zréda historyczne.

Przy nadarzajacych si¢ sposobnosciach nalezy podkresla¢ silnie wptyw
zycia i nauki Chrystusa Pana na zycie wewngtrzne i dazenie do doskonatosci
jednostek, spoteczenistw, ludzkosci.
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UWAGI DO CALOSCI PROGRAMU

CELE 1 CHARAKTER NAUCZANIA

Celem nauczania religji w gimnazjum jest poglebienie Zycia religijnego
mtodziezy i dokladniejsze (niz w szkole powszechnej) poznanie przez nig
prawd1 wiary i moralnosci oraz przejawdw zycia i nauki Chrystusa w dziejach
Kosciota. Dla poszczegélnych klas cele te dadza si¢ uja¢ w nastepujacy sposéb:

W klasie 1 i II nauka religji winna poglebi¢ zycie religijne mtodziezy przez
wprowadzenie jej w zycie liturgiczne Kosciota oraz dokladniejsze zapoznanie
z prawdami wiary i moralno$ci. Majac przytem na uwadze poczatek wieku
przetomowego miodziezy, nalezy dobiera¢ w szczegétach taki materjat naucza-
nia, ktéryby zdotat uzmystowi¢ uczniowi potege ducha, wyzwoli¢ pierwiastki
bohaterstwa, $piace w jego duszy i podporzadkowac je wielkiemu celowi stuzby
dla ideatéw Chrystusowych na wzér wielkich Swietych.

W klasie III i IV poznanie dziejéw Krélestwa Bozego na ziemi winno
dostarczy¢ miodziezy warto$ciowego materjatu i pobudek do ksztattowania
katolickiego pogladu na $wiat. W szczeg6lnosci przyczynié si¢ winny do tego
przyktady wielkich swietych i innych wybitnych postaci.

W rezultacie nauczanie religji da¢ winno mtodziezy przygotowanie do dal-
szego zycia w duchu zasad religji katolickiej. W ksztattujacym si¢ pogladzie na
$wiat mtodziezy czynniki religijno-moralne winny zaja¢ nalezne sobie naczelne
miejsce, prowadzi¢ do petni wewngtrznego rozwoju jej duszy i znalezé wyraz
zewngtrzny w jej Zyciu codziennem, indywidualnem i zbiorowem.

Religja, jako przedmiot nauczania, ma wi¢c w gimnazjum potréjny cha-
rakeer i potréjne zadanie. Jako §wiatto nadnaturalne musi da¢ mtodziezy silne
oparcie w postaci zasad wiary i postgpowania. Jako przedmiot nauczania,
majacy najwazniejsze zadania wychowawcze, musi otoczy¢ mlodziez bardzo
troskliwa opieka, spieszac jej stale z pomoca, sklaniajac ja do pracy nad wia-
snym udoskonaleniem, do walki o zdobycie hartu duszy i ciala. Jako przedmiot
nauczania, posiadajacy wybitne warto$ci dla zycia praktycznego, winna religja,
wskazujac na swa wartos$¢ i przydatno$é w zyciu jednostek, paristw, ludzkosci,
dbac o realizacj¢ swych zasad i idealéw, stopniowo ale konsekwentnie wdrazajac
miodziez do zycia, zgodnego z nauka Chrystusa Pana, w szczegélnosci za$
przestrzegajac prawosci i szlachetnosci w jej zyciu szkolnem.

W nauczaniu nawiazywaé nalezy stale do rodzimych przejawdw zycia
i kultu religijnego.

Wiele sposobnosci ku temu daje material nauczania w klasie pierwszej,
zapoznajacy uczniéw z Msza $w., rokiem ko$cielnym, swictami i obrzgdami
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w Polsce. W klasie drugiej, zaznajamiajac uczniéw z picknem i wzniostoscia
prawd wiary i zasad moralnosci chrzescijariskiej, nalezy uwzglednic takze posta-
cie Swietych polskich, keérzy styneli z cnét chrzescijariskich. Przy omawianiu
zagadnien moralnych siggna¢ mozna niekiedy do arcydziet literatury polskiej.

W klasie trzeciej i czwartej material nauczania obejmuje réwniez gtéwne
fakty z dziejéw Kosciota w Polsce z uwzglednieniem postaci, ktére na zycie
religijne w Polsce wywarly wielki wptyw. Opracowujac ten material, nalezy
wskaza¢, co dali z bogactw swego ducha narodowi i Paristwu ci wielcy ludzie.
Nauczyciel religji winien zwrécié baczng uwage na wychowanie obywatel-
sko-paristwowe poruczonej mu mlodziezy, rozwijajac w ciagu calej pracy
szkolnej religijne pobudki mitosci Ojczyzny i pracy dla dobra Paristwa na
kazdent stanowisku.

WSKAZOWKI METODYCZNE

Nauczanie religji w gimnazjum, stajac si¢ coraz glebszem w miarg rozwoju
mlodziezy, zdaza do dalszego wzbogacania jej przezy¢ religijnych i odpo-
wiedniego wyrobienia duchowego. Do lego celu stuzy materjat nauczania,
tworzacy zamknigta cato$¢ i dobrany z zachowaniem mozliwego dostosowania
do psychiki mlodziezy.

Materjal nauczania klasy pierwszej zatytulowano ,Zycie chrzescijanina
z Chrystusem w Kosciele i w liturgji”. W zakres tego materjatu wchodzi
nauka o Mszy $w., o Sakramentach $w. oraz, w ciagu calego roku szkolnego,
wprowadzenie mlodziezy w bieg roku koscielnego. Zasadniczym skladnikiem
materjatu tej klasy jest wigc liturgja. Whasciwe jej ujecie powinno doprowadzi¢
do tego, by mtodziez zrozumiata istotg stuzby Bozej i brata w niej mozliwie
czynny udzial. Nie mozna przytem zapominad, ze kazda ceremonja liturgiczna
i zwiazany z nig obrzed posiadaja gleboka tres¢ wewngtrzng; — nauka liturgji
winna wigc réwnoczesnie poglebi¢ znajomos¢ prawd wiary. Dla celéw naucza-
nia i wychowania nalezy wyzyskiwac tradycyjne przywiazanie naszej mtodziezy
do miejsc i obrzedéw $wigtych, nabyte w latach poprzednich.

Poznanie Mszy $w. opiera si¢ na zwigzlem ujeciu jej ksztaltowania sig,
zaczawszy od ofiar u Zydéw, oraz na przygladaniu sie jej obrzedom, posit-
kowaniu si¢ odpowiedniemi ilustracjami i czytaniu mszalika. Winno sig
przytem doprowadzi¢ mlodziez zaréwno do mozliwie doktadnego w tym
wieku zrozumienia istoty Niekrwawej Ofiary jak do umiejetnosci bardziej
$wiadomego i czynnego w niej uczestnictwa. W miastach, gdzie sa koscioty
katedralne, mozna niekiedy zacheci¢ mlodziez do przyjrzenia si¢ ceremonjom
Mszy $w. pontyfikalnej.
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W zakresie nauki o Sakramentach §w. nalezy w szczegdlnosci przygotowad
mtlodziez do Sakramentu Bierzmowania oraz poglebi¢ nauke o Sakramentach
Pokuty i Ottarza w zwiazku z ich naboznem praktykowaniem.

Nauka o roku ko$cielnym nie wyodrebnia si¢ w osobnej cz¢sci kursu, lecz
odbywa si¢ w ciagu calego roku, przeplatajac si¢ i faczac z innemi tematami,
opierajac si¢ przytem jak najbardziej na przezyciach i obserwacjach mtodzie-
zy. Zapoznajac mlodziez z rokiem ko$cielnym nalezy uwydatni¢, ze jest on
odzwierciedleniem w liturgji catego zycia Chrystusa Pana.

Materjat nauczania klasy drugiej obejmuje nauke o prawdach wiary i zasa-
dach moralnych. Nauka o prawdach wiary dzieli si¢ na wstgpne uwagi o wierze
w og6lnosci oraz na trzy gtéwne dzialy: o Bogu Ojcu, o Synu Bozym i 0 Duchu
Swietym, wedtug odpowiednich artykutéw Sktadu Apostolskiego. Zebranie
i uporzadkowanie materjatu z zakresu nauki moralnej Jezusa Chrystusa naste-
puje po dziale drugim (o Synu Bozym) i dzieli si¢ na trzy czgéci: obowiazki
wzgledem Boga, blizniego i siebie. Nauczanie w tej klasie opiera si¢ w duzym
stopniu, zwlaszcza w zakresie zasad moralnosci, na tekstach z Pisma $w. Do
zblizenia i poglebienia materjatu przyczyni¢ si¢ réwniez moga przyklady z zycia
Swietych. Nalezy wzia¢ pod uwage, ze materjat tej klasy jest w obrebie szkoty
powszechnej i gimnazjum ostatniem uj¢ciem prawd wiary i zasad moralnych.

Nauka w klasie trzeciej i czwartej obejmuje dzieje Kosciota od jego zatozenia
do wspéiczesnosci. Uczac historji Kosciota, nalezy wystrzega¢ si¢ gromadzenia
nadmiernego materjatu faktéw i dat, kedry obciaza niepotrzebnie pamigé
uczniéw; nalezy przytem mozliwie wyzyskaé¢ wiadomosci uczniéw z zakresu
dziejéw powszechnych, zdobyte poprzednio na lekcjach historji. Na tle poda-
nych w materjale nauczania faktéw historycznych i postaci, mozliwie silnie
uwypuklonych, nalezy przedstawi¢ dzieje Kosciota w sposéb interesujacy dla
miodziezy.

W miarg rozwijania materjatu historycznego nalezy oswietli¢ ksztattowanie
si¢ hierarchji Kosciota, liturgji, obrzedéw, pracy misyjnej i t. p., wykazujac,
jak Kosciét jest waznym czynnikiem rozwoju i postgpu ludzkosci. Przy nada-
rzajacej si¢ sposobnosci nalezy podkresla¢ zastugi Kosciota okoto rozwoju
sztuki. Przechodzac do czaséw obecnych, trzeba oswietli¢ stosunek Kosciota
do przeobrazen spotecznych i gospodarczych.

Kurs historji Ko$ciola w klasie trzeciej i czwartej winien umocni¢ wiarg
mtlodziezy, da¢ trwate zasady dla jej postgpowania, oparte na przyktadach
wielkich postaci Kosciota, oddzialywa¢ nietylko na umyst mlodziezy, lecz na
rozwdj jej calej duszy.
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Jakkolwiek nauka liturgji ogniskuje si¢ zasadniczo w klasie pierwszej,
to jednak w odpowiednich momentach nauki w klasach wyzszych nalezy
nawiagzywaé do poznanych ceremonij i obrzedéw, poglebiajac w ten sposéb
ich zrozumienie.

W nauczaniu reiigji nalezy, o ile materjat przerabiany na to pozwala,
stosowal zasadg aktywnosci i mozliwej samodzielnosci ucznia. Jedna z postaci
aktywnego udziatu ucznia w nauce bedzie w klasie pierwszej opieranie si¢ na
jego przezyciach i obserwacjach w zakresie obrzedéw i zwyczajéw koscielnych.
W klasie drugiej omawianie wspélnie z nauczycielem tekstéw. Pisma $w.
obejmuje m. i. wysnuwanie przez mlodziez dostgpnych wnioskéw i kojarzenie
poznawanych szczegétéw pod kierownictwem nauczyciela. Czynny udziat
ucznia w klasie trzeciej i czwartej wyraza si¢ w wiazaniu dziejéw Kosciota
z poznanemi wiadomosciami z historji powszechnej i geografji, w zetknigciu
si¢ z niektdremi zrédtami, w zuzytkowywaniu do celéw nauki szkolnej odpo-
wiedniej lektury, poznawaniu zabytkéw, dziet sztuki i instytucyj.

Aktywny wspotudziat uczniéw w nauce, poza wielkiemi walorami wycho-
wawczemi, budzi Zywe zainteresowanie i umozliwia glebsza wymiane mygli.
Jezeli uwzglednimy, w ramach mozliwosci, samodzielng wspétprace ucznia,
nauczanie Religi w szkole stanie si¢ zywszym czynnikiem w zespole wplywow,
dziatajacych na ksztattowanie si¢ osobowosci wychowanka. Pamigta¢ oczywi-
Scie nalezy, ze religja katolicka jest religja objawiona, a wigc darem z r¢ki Boga;
nie jest ona problemem, ktéry tylko krytycznie badamy.

Charakter religji objawionej nie wyklucza jednak aktywnosci osobistej
ucznidéw, odpowiednio rozumianej i mieszczacej si¢ w whasciwych granicach.

W razie budzacych si¢ w mlodziezy watpliwosci religijnych w zwiazku
z nauczaniem, lub tem, co czytala lub slyszata poza szkola (co zreszta czegsto
zdarza si¢ w tym okresie pierwszego krytycyzmu), nalezy spieszy¢ jej z pomoca
i stara¢ si¢ jg zrozumie¢, tudziez dopoméc do uwolnienia si¢ od tych wat-
pliwosci. Wyjasnia¢ nalezy tylko takie watpliwosci, ktére zrodzily si¢ wérod
mtlodziezy danej klasy, traktujac je oczywiscie powaznie.

Podrecznik winien podawa¢ mtodziezy kurs religji w danej klasie — w pigk-
nej formie- w sposdb barwny, zywy, interesujacy, dostosowany do psychiki
miodziezy. Musi przytem posiada¢ odpowiedni poziom naukowy, wartoéci
wychowawcze, budzi¢ uczucia wyisze, a wige religijne, etyczne, obywatelsko-
panistwowe, estetyczne. Podrecznik powinien by¢ naprawdg wartosciowym pod
wzgledem tresci, jak bogactwa i jakosci ilustracyj, uwzgledniajacych w sposéb
estetyczny, a do psychiki mlodziezy dostosowany to zdarzen, a wigc miejsce,
czas i zwyczaje. W zakresie ilustracyj wchodzi¢ powinny réwniez zabytki
i reprodukcje dziet sztuki.
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Podrecznik, uzupetniajac nauczanie po linji nadawania mu postaci wykon-
czonej ilogicznej, nie powinien jednak pozbawia¢ samodzielnosci nauczyciela.
Konieczna jest bowiem rzecza dostosowanie nauczania religji do warunkéw,
w ktérych mlodziez zyje, ksztalci si¢, wzrasta, oraz do zainteresowari uczniow,
aw pewnej mierze i nauczyciela. Nauczyciel powinien w dalszym ciagu rozwijaé
w uczniach umiejetno$¢ korzystania z podrecznika.

Dla uzupelnienia i poglebienia wiadomosci z dziedziny religji oraz dla
obudzenia wigkszego zainteresowania opracowywanym tematem, posiada duze
znaczenie wyzyskiwanie lektury uzupetniajqgcej o tresci religijnej, dostosowane;j
do poziomu mtlodziezy i materjatu, przerabianego na lekcjach.

Zakres lektury powinien obejmowac:

a) Zyciorysy i fragmenty z zycia Swif;tych i ich dziatalnosci, obrazki z zycia

religijnego przesztych epok; dostgpne wyjatki ze zrédet historycznych
it p.

b) Zagadnienia, wazne ze wzgledéw naukowych, a pominigte w programie,

lub potraktowane w nim mniej obszernie.

c) Opisy roku koscielnego w Polsce, barwne obrazki Mszy $w. i jej czgsci,

dawniej i dzis, obrzedéw koscielnych i t. p.

d) Zalecone czasopisma religijne i pisemka religijne dla mlodziezy.

Zyciorysy i fragmenty z zycia $wictych nalezy dobiera¢ w ten sposéb, by
mtodziez znajdujaca si¢ w okresie pokwitania i przezywajaca powazne trud-
nosci wewnetrzne widziata wyraznie, ze i wielcy $wieci nawet nie byli od nich
wolni, ze jednak w walce ze zlem umieli zawsze znalez¢ wyjscie i bohatersko
zwycigzy¢. Lektura religijna wogéle ma duchowo podnosi¢ mtodziez, pobudzaé
ja do glebszego przetrawienia tresci utworéw i wyzyskiwania ich do pracy nad
krystalizacja wlasnego charakteru.

Niemata rolg, jako czynnik ozywiajacy lekcje, odegra¢ winna takze w gim-
nazjum piesi religijna. Dobiera¢ ja nalezy zaleznie od okolicznosci, w ktérych
jest $piewana, a wigc uwzgledniaé poziom nauczania, porg roku, $wieta, tresé
lekeyjna i cel, jaki si¢ przy jej pomocy pragnie osiagnad.

Powazne znaczenie wychowawcze nadto ma $piewanie przed nauka szkolna
przez miodziez piesni religijnych, zwiazanych z rokiem koscielnym. Przyczynia
si¢ to bardzo dodatnio do poglebienia religijnego zycia mtodziezy, jej stosun-
ku do pracy i Boga. Dlatego tez jest rzecza pozadana, by si¢ to odbywalo,
szczegdlnie w miesiacu maju, w szkotach, w ktérych mlodziez zbiera si¢ na
wspdlng modlitwe.

Przy nauce religji nalezy korzystaé w jak najszerszej mierze z obrazéw; beda
to w gimnazjum obrazy, ilustrujace czgsci Mszy $w., umozliwiajace poznanie
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ministrantury, obrazy ilustrujace zycie i dzialalno§¢ Chrystusa Pana, zycie
religijne w poszczegblnych epokach, zycie Swictych i t. p.

Stosowanie obrazéw bardzo korzystnie wplywa na wyniki nauczania
i aktywno$¢ ucznia. Uczniowie winni przytem samodzielnie wmysle¢ si¢
w obraz, opisa¢ zdarzenie, ktére on przedstawia, i t. p.

Bardzo wielka wagg nalezy przyktada¢ do zastosowar praktycznych w naucza-
niu religji. Program wymienia je w poszczegélnych klasach w ustgpach, zaty-
tufowanych ,,Praktyki religijne”.

Ks. prefekt winien zaja¢ si¢ jak najstroskliwiej praktykami religijnemi,
zlaczonemi organicznie z religja i z niej wyplywajacemi. W okresie, w ktérym
u mlodziezy wystgpuje czgsto niedocenianie siebie i przygnebienie, jest to
szczegblnie konieczne. Rozterki uczuciowe, przezywane przez ucznia pod-
dwezas, bardzo czgsto zniechecajg go do praktyk, jako do czego$ cigzkiego
i wymagajacego zbyt silnej walki ze soba. Dlatego powinien ks. prefekt, szcze-
gblnie w zastosowaniu do miodziezy gimnazjalnej, dba¢ i starac si¢ o to, aby
jej prakeyki religijne byty wynikiem nie jakiego$ przymusu, ale wewngtrznej
potrzeby, plynacej z rozbudzenia uczud religijnych, mitosci i ufnosci ku Bogu.

W szczegdlnosei dotyczy to przystgpowania do Sakramentéw $w. Pokuty
i Ottarza. Spowiednik winien da¢ uczniowi naprawdg wiele, stad koniecznos¢
odpowiedniego doboru dobrych spowiednikéw.

Udzial ucznia w nabozenistwach szkolnych, jego modlitwa w klasie i w domu
nie powinny by¢ czems$ zewngtrznym, lecz duchowem wzniesieniem si¢ ku
Bogu. Mlodziez w dalszym ciagu winna rozwija¢ w sobie potrzeb¢ modlitwy
i wyrabia¢ umiejetno$¢ modlenia si¢ w taki sposéb, aby modlitwa byta istot-
nym czynnikiem ksztattowania osobowosci, wptywajac w szczegdlnosci na
wolg i czyn. Modlitwa winna by¢ wyrazem wewnetrznego zycia i stawania si¢
w Chrystusie. Nalezy przytem staraé si¢ o zwiazanie jej z tokiem nauczania
a nawet z trescia poszczegolnych lekey oraz okolicznosciami zyciowemi, unika¢
za$ prowadzenia do przesady a tembardziej do fatszywych pozoréw.

Ks. prefekt winien réwniez opiekowad si¢ modlitwa mlodziezy, odmawiana
przed nauka i po nauce, oraz bra¢ w niej w miar¢ moznosci udziat, jesli
uczniowie odmawiajg ja razem w kaplicy i Sali; jesli zas modlitwa odbywa si¢
w kazdej klasie osobno, obowiazkiem nauczyciela, majacego pierwsza lekgje,
jest czuwanie nad tem, by ja , odmawiata poboznie, serdecznie, powaznie.
Modlitwa przed nauka winna zawieraé prosbe o blogostawienstwo Boze dla
Paristwa Polskiego i jego potege. Ta prosba, jako stata praktyka religijna, wina
potegowaé uczucia mitosci mlodziezy dla naszego Pafstwa i faczy¢ jej mysl
panistwowy z religijnemi ideatami.
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W sktad kazdego nabozeristwa szkolnego winna wchodzi¢ modlitwa
konkordatowa za Paristwo Polskie i jego Prezydenta. Nabozeistwa w dni
uroczystosci paristwowych winny by¢ przedmiotem specjalnej troski ks. pre-
fekta i calej szkoty.

Ks. prefekt powinien nadto postaraé, by cata miodziez znata doktadnie
najbardziej uzywane modlitwy, by w klasie otaczata czcig obraz Chrystusa lub
Matki Boskiej i t. p.

Zachowanie si¢ ucznia w czasie nabozenstw szkolnych zaleze¢ bedzie od
zrozumienia istoty Mszy $w. i znajomosci jej gtéwnych czgéci. Rozumne
uzywanie ksiazeczek do nabozenistwa, a przede wszystkim mszalika, znajomos¢
ministrantury, wprowadzenie §piewu unisono w porozumieniu z nauczycielem
tego przedmiotu, w miar¢ moznosci udziat w Mszy $w. recytowanej- oto sg
srodki do ozywienia nabozeristwa i podniesienia jego poziomu w oczach ucznia.
Poczynajac od drugiego pdtrocza klasy pierwszej mlodziez meska powinna,
o ile to mozliwe, wprawia¢ si¢ w stuzeniu do Mszy $w.

Bardzo skutecznym srodkiem do poniesienia zycia religijnego miodziezy sa
egzorty, wyglaszane w niedziele i $wigta koscielne oraz uroczystosci paristwowe.
Czas ich trwania nie powinien przekracza¢ 20 minut z reguly. Zaznaczy¢ trzeba,
ze egzorty wymagaja bardzo gruntownego opracowania, a temat ich winien
by¢ w miar¢ moznosci aktualny; gléwna zaleta bedzie ich ciagtos¢, planowosé,
pozytywny sposéb ujmowania tresci, a dalej konkretnos¢; stad konieczno$¢
opierania si¢ na obserwacji mlodziezy i powaznych, odpowiednio dobranych,
interesujacych przyktadéw. Materiatu dostarcza: nauka wiary i moralnosci,
zywoty Swietych, obowiazki ucznia, jego trudnosci, zalety i t. p. Od czasu do
czasu nalezy wyglosi¢ egzorte liturgiczna, a specjalng troska otoczy¢ rekolekeje.
Jezeli egzorty sa wyglaszane w dni uroczystosci pafistwowych, winny one budzi¢
w mlodziezy uczucia czci i miloéci dla Pafistwa Polskiego oraz przedstawicieli
jego Majestatu i twércéw jego wielkosci.

Osobowos¢ nauczyciela religji w gimnazjum wplywa decydujaco na rezulta-
ty pracy nad rozwojem religijnym ucznia. Pamigtajac o tem, nauczyciel religji
musi by¢ wychowawca, petnym serca, rozumiejacym mlodziez i umiejacym
si¢ do niej zblizy¢, cztowiekiem kochajacym zycie, nauke, sztuke oddzialy-
wujacym na mlodziez przede wszystkim swym autorytetem wewngtrznym,
prostota i poboznoscia zycia, petnego ofiar oraz poswigceri dla mitosci Boga
i blizniego. Nauczyciel religji winien spieszy¢ mtodziezy z pomoca, podnosi¢
ja z upadku, leczy¢ ze zwatpien, budzi¢ w niej goraca mitos¢ i ufnos¢ do
Chrystusa Pana oraz che¢é stosowania Jego nauki we wlasnem zyciu. Pamigtaé
powinien bowiem, ze jego obowiazkiem jest nietylko umozliwi¢ ucznio-
wi zdobycie pewnego zakresu materjatu z nauki religji, ale, ze ma ponadto



Program nauki religii z 1935 r.

zwigzaé uczuciowo ucznia na cale zycie z Bogiem i Koéciotem i zaprawia¢ do
stalego i konsekwentnego praktykowania. Jako kaptan — obywatel i w zwiagzku
z oddziatywaniem wychowawczem calej szkoty dba¢ winien nauczyciel stale
o rozwdj uczué obywatelsko — paristwowych ucznia.

Jako naczelne wytyczne nalezy wigc przyja¢ w nauczaniu religji zasady:
nawigzywania do wlasnych przezy¢ religijnych ucznia i do rodzimego srodo-
wiska; budzenia przez nauczanie nowych przezy¢ religijnych, przyczyniajacych
si¢ do coraz glebszego wnikania w istote wiary Chrystusowej; dostosowywania
ujecia materjatu do poziomu rozwoju psychicznego ucznia, a w miar¢ moznosci
takze do jego zainteresowar, przyczem uwzgledni¢ nalezy réznice w psy-
chice i w tempie rozwoju chlopcéw i dziewczat; zuzytkowywania wyzszego
rozwoju umystowego ucznia, jego ksztattujacych si¢ dyspozycyj logicznych
do wyrobienia coraz bardziej swiadomego stosunku do poznawanej tresci
nauczania; w zwigzku z tem wyzyskiwania w mozliwych granicach akeywnosci
i samodzielnosci wychowanka; oddzialywania na catg istot¢ moralng ucznia,
zwlaszcza na dziedzing jego woli i czynu; otoczenia bardzo troskliwg opieka
praktyk religijnych i czuwania na tern, by uczestnictwo w nich nie byto
wylacznie formalne, ale potggowato zycie Chrystusowe w duszach miodziezy.

KORELACJA NAUKI RELIGJ1 RZYMSKO-KATOLICKIE]
Z INNEMI PRZEDMIOTAMI NAUCZANIA

Nauka religji wigza¢ si¢ winna w ,gimnazjum gltéwnie z nastgpujacemi
przedmiotami nauczania: j. polskim, historja, j. faciriskim, geografja, $piewem.

Korzysta¢ wigc mozna przy nauczaniu religji, gdy chodzi o j. polski,
z bogatego zasobu obrazéw zycia kulturalnego i religijnego w poszczegdl-
nych epokach, dla ilustrowania wptywu ideatéw Chrystusowych na zycie
patistwowe, spoleczne, rodzinne, na wybitne jednostki; nadto korzysta¢ mozna
z lektury, zwigzanej z zainteresowaniami mlodzieiy, a poruszajacej tematy
natury etycznej i t. p., ktére uczed omawiat na lekcjach jezyka polskiego.
Doniosta role¢ w budzeniu uczué religijnych odgrywaja w koricu poematy
o tredci religijnej, beletrystyka o motywach religijnych, wogéle utwory liryczne
i ustgpy nastrojowe, w duchu religijnym utrzymane.

Zwiazek z historja polega gléwnie na tem, ze nauka dziejéw Kosciota wyzy-
skuje wiadomosci z historji, zdobyte poprzednio przez uczniéw. W szczegélno-
$ci nauczyciel religji powinien w miar¢ moznosci korzysta¢ z zarysu tha epoki,
danego juz przez nauke historji; mozna réwniez odwotywaé si¢ do poznanych
juz zabytkéw, dziet sztuki i t. p. Niektdre szczegdly liturgiczne (klasa I) moga
si¢ wiaza¢ z elementami kultury rzymskiej i zyciem $redniowiecznem.
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Poznanie poczatkéw jezyka facifiskiego utatwia zrozumienie i opanowanie
ministrantury oraz wyjasnienie taciny jako jezyka liturgicznego. Pewne elemen-
ty kultury antycznej mozna wyzyska¢ dla oswietlenia niekt6rych szczegétéw
liturgicznych.

Nauka religji moze opiera¢ si¢ na pierwszym zarysie geografji kuli ziemskiej,
opracowanym w szkole powszechnej. W dziejach Kosciota zuzytkowuje si¢
poglebiona znajomos¢ geografji, zdobywana w kursie gimnazjalnym; W szcze-
gblnosci wiadomosci te utatwia mlodziezy orjentacj¢ w dziedzinie takich
probleméw jak praca misyjna i kulturalno-o$wiatowa Kosciota w réznych
czg$ciach $wiata, rola Kosciota w zyciu wspétczesnem i t. p.

W zakresie $§piewu nalezy opiera si¢ na przygotowaniu, wyniesionem ze
szkoly powszechnej, ponadto wyzyskiwa¢ w miar¢ moznosci wigksze wyrobie-
nie muzyczne mlodziezy, uczgszczajacej na nadobowiazkowa nauke muzyki.

Nawzajem nauka religji jest Zrodtem materjatu poznawczego i ksztatcacych
przezy¢, ktére moga by¢ wyzyskiwane niejednokrotnie przy nauczaniu innych
przedmiotéw, zwlaszcza polskiego i historji.
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PROGRAM NAUKI
W PANSTWOWYM LICEUM
OGOLNOKSZTALCACYM
Z POLSKIM JEZYKIEM NAUCZANIA
RELIGIA RZYMSKOKATOLICKA

1938
PANSTWOWE WYDAWNICTWO
KSIAZEK SZKOLNYCH WE LWOWIE

Niniejszy program nauki religii rzymskokatolickiej zostat ustalony
w porozumieniu z kompetentnymi Wtadzami Koscielnymi

ROZPORZADZENIE
MINISTRA WYZNAN RELIGIJNYCH 1 OSWIECENIA
PUBLICZNEGO Z DNIA 17 MARCA 1938 R. (NR 11 PR-2030/38)
O PROGRAMIE NAUKI RELIGII RZYMSKOKATOLICKIE]
W PANSTWOWYM LICEUM OGOLNOKSZTALCACYM
Z POLSKIM JEZYKIEM NAUCZANIA

Na podstawie art. 2 ustawy z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkol-
nictwa (Dz. U. R. P. Nr 38, poz. 389) zarzadzam, co nastgpuje:
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§ 1. Ustalam program nauki religii rzymskokatolickiej w padstwowym
liceum ogélnoksztalcacym z polskim. jezykiem nauczania. Program len ogtasza
si¢ rownoczesnie oddzielnie pt.: ,Program nauki religii rzymskokatolickiej
w pastwowym liceum ogélnoksztatcacym z polskim jezykiem nauczania.

§ 2. Sposéb wprowadzania w zycie programu w roku szkolnym 1938/39
i w latach nastgpnych okresla osobne zarzadzenia.

§ 3. Rozporzadzenie niniejsze wchodzi w zycie z dniem 1 wrzesnia 1938 r.

W miar¢ wprowadzania nowego programu tracag moc przepisy dotychcza-
sowe, dotyczace spraw, uregulowanych niniejszym rozporzadzeniem.

Minister
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
(—) W Swigtostawski

RELIGIA RZYMSKOKATOLICKA

CELE NAUCZANIA

1. Doktadne zaznajomienie z prawdami wiary i moralnosci katolickiej
oraz z ich wzajemnym zwiazkiem i wartoscia zyciowa.

2. Ugruntowanie przekonania, ze nie wystarczy pozna¢ te prawdy teo-
retycznie, ale nalezy na nich oprze¢ cale zycie duchowe i dawad temu
wyraz w zyciu codziennym, indywidualnym i zbiorowym.

3. Obudzenie Zywego zainteresowania zagadnieniami religijnymi i trwa-
tego zamitowania do czytelnictwa dziel wartosciowych z dziedziny
religijnej.

4. Rozwijanie zamitowania do zycia liturgicznego Kosciota i $ciste taczenie
z nim nauki religii.

5. Doprowadzenie tq droga mtodziezy do wyrobienia i utrwalenia jasnego,
mocnego $wiatopogladu katolickiego.
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KLASA 1
(2 godziny tygodniowo)

PRAWDY WIARY KATOLICKIE]

1. Potrzeba wyrobienia katolickiego $wiatopogladu.

Rézne $wiatopoglady dzisiejsze.

Swiatopoglad katolicki i jego podstawa.

Pojecie i istota religii. Religia prawdziwa i bledna; naturalna i objawiona.

Potrzeba i znaczenie religii w zyciu jednostki, rodziny, spoteczeristwa.

Stosunek wybitnych przedstawicieli wiedzy do religii.

2. Objawienie Boze, jako Zrédto prawdziwej religii.

Objawienie Boze i jego potrzeba. Dowody objawienia: cuda i pro-

roctwa. Tesknota duszy ludzkiej za objawieniem Bozym widoczna we

wszystkich religiach.

Zrédta objawienia Bozego: a) Pismo §w., jego natchnienie, autentycznosé

i wiarygodnos¢. Polskie ttumaczenia Pisma $w. Znaczenie czytania

Pisma $w. dla zycia religijnego.

b) Tradycja, jej istnienie i potrzeba. Kosciét katolicki nieomylnym
strézem i nauczycielem prawd objawionych. Pojecie wiary katolic-
kiej. Dogmaty. Symbole wiary.

3. O Bogu w $wietle rozumu i Objawienia.

a) Poznanie Boga naturalne (Orzeczenie soboru Watykanskiego): z ist-
nienia $wiata, celowosci, z istnienia zycia na ziemi, z pragnienia
szczg$cia. Powszechne przekonanie ludzkosci o istnieniu Boga.

b) Poznanie Boga nadnaturalne z Objawienia: istota i przymioty Boga.
Tréjca Swicta.

4. Dzieto stworzenia.

a) Stworzenie $wiata i jego cel. Nauki przyrodnicze o poczatku §wiata.
Opatrznos¢ Boza nad $wiatem.

b) Stworzenie aniotéw i upadek oraz ich stosunek do §wiata widzialnego

c) Stworzenie cztowieka. Obraz Boga w cztowieku. Duchowos¢ i nie-
$miertelno$¢ duszy ludzkiej.

Teoria ewolucji a pochodzenie cztowieka.

Wyniesienie cztowieka do stanu nadprzyrodzonego. Pierwotny stan

i upadek cztowieka.

Nastepstwa grzechu pierworodnego dla calej ludzkosci.

Slady upadku pierwszego cztowieka w podaniach wszystkich ludéw.
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5. Dzieto Odkupienia.

Potrzeba i przygotowanie Odkupienia. Tajemnica Wecielenia. Chry-
stus Pan prawdziwym Bogiem i cztowiekiem. Jego Béstwo na pod-
stawie Ewangelii $w. Swiadectwo whasne Pana Jezusa o sobie. Cuda.
Zmartwychwstanie. Proroctwa Chrystusa Pana odnoszace si¢ do Jego
uczniéw, swej $mierci, Zmartwychwstania, zburzenia Jerozolimy,
Kosciota. Tajemnica Odkupienia.

Najswigtsza Panna Maria w dziele Odkupienia. Jej godnos¢ Matki
Boga i przywileje udzielone z tego tytutu. Potega Jej wstawiennictwa.
Najs$wigtsza Panna Maria w liturgii kocielnej.

O Kosciele.

Zalozenie i istota Kosciota.

Sobér Watykariski o tacznosci Kosciota z dzielem Odkupienia: ,azeby
dzieto Odkupienia uczyni¢ trwatym, ustanowit Chrystus Pan swdj
Koscioh.

Ustr6j Kosciota.

Potréjny urzad Kosciota: nauczycielski, kaptariski, pasterski.

Prymat sw. Piotra i jego nastgpcow.

Prymat w $wietle historii. Nieomylno$¢ urzedu nauczycielskiego
Kosciota.

Znamiona Kosciota.

Réznice i podobieristwa gléwniejszych wyznan chrzescijaniskich.
Szybkie rozszerzanie si¢ chrzescijaristwa, odrodzenie §wiata przez chrze-
Scijanistwo, trwalo$¢ i niezniszczalnos¢ Kosciota mimo ustawicznych
przesladowan, jako dowody historyczne boskosci Kosciota.

Kosciét mistycznym Ciatem Chrystusa.

Swietych obcowanie.

Uswiecenie cztowieka w Kosciele.

Duch Swiety, Jego dzialalnos¢ w Kosciele i duszy ludzkiej. Laska
uczynkowa i u§wigcajaca. Sakramenta $w. — gtéwne Zrédta task boskich
koniecznie potrzebnych do osiagnigcia zbawienia. Swigtos¢ zycia obo-
wiazkiem chrzescijanina.

Sakramenta $w. w szczeg6lnosci. Chrzest sakramentem odrodzenia
i przyjeciem do mistycznego Ciata Chrystusowego. Obowiazki chrze-
$cijanina, jako wyznawcy i cztonka Kosciota.

Bierzmowanie — umocnieniem zycia nadprzyrodzonego.

Sakrament Pokuty — $rodek odzyskania zycia nad-przyrodzonego,
utraconego przez grzech cigzki. Znaczenie wychowawcze i spoteczne
sakramentu Pokuty.
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Najswigtszy Sakrament Ottarza — giéwne zrédlo Laski i uswigcenia.
Eucharystia jako Sakrament i Ofiara. Kult Eucharystii.
Sakrament Ostatniego Namaszczenia i Jego dziatanie.
Sakrament Kaplaristwa. Jego znaczenie dla pieleggnowania zycia religij-
no-moralnego, ktére jest fundamentem porzadku spolecznego.
Sakrament matzefstwa — jego $wigto$¢ i nierozerwalnos¢ (encyklika
Piusa XI o malzenistwie).
Matzeristwo sakramentalne uswigceniem rodziny i spoleczeristwa.

8. O Rzeczach Ostatecznych.
Zycie pozagrobowe. Smier¢, sad szczegbtowy, czysciec, niebo i piekto.
Zmartwychwstanie cial.
Sad ostateczny. Chrystus Sedzig $wiata.
Zyciowe i wychowawcze znaczenie tych prawd.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Mtodziez winna pamigtaé, ze praktyki religijne trzeba wypetniaé nie pod
przymusem, ale dobrowolnie, z wewngtrznej potrzeby i przekonania.

Przy urabianiu i poglebianiu $wiatopogladu katolickiego winien nauczy-
ciel religii pielegnowa¢ poczucie osobistej odpowiedzialnosci wobec Boga
i spofeczeristwa.

KLASA 11
(2 godziny tygodniowo)

ETYKA KATOLICKA

Wstepne pojecia

Porzadek moralny jako zjawisko przez wszystkich uznane. Etyka katolicka
a etyka $wiecka. Istotny zwiazek etyki z religia. Jezus Chrystus — najdosko-
nalszy ideat zycia.

ETYKA OGOLNA

1. Cztowiek, jako istota moralna.
a) Natura duchowo-zmystowa, indywidualna i spoteczna, stworzona
i odkupiona przez Chrystusa Pana podstawa prawd etycznych.
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b) Cel ostateczny czlowieka: zjednoczenie si¢ cztowieka z Bogiem przez
mito$¢ w chwale wiecznej i stad plynace szczgécie. Sens zycia i jego
zadania w $wietle celu ostatecznego.

c) Pojecie wolnej woli i dowody jej istnienia. Przeszkody wplywajace
na wolno$¢ woli. Odpowiedzialnos¢ za czyny.

. Istota moralnosci.

a) Istnieje moralny porzadek w $wiecie. Réznice migdzy dobrem
a zlem.

b) Falszywe zapatrywania na istot¢ moralnosci (falszywe systemy
etyczne).

¢) Czyn moralny i jego skfadniki.

d) Prawo Boze naturalne oraz pozytywne w Dekalogu i Kazaniu Chry-
stusa Pana na Gorze.

Prawo ludzkie: koscielne i pafistwowe.

Sankcje prawa i obowiazek z niego ptynacy, kolizja miedzy prawami.

Rola faski Bozej w zachowaniu prawa.

. Norma bezposrednia moralnosci, $rodki i pobudki moralnosci

chrzescijariskie;j.

a) Sumienie i jego istota, podziat i odno$ne zasady. Wolnos¢ sumienia.
Wychowamy sumienia.

b) Srodki naturalne i nadprzyrodzone wyrobienia etycznego.

¢) Znaczenie pobudek naturalnych i nadprzyrodzonych.

. Czyny moralnie dobre i cnoty.

a) Warunki i rodzaje czynu moralnie dobrego.
b) Cnoty, ich podzial. Znaczenie i warto$¢ cnét w $wietle wiary i rozu-
mu. Istota i obowiazek doskonatosci chrzescijariskiej.

. Czyny moralnie zte i natogi.

a) Grzech, jego rodzaje i skutki.
b) Natogi, wady, pokusy, okazje do grzechu i walka z nimi.
c) oczyszczanie z grzechu przez pokute.

ETYKA SZCZEGOLOWA

. Obowiazki wobec Boga opieraja si¢ na cnotach Boskich wiary, nadziei

i mitosci oraz cnocie religijnosci (w zakresie I—III przyk. Dekalogu).

a) Pojecie wiary (istota, przymioty, potrzeba), grzechy przeciw wierze,
trudnosci i watpliwosci w wierze, troska o zachowanie wiary, Zrédta
ostabienia i utraty wiary.

b) Istota nadziei, jej potrzeba, przymioty, warto$¢ dla zycia moralnego.
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<)

d)

e)

Pojecie mitosci Bozej (istota, potrzeba, przymioty).

Mitos¢ Boga streszcza w sobie wszystkie obowiazki i wszelka dosko-
nato$¢, taczy nas scisle z Bogiem.

Wykroczenia przeciw cnocie milosci Bozej.

Chnota religijnosci, (poboznosci) i jej akty: czes¢ Boga i $wigtych.
Modlitwa prywatna i liturgiczna. Ofiara Mszy $w. i udziat w niej.
Przysiegi, Sluby, $wigcenie niedzieli i $wiat. Grzechy przeciw cnocie
religijnosci.

Obowiazki wobec Kosciota. Stosunek do Kosciota: postuszeristwo
(przykazania koscielne) i mito$¢, aktywny udziat w jego pracach.

Akgja katolicka.

Pielggnowanie i rozwijanie Zywej wiary, nadziei i miloéci oraz cnoty
religijnosci.

Srodki do tego. Znaczenie taski Bozej: uswiecajacej i uczynkowej oraz
Sakramentéw $w. w zyciu chrzescijanina, zwlaszcza Eucharystii i Pokuty.
2. Obowiazki wobec siebie samego (w zakresie V—X przykazania).

a)
b)

<)
d)
c)

Troska o zbawienie duszy.

Troska o ksztatcenie rozumu, wyrobienie woli i zdrowe zycie uczu-
ciowe. Znaczenie charakteru chrzescijafiskiego i jego urabianie.
Cnoty roztropnosci, umiarkowania i mestwa i od nich pochodne,
jak czystos¢, wytrwatosé, prawdoméwnosé, stownosé, szezero$é,
grzecznos$¢, sumienno$c.

Troska o dobre imig i honor. Pojedynki w $wietle etyki katolickiej.
obowiazek pracy i wybér stanu.

Troska o zdrowie i zycie. Znaczenie sportu i éwiczen fizycznych.
Szkodzenie zdrowiu i zyciu przez nie- umiarkowanie, samobéjstwo.

3. Obowiazki spoteczne oparte na sprawiedliwosci i mitosci chrzescijari-

skiej (w zakresie V—X przyk.).

a)
b)

Rézne formy zycia spotecznego.

Obowiazki wobec poszczegdlnych ludzi. Zasady i porzadek chrzesci-
janiskiej mitosci blizniego. Akcja charytatywna. Mito$¢ nieprzyjaciét.
Wykroczenia przeciw mitosci blizniego.

Cnota sprawiedliwosci i obowigzki z niej ptynace wobec dobrej stawy
i czci blizniego, wobec débr cielesnych i mienia. Prawo wlasnosci
prywatnej. Prawo pracy. Liberalizm, kapitalizm, socjalizm, komu-
nizm. Zycie gospodarcze i moralno$¢ chrzescijaiska. Sprawiedliwosé
a milo$¢.

4. Kwestia spoleczna.

a)

Encykliki spoteczne Leona XIII i Piusa XI.

389
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b) Ustrdj spoleczny chrzescijariski.
¢) Stosunek przetozonych, pracodawcéw i pracownikéw.
5. Zycie w rodzinie (IV przykazanie).
Rodzina, jej cele i przymioty w $wietle Ewangelii i nauki Kosciota
katolickiego.
Niechrzescijaniskie prady wspélczesne.
Prawa rodzicéw do wychowania dzieci.
Wzajemne obowiazki rodzicéw i dzieci.
6. Obowiazki wobec Narodu i Paristwa.
a) Obowiazek solidarnosci narodowe;.
b) Paristwo, jego cel i zadania w $wietle etyki chrzescijariskiej. Bledne
poglady na genez¢ i zadania pafstwa.
c) obowiazki wladzy paristwowej i obowiazki obywateli wobec paistwa.
d) Wspdtpraca Kosciota i paristwa.
7. Zagadnienia etyczne w stosunku do zycia narodéw.
a) Wspdtpraca paristw i narodéw.
b) Prawo miedzynarodowe. Ocena moralna wojny.
¢) Chrystusowa idea pokoju i krélestwa Bozego na ziemi.

PRAKTYKI RELIGIJNE

Mtodziez winna pamigtaé, ze praktyki religijne trzeba wypetnia¢ nie pod
przymusem, ale dobrowolnie, z wewngtrznej potrzeby i przekonania.

Przy urabianiu i poglebianiu §wiatopogladu katolickiego, winien nauczy-
ciel religii pielegnowaé poczucie osobistej odpowiedzialnosci wobec Boga
i spofeczeristwa.

UWAGI

Nauczanie religii w liceum zdazajac do zrealizowania wymienionych celéw,
podaje materiat jako logiczne i systematyczne catosci, umozliwiajac mlodziezy
lepsze uporzadkowanie dotychczasowych wiadomosci i glebsze wniknigcie
w istote wiary i moralnosci.

Przy opracowywaniu poszczegblnych prawd wiary nalezy postugiwacé sig
odpowiednimi tekstami Pisma $w., orzeczeniami dogmatycznymi Kosciota,
celniejszymi ustgpami z pism Ojcéw Kosciota w nowych polskich przektadach.
Wskazane jest ozywienie nauki przez czytanie odpowiednich ust¢péw z odno-
$nej literatury religijnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem polskich pisarzy. Przy
nadarzajacej si¢ sposobnosci na lezy zwracaé uwage na zbawienny wptyw wiary
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na zycie jednostki, spoteczeristwa, ludzkosci (szczegdlnie uwzgledni¢ dzieje
ojczyste). Réwnoczesnie nalezy rozwijaé zamitowanie do zycia liturgicznego
i wigza¢ z nim $cidle nauke prawd wiary przyzwyczajajac miodziez do piele-
gnowania zycia nadprzyrodzonego.

Podstawowa, forma przy nauczaniu dogmatyki jest wyktad. W wyktadzie
nalezy zawsze nawiazywa¢ do wiadomosci, ktére uczniowie wyniesli z nauki
religii w gimnazjum. Nie nalezy przy tym zapomina¢, ze jedng z przyczyn
trudnosci religijnych, jakie miodziez w tym okresie lat 16—18 przezywa jest
to, ze wiadomosci religijnych, ktére poznata w sposéb odpowiadajacy psychice
dziecigcej, nie potrafi sama poglebic i ujaé w formy juz bardziej odpowiadajace
jej dojrzalemu umystowi taknacemu wigcej rozumowego, systematycznego
ujecia prawd religijnych. Wyklad religii w liceum powinien miodziezy ufa-
twi¢ ten proces, réwnoczesnie za§ wzbudzi¢ w niej zywsze zainteresowanie
prawdami religijnymi i potrzebg dalszego samoksztalcenia w dziedzinie religii.
W tym celu nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby kazdy wyktad byt sumiennie
przygotowany. Wyktadajac powinien ks. prefekt pobudzaé uczniéw do mysle-
nia, nadto oméwic i wyjasni¢ zarzuty oraz bledy aktualne przeciw prawdom
religijnym, uzupelnia¢ i prostowa¢ pojecia mlodziezy. Przy nauczaniu nalezy
jasno podad, co jest artykutem wiary, a co nim nie jest, nadto trzeba starannie
rozrézniaé dane filozoficzne od tajemnic wiary. Podczas gdy pierwsze nalezy
dowies¢ rozumowo, liczac si¢ jednak z poziomem umystowym uczniéw, co
do drugich nalezy starannie uzasadnic¢ ich wiarygodnos¢ i doniostos¢ dla zycia
duchowego wystrzegajac si¢ jednak racjonalizowania.

Podstawowe prawdy etyki ogélnej winny by¢ ujete mozliwie gteboko
i obszernie, odpowiednio jednak do rozwoju umystowego mtodziezy. Poda-
wanie zasad etyki szczegélowej winno nawiazywaé do zywej nauki samego
Chrystusa i pozostawaé w Scistym oparciu o Ewangeli¢ oraz odpowiednie
ustepy z listéw Apostolskich, ktére powinny by¢ cytowane i rozwazane, zawsze
jednak w syntetycznym ujeciu, podlug zagadnien poszczegdlnych, tak jak
logicznie po sobie nast¢puja.

Znane juz uczniom z poprzednich lat nauki zasady etyki szczegbtowej
wystarczy przypomnie¢, natomiast doktadniej omawia¢ te zagadnienia etyczne,
ktére sq aktualne i do kedrych rozwojem swoim uczniowie dorodli.

Przy nauczaniu etyki, metody pobudzajace aktywno$¢ ucznia, powinny
mie¢ pierwszefistwo. Nalezy pozwoli¢ mlodziezy wypowiedzie¢ si¢ swobodnie
w interesujacych ja zagadnieniach; w ciagu dyskusji uzupetniac jej wiadomosci,
wzglednie sprostowacd bledne zapatrywania. Opracowanie i podawanie zasad
etyki szczegétowej winno by¢ pozytywne, tj. obszerniej uczy¢ o dobru, cnotach
a nie o zlem.

391



392

Program nauki religii z 1938 r.

Nalezy przy wyjasnianiu zasad etycznych podkresla¢, jak moralnos¢ katolic-
ka we wszystkich swoich zasadach i przepisach taczy scisle z dobrem jednostki
troske o dobro rodziny i spoteczeristwa. Nalezy postugiwaé si¢ konkretnymi
przykladami z dziejéw Kosciota i Ojczyzny, aby nauczanie religii uczynié
zywym, aktualnym.

Do uzupetnienia i poglebienia wyksztatcenia religijnego w zakresie zagad-
nien dogmatyki i etyki oraz dla obudzenia zainteresowan duze znaczenie posia-
da, zaréwno wspélna na lekcjach, jak tez indywidualna domowa, odpowiednia
lektura, z zakresu literatury religijnej z uwzglednieniem przede wszystkim
arcydziet literatury polskie;j.

Réwnoczesnie przy nauczaniu powinno si¢ uwzglednia¢ moment plastycz-
ny, ktéry w wysokim stopniu przyczyni si¢ do utrwalenia w umystach prawd
religijnych. Tutaj mozna korzysta¢ z licznych zabytkéw sztuki koscielnej,
znajdujacych si¢ na terenie danej miejscowosci, lub innych, do ktérych mto-
dziez udaje si¢ w czasie wycieczek krajoznawczych.

Donioste znaczenie dla utrwalenia szczerych przekonan religijnych posiada
taczenie nauki religii z samym zyciem religijnym mlodziezy, z kultem litur-
gicznym na nabozenstwach niedzielnych i z innymi praktykami religijnymi,
tak aby migdzy nauczaniem w szkole, a przezyciami duchowymi w kosciele
byt swiadomy zwiazek i aby oba te czynniki wychowania religijnego nawzajem
na siebie oddziatywaly.

Ks. prefekt winien jak najtroskliwsza opieka otoczy¢ nabozenstwa i prak-
tyki religijne i aby one nie byly wynikiem jakiego$ przymusu, ale wyplywaty
z wewngtrznej potrzeby i poglebionego zycia religijnego miodziezy.

W zwiazku z oddziatywaniem wychowawczym calej szkoty ks. prefekt
winien dba¢ o rozwdj uczué obywatelsko-paristwowych poruczonej mu
mtlodziezy, rozwijajac w ciagu calej pracy szkolnej religijne pobudki mitosci
Ojczyzny i pracy dla dobra Paristwa na kazdym stanowisku.



PROGRAM NAUKI RELIGII
W SZKOLACH OGOLNOKSZTALCACYCH
ST. PODSTAWOWEGO 1 LICEALNEGO

KLASA 1

1 godzina tygodniowo

WSTEPNE PRZYGOTOWANIE DO I-SZE] KOMUNII SWIETE]

MATERIAL NAUCZANIA

TEMATY WSTEPNE / wyjasniajace zasadnicze przejawy kultu, z ked-
rymi dzieci si¢ spotykaja i wprowadzajace w praktyki religijne, wasciwe ich
wiekowi/.

Pozdrowienie chrzescijariskie. Znak krzyza swigtego. Pacierz. Przedmioty
przypominajace Pana Boga. Kosciét jako dom Bozy. Niebo i $wigci.

TEMATY BIBLIJNE A. / 0 Bogu Ojcu Stworzycielu, az do obietnicy
zestania Odkupiciela — wlacznie/.

Stworzenie $wiata. Aniotowie — Aniot Str6z .Stworzenie cztowieka. Grzech
pierworodny i obietnica Zbawiciela.

B. / Zycie Pana Jezus a. Tajemnica Odkupienia/.

Zwiastowanie Najsw. Maryi Pannie. Narodzenie Pazia Jezusa.

Pokton Trzech Kréli. Ofiarowanie Pana Jezusa w $wiatyni -/Matka Boska
Gromniczna/. Ucieczka $w. Rodziny do Egiptu i powrét. Zycie w Nazarecie.
Pan Jezus dwunastoletni w §wiatyni. Chrzest Pana Jezusa. Cud w Kanie Gali-
lejskiej. Pan Jesus uzdrawia chorych. Uciszenie burzy na morzu. Pan Jezus
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wskrzesza umarlych. Wijazd do Jerozolimy .Ostatnia Wieczerza. M¢ka Pana
Jezusa. Zmartwychwstanie i ukazanie si¢ Apostotom. Pan Jezus ustanawia
$wigtego Piotra Swoim Zastgpca. Wniebowstapienie Pana Jezusa. Zapowiedz
przyjécia Pana Jezusa na sad ostateczny. Zestanie Ducha Swictego.

TEMATY OKOLICZNOSCIOWE /zwiazane z rokiem koscielnym/.
Dzien Zaduszny. Cze$¢ Matki Najswigtszej Krélowej Polski — nabozeristwa
majowe. Kult Serca Pana Jezusa — nabozenistwa czerwcowe. Uroczystos¢ Bozego

Ciala.

PACIERZ

W zwiazku z trescig opowiadani wyjasnienie w spos6b przystepny dla dzieci
i nauczenie odpowiednich czgéci podstawowego pacierza oraz tatwiejszych pie-
$ni religijnych. Do podstawowego pacierza zalicza sig: Znak Krzyza $wigtego,
Modlitwe Panska, Pozdrowienie Anielskie, Sktad Apostolski, Chwata Ojcu
i Modlitwe do Aniota Stréza.

CELE 1 WYNIKI NAUCZANIA

I. Zaznajomienie z Panem Bogiem jako Stworzycielem i z gléwnymi
zdarzeniami a zycia Pana Jezusa,

II. Nauczenie pacierza a najogdlniejszym zrozumieniem prawd katechi-
zmowych w nim zawartych.

III. Ksztattowania prawidlowych wyobrazeni religijnych.

IV. Budzenie mitosci i wdzigczno$ci ku Panu Bogu jako naszemu Ojcu,

V. Przyzwyczajenie do modlitwy jako rozmowy z Bogiem i do wypetniania
podstawowych obowiazkéw religijnych /codzienny Pacierz i niedzielna
Msza $wieta./

UWAGI METODYCZNE

I. Realizujemy program i kazdy temat, opierajac si¢ o fakty znane dzie-
ciom, bliskie im.

II. Kazdy temat wiazemy z aktualnym zyciem dziecka. Dajemy przykfady.
Zastosowania robimy profetyczne — o ile moznosci realizowano zaraz.

I1I.Prawdy katechizmowe, pacierz opierany o opowiadania biblijne, uni-
kajac jednak zbyt dalekiego powiazania.
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IV. W kazdej lekgji korzystamy z pomocy takich jak obrazy, modele, rysunki
na tablicy oraz z ksiazeczki obrazkowej dla dzieci lub z obrazkéw do
kolorowania w zeszytach.

V. W pracy domowej, zwiazanej z przygotowaniem lekgji /nauczenie si¢
tekstu, wykonanie rysunku pokolorowania/ i wychowawczej. Uwzgled-
niamy pomoc rodzicéw.

KLASA 11
2 godziny tygodniowo

KATECHIZM MALY
JAKO PRZYGOTOWANIE DO 1 KOMUNII SW.

MATERIAL NAUCZANIA

I. KATECHIZM
Boég Stworzyciel, Przymioty Boze. Trdjca $wigta. Czlowiek. Grzech pier-
worodny. Przykazania Boze, Przykazania koscielne. Grzech uczynkowy.
Rzeczy ostateczne, Laska Boza, Chrystus Pan Odkupiciel. Sakramenty
Swicte, Chrzest. Sakrament Pokuty. Najéwietszy Sakrament. Msza
$wieta, Koscidt $wiety, Modlitwa.
II. TEMATY BIBLIJNE
1. Ze Starego Testamentu: Stworzenie §wiata, Stworzenia cztowie-
ka. Grzech pierworodny. Obietnica Odkupiciela. Ofiary Starego
Zakonu — Kaina i Abla, Noego, Abrahama, ofiary w Swiqtyni
Jerozolimskiej, Mojzesz — baranek wielkanocny. Nadanie przykazan.
2. Z Nowego Testamentu: Zwiastowanie Naj$wictszej Maryi Pannie.
Narodzenie Pana Jesusa. Dzieci¢ctwo; Dziatalno$¢ publiczna. Nauka,
Cuda. Ostatnia Wieczerza. M¢ka. Zmartwychwstanie. Ukazanie si¢
Apostotom. Wniebowstapienie. Zestanie Ducha Swigtego.
III. PRZYKAZANIA BOZE I KOSCIELNE
Pierwsze przykazanie Boze: wiara, nadzieja, mitos¢, modlitwa. Drugie:
cze$¢ Imienia Bozego. Trzecie: poszanowanie dnia $wigtego. Czwarte:
obowiazki wzgledom rodzicéw, przetozonych i starszych, Piate: posza-
nowanie zycia i zdrowia; dobro¢ dla ludzi i zwierzat, Széste i dziewiate:
czystos¢ mysli, stéw i uczynkdéw. Siddme: poszanowanie swojej i cudzej
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whasnosci, ésme: prawdoméwnosé. Dziesiate: uczciwos¢ w myslach.
Przykazanie mitosci Boga i blizniego. Przykazania koscielne. Grzech.

IV. BLIZSZE PRZYGOTOWANIE DO SAKRAMENTU POKUTY
Sakramenty $wigte. Laska. Chrzest. Sakrament Pokuty. Ustanowienie
Sakramentu Pokuty; Warunki Sakramentu Pokuty. Rachunek sumienia,
Zal za grzechy. Postanowienie poprawy. Spowiedz. Zado$¢uczynienie.
Praktyczne przygotowanie.

V. BLIZSZEPRZYGOTOWANIE DO SAKRAMENTU EUCHARYSTII
Sakrament Eucharystii. Ustanowienie Sakramentu Eucharystii. Msza
$wigta. Ofiarowanie przeistoczenie, Komunia. Komunia $wigta — przy-
gotowanie duszy i ciata do Komunii §wigtej. Dzigkczynienie.

CELE 1 WYNIKI NAUCZANIA

I. Nauczenie podstawowych prawd katechizmowych, ktérych znajomosé¢
potrzebna jest do pierwszej Komunii $wigtej.

I1. Poznanie wybranych faktéw biblijnych, na ktdrych, opieraja si¢ pod-
stawowe prawdy katechizmowe.

III.Budzenie sumienia — zdolnosci oceniania wlasnego postgpowania
zgodnie z przykazaniami.

IV. Umiejgtnos¢ samodzielnego przygotowania si¢ do Sakramentu Pokuty.

V. Budzenie mifo$ci do Pana Jesusa i pragnienia przyjecia Go w Komunii
$wigtej oraz uczestniczenia w Jego Ofierze — Mszy $wictej.

VI. Umieje¢tno$¢ uczestniczenia w najwazniejszych momentach Mszy
Swiete;j.

UWAGI METODYCZNE

I. Program nauczania przewiduje rozklad materialu koncentryczny.
W klasie drugiej nalezy wi¢c podano w poprzednia roku wiadomosci
poglebi¢ i rozszerzy¢ oraz uzupelni¢ nowymi. Stad podanie tresci
dokonuje si¢ w dwojaki sposéb. Zdarzenia biblijne, znane dzieciom
z klasy poprzedniej mozna jeszcze raz opowiedzie¢ lub odwota¢ si¢
do wiadomosci dzieci i powtdrzy¢ w formie rozmowy lub oméwienia
tre$ci obrazka. Zdarzenia nieznane nalezy opowiedzie¢ podobnie, jak
opowiada si¢ w klasie pierwszej.

II. Wprowadzany do lekeji przyktady z zycia — zwlaszcza przy omawianiu
przykazan — dobierany przyktady z zycia dzieci.
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1. Wychowawczo przygotowanie do Sakramentu Pokuty polega przede
wszystkim na budzeniu sumienia. Cwiczenie w rozréznianiu zta i dobra
moralnego w toku lekeji powinno doprowadzi¢ w zastosowaniu- do
oceny wlasnego postgpowania. Specjalnym $rodkiem jaki si¢ w tym celu
stosuje jest przeprowadzanie z dzie¢mi rachunku sumienia z poszczegdl-
nych przykazan, gdy sa ono przerabiane podczas lekcji. Wychowawcze
przygotowanie do Sakramentu Pokuty nie powinno jednak ogranicza¢
si¢ tylko zdobycia whasciwych sadéw o moralnej wartosci czynéw —
nalezy réwnoczes$nie budzi¢ cheé czynienia dobra i odraz¢ do zla,
poglebiac zal za grzechy, postanowienie poprawy i zados¢uczynienie.

IV. Wychowawecze przygotowanie do Komunii $w. oprécz budzenia mitosci
do Pana Jezusa i pragnienia przyjecia Go w Komunii $w., wymaga
jeszcze wprowadzenie dziecka w uczestniczenie we Mszy $wigtej, ma
rozpali¢ w dziecku che¢ stuzenia Bogu i bliznim./Tematy biblijne ze
Starego i Nowego Testamentu wprowadzaja dziecko w pojecie ofiary/.
Wyrazem mitosci dziecka ku Panu Jezusowi sa dobro uczynki dziecka.

V. Od poczatku nauki dzieci powinny mie¢ katechizm. Pozadane jest
prowadzenie zeszytéw, w ktdérych dzieci ilustruja poznane prawdy
katechizowane korzystajac z wzoréw, narysowanych przez nauczyciela
na tablicy /nalezy tu uwzglednia¢ pomysly dzieci np. przy ilustracjach
symbolicznych.

KLASA 111
2 godziny tygodniowo

HISTORIA, BIBLIJNA STAREGO TESTAMENTU Z POGLEBIENIEM
PRAWD KATECHIZMOWYCH ZWLASZCZA ZWIAZANYCH,
Z SAKRAMENTEM POKUTY

MATERIAL NAUCZANIA

I. TEMATY BIBLIJNE
1. Czasy najdawniejsze: Objawienie Boze — Pismo $wigte i Tradycja.
Stworzenie $wiata widzialnego i niewidzialnego. Stworzenie pierw-
szych ludzi i ich upadek. Obietnica zestania Zbawiciela. Kain i Abel.
Potop — ofiara Noego, Synowie Noego. Wieza Babel.
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. Czasy patriarchéw Narodu Wybranego: powotanie Abrahama.

Ofiara Melchizedecha i przymierze Boga z Abrahamem. Sodoma
i Gomora. Ofiarowanie Izaaka, Jakub i Ezaw. Sprzedanie J6zefa
i J6zef w Egipcie.

. Czasy Mojzesza: Narodzenie i powolanie Mojzesza. Plagi egipskie.

Wyjscie z Egiptu. Wedréwka do géry Synaj. Nadanie przykazan.
Cielec zloty. Izraelici w stuzbie Boga. Wystanie wywiadowcéw do
Ziemi Obiecanej. Bunt przeciw Aaronowi i laska Aarona. Zwatpie-
nie i $mier¢é Mojzesza. Wprowadzenie Izraelitéw do Ziemi Obiecanej
przez Jozuego.

. Czasy sedzidéw i kréléw: Sedziowie, Samson. Samuel — ostatni sedzia.

Saul krélom Izraela. Mtodo$¢ Dawida i jego walka z Goliatem.
Zazdro$¢ Saula i wspaniatomyslno$¢ Dawida. Dawid krél i czciciel
Bozy. Proroctwo Dawida o Mesjaszu. Krél Salomon i jego madro$é.
Budowa s$wiatyni Jerozolimskiej. Odstgpstwo Salomona i podziat
krélestwa.

. Czasy po podziale krélestwa: Krolestwo Izraelskie — Prorok Eliasz.

Prorok Elizeusz i jego stuga Gehazy. Prorok Jonasz. Upadek krdle-
stwa Izraelskiego i niewola asyryjska. Izraelici w niewoli asyryjskiej.
Historia Tobiasza,

Krélestwo Judzkie: Prorok Izajasz. Proroctwa mesjariskie Izaja-
sza. Prorok Jeremiasz, zapowiedz i zburzenie Jerozolimy, niewola

babiloniska,

. Czasy niewoli babiloniskiej i po niewoli babiloriskiej:

Zydzi w niewoli babiloriskiej, prorok Ezechiel. Historia Joba. Prorok
Daniel na dworze kréla Nabuhodonozora. Trzej miodziericy w piecu
ognistym. Uczta Baltazara i tajemniczy napis. Daniel w lwiej jamie.
Proroctwo Daniela o Zbawicielu. Powrét z niewoli i odbudowa $wia-
tyni Jerozolimskiej. Przesladowanie religijne, meczeristwo siedmiu
braci machabejskich i ich matki. Powstanie machabejskie. Zydzi
pod panowaniem Rzymian. Herod Idumejczyk.

KATECHIZM

W zwiazku z opowiadaniami biblijnymi lub czytaniem odpowiednich
wypiséw z Pisma $wigtego poglebienie i utrwalenie prawd katechizmowych,
zwlaszcza zwigzanych z Sakramentem Pokuty. Kosciét i Objawienie Boze. Bég
i Jego przymioty. Aniotowie. Cztowiek. Grzech pierworodny i jego skutki.
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Sakrament Chrztu Swigtego. Grzech uczynkowy. Sakrament Pokuty. Poszcze-
gélne warunki Sakramentu Pokuty. Przykazania Boze i koscielne. Woda.
Grzechy gléwne. Cnoty. Cud. Proroctwo. Najswigtszy Sakrament i Msza
$wigta. Modlitwa. Easka. Rzeczy ostateczne.

II.

III.

IV.

CELE 1 WYNIKI NAUCZANIA

Zaznajomienie z historia biblijna Starego Testamentu w ujeciu
Chrystocentrycznym.

Poglebienie i utrwalenie prawd katechizmowych, zwlaszcza zwiazanych
z Sakramentem Pokuty.

Cwiczenie w poprawnym ocenianiu zgodnosci lub niezgodnosci czy-
néw z przykazaniami Bozymi /tacznie z analiza postgpowania postaci
biblijnych- cnoty i wady/.

Ksztatltowanie wrazliwosci sumienia. Formowanie sadéw moralnych
jako motywdéw postgpowania /sumienie przeduczynkowe/
Poglebienie checi korzystania z Sakramentu Pokuty i Ottarza

UWAGI METODYCZNE

I.  Dzieci znaja juz wiele faktéw biblijnych, dlatego opowiadanie znanych

faktéw biblijnych powinno by¢ barwne i zawiera¢ nieznane dzieciom
szczegOly.

II. Chrystocentryczne ujgcie Starego Testamentu polega na tym, ze

w opracowywanych tematach jest podkreslony zwiazek z Osoba Chry-
stusa. Zwiazek ten wyraza si¢ w obietnicach, figurach i obietnicach
mesjaniskich.

II1.W analizie tekstéw biblijnych trzeba mie¢ na uwadze wyprowadzenie

zawartych w Pimie §w. prawd objawionych oraz poprawne ocenianie
postaci biblijnych. Postacie Starego Testamentu sa doskonatym unaocz-
nieniem cnét i wad ludzkich. Zwlaszcza w pierwszej cz¢sci- poniewaz
zdarzenia sa dzieciom na ogét znane- kladzie si¢ nacisk na analizg
postgpowania postaci biblijnych. /Kain i Abel, Noe, Abraham, Izaak,
Jakub, Jézef, Mojzesz, Dawid/. Analiza ta jest jednym z gtéwnych $rod-
kéw poglebiania prawd katechizowanych, zwiazanych z Sakramentem
Pokuty.
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IV. Przy podawaniu faktéw biblijnych nie nalezy obciaza¢ dzieci datami
i nazwami geograficznymi. Uwzgledni¢ jej w zakresie odpowiadajacym
poziomowi umystowemu dzieci.

V. Do pomocy w dalszym ciagu naleza, duze, barwne obrazy biblijne. Na
tym poziomie nauczania wskazana jest mapa obrazkowa. Narysowane
na niej szczegoly charakeerystyczne dla krajobrazu danej okolicy /np.
gbry, pustynne piaski, drzewa oliwkowe, palmy, winne latorosla itp./
bardziej przemawiaja do wyobrazni dzieci, niz zwykla mapa fizyczna.
Pozadane jest prowadzenie zeszytéw, w ktérych pod odpowiednig ilu-
stracja tematu lekeji dzieci wpisuja odnosny tekst z Pisma $w. i wiazace
si¢ z nim prawdg katechizmowa.

Atrakcyjna i pozyteczna pomoca, zwlaszcza przy powtarzaniu pewnych
czgéei przerobionego materiatu, sa przezrocze o tematyce biblijnej.

KLASA 1V
2 godziny tygodniowo

HISTORIA BIBLIJNA NOWEGO TESTAMENTU.
Z POGLEBIENIEM PRAWD KATECHIZMOWYCH
ZWLASZCZA ZWIAZANYCH Z SAKRAMENTEM CIALA
1 KRWI PANSKIE]

MATERJAL NAUCZANIA

I. TEMATY EWANGELICZNE

1. Przyjécie na $wiat i dziecigctwo Pana Jezusa.
Objawienie Boze w Nowym Testamencie. Zapowiedz narodzenia $w.
Jana Chrzciciela. Zwiastowanie Najsw. Maryi Pannie. Nawiedzenie
$w. Elzbiety. Narodzenie $w. Jana Chrzciciela, Narodzenie Pana
Jezusa. Medrey ze Wschodu i ucieczka do Egiptu. Dwunastoletni
Pan Jezus w $wiatyni.

2. Poczatek publicznej dziatalnosci Pana Jezusa.
Chrzest Pana Jezusa. Kuszenie. Pierwsi uczniowie. Cud w Kanie
Galilejskiej. Rozmowa Pana Jezusa z Samarytanka. Cudowny potéw
ryb. Kazanie na gérze: Osiem blogostawieristw.

3. Nauczanie Pana Jezusa przez przypowiesci.
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Siewca. Dobry Pasterz. Mitosierny Samarytanin. Stuga niemitosier-
ny. Bogacz i Lazarz. Czuwajacy studzy i dziesi¢¢ panien. Faryzeusz
i celnik. Krélestwo Boze /ziarnko gorczycy, skarb ukryty, perta/.
4. Cuda Pana Jezusa i dalsza Jego dziatalno$¢,
Wskrzeszenie cérki Jaira i mtodziedca z Naim. Cudowne nakar-
mienie rzeszy i obietnica ustanowienia Naj$wigtszego Sakramentu.
Przemienienie na gérze Tabor Uzdrowienie $lepego od urodzenia.
Uzdrowienie paralityka. Pan Jezus w go$cinie u Marii i Marty.
Modlitwa Pariska. Pan Jezus i dzieci. Uzdrowienie dziesieciu tredo-
watych. Wskrzeszenie Lazarza. Namaszczenie Pana Jezusa w Betanii.

5. Ostatnie nauki Pana Jezusa i dokonanie dzieta Odkupienia.
Triumfalny wjazd do Jerozolimy. Wypedzenie przekupniéw ze $wia-
tyni. Danina cesarska. Ostatnia Wieczerza: wieczerza paschalna
obmywanie nég i zapowiedz zdrady Judasza. Ustanowienie Naj-
swictszego Sakramentu. Nowe przykazanie. M¢ka Pariska: modlitwa
w Ogréjcu, zdrada Judasza i pojmanie Pana Jezusa ,u Annasza i Kaj-
fasza, zaparcie si¢ $w. Piotra, u Pitata i Heroda, Barabasz, biczowanie
i cierniom ukoronowanie, skazanie na $mieré, droga krzyzowa,
$mier¢ i pogrzeb Pana Jezusa.

6. Chwalebne zycie Pana Jezusa i poczatki Kosciota,
Zmartwychwstanie Pana Jezusa, niewiasty i uczniowie u grobu.
Ukazanie si¢ Pana Jezusa uczni on, idacym do Emaus. Ukazanie si¢
Apostotom i $w. Tomaszowi. Prymat §w. Piotra. Wniebowstapienie
Pana Jezusa. Zestanie Ducha $w. Wybér diakondw, meczeristwo
$w. Szczepana. Przesladowanie chrzescijan w Jerozolimie, cudowne
uwolnienie $w. Piotra z wigzienia. Nawrdcenie §w. Pawla. Najsw.
Marja Panna w Nowym Testamencie. Wniebowzigcie.

II. KATECHIZM

W zwiazku z opowiadaniami ewangelicznymi lub czytaniem odpo-

wiednich wyjatkéw z Ewangelii lub Dziejéw Apostolskich poglebienie

i utrwalenie prawd katechizmowych, zwlaszcza zwiazanych z Sakra-

mentem Ciata i Krwi Panskiej.

Objawienie Boze. Tajemnica wiary. Proroctwo. Grzech. Laska uswigcaja-

ca i uczynkowa. Pan Jezus. Sakramenty $wigte: Chrzest, Bierzmowanie,

Najswietszy Sakrament, Pokuta, Ostatnie Namaszczenie. Kaptaristwo,

Matzeristwo. Msza $wigta. Modlitwa. Odpusty. Najprzedniejsze dobre

uczynki. Uczynki mitosierne co do duszy i co do ciata. Cnoty. Kosciét

$w. i obowiazki katolika. Rzeczy ostateczne.
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CELE I WYNIKI

I. Poznanie zycia i nauki Pana Jezusa oraz dzieta Odkupienia.

I1. Pogfebienie i utrwalenie prawd katechizmowych, zwlaszcza zwiazanych
z Sakramentem Ciata i Krwi Panskiej.

III.Osiagnigcie pewnej sprawnosci w prawidlowym osadzie moralnym /
Facznie z analiza postgpowania postaci ewangelicznych — cnoty i wady /.

IV. Rozwinigcie zrozumienia i checi zycia, w stanie taski uswigcajacej przez
czgste przystgpowanie do Sakramentu Pokuty i Komunii $wigtej.

V. Poglebienie pracy nad zdobywaniem cnét jako wypelnienie obietnic
Chrztu $wigtego.

UWAGI METODYCZNE

I. W nauczaniu Nowego Testamentu nalezy odwotywa¢ si¢ do wiado-
mosci z klasy poprzedniej, zwlaszcza w zwiazku z wypetnieniem sig
w zyciu Pana Jezusa figur i proroctw mesjariskich. Szczegdlna uwage
zwracaé nalezy na przedstawienie dzieciom samej Osoby Chrystusa,
jako kochajacego nas Zbawiciela i najdoskonalszego Wzoru —w sposéb
budzacy mitos¢, wdzigeznos¢ i pragnienie nasladowania.

II. W wigkszym niz dotychczas stopniu wdraza¢ trzeba dzieci do samo-
dzielnego wysitku myslowego i czynnego udzialu w wyprowadzaniu
zastosowan wychowawczych.

I1I. Zastosowania wychowawcze wiaza si¢ gtéwnie z zaprawianiem dzieci do
czgstego przyjmowania Sakramentéw $wietych, czci dla Najswigtszego
Sakramentu oraz czynienia wysitku, by sta¢ si¢ lepszym z mitosci do
Pana Jesusa. W ten sposéb zapoczatkuje si¢ z dzie¢mi pracg nad zdo-
bywaniem podstawy cnét, ktérg jest mitos¢ Boga.

IV. O ile doprowadza si¢ na lekgji do powzigcia przez dzieci postanowienia,
trzeba zwraca¢ uwage na jego konkretnosé. Operowanie ogdlnikami
w rodzaju ,poprawi¢ si¢”, ,bede grzeczny” prowadzi do falszywego
i szkodliwego przeswiadczenia, ze nasze obowiazki wzgledem Pana
Boga polegaja tylko na stowach.

V. Pomoce: oprécz obrazéw i mapy wybrane teksty z Ewangelii $w.
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KLASA V
2 godziny tygodniowo

KATECHIZM: PRAWDY WIARY

MATERJAL. NAUCZANIA

I. TEMATY KATECHIZMOWE

1.

Wiara i jej Zzrédta.

Pojecie i potrzeba wiary. Przymioty wiary. Zycie z wiary i jej wyzna-
wanie. Zrédta wiary — Objawianie Boze, Pismo $w.,: Stary Testa-
ment, Nowy Testament. Tradycja. Symbol wiary.

. O Boga.

Istnienie Pana Boga: glos wewngetrzny, glos $wiata zewnetrznego.
Pan Bég i Jego doskonatosci. Bég w Tréjcy Swigtej Jedyny.

Dzieto Boze: Stworzenie.

Pan Bég, Stwérca nieba i ziemi. Stworzenie i natura Aniotéw. Stwo-
rzenie cztowieka. Natura cztowieka. Duchowo$¢ i niesmiertelnos¢
duszy ludzkiej. Nadprzyrodzony stan pierwszych ludzi. Grzech
pierworodny i jego skutki

Dzieto Boze: Odkupienie.

Pan Bég obiecanym Mesjaszem. Historycznos¢ postaci Pana Jezusa.
Chrystus Pan Bogiem /cuda, proroctwa, nauka, swigto$¢ zycia/.
Odkupienie przez meki $mier¢ Pana Jezusa. Dusza Pana Jezusa
w otchtani. Zmartwychwstanie Pana Jezusa. Wniebowstapienie
Pana Jezusa.

. Matka Zbawiciela

Najswigtsza Maryja Panna. — Jej przywileje. Wspétodkupicielka.
Posredniczka, Wniebowzigcie. Cze$¢ Najsw. Maryi Panny w Polsce.

. Duzieto Boze: Uswiecenie.

Duch $wigty. Dary Ducha swigtego.

Dzieto Boze: Koscidt

Chrystus Pan zaklada Kosciét. Cechy prawdziwego Kosciota. Kosciot
katolicki zyjacym Chrystusem. Hierarchia koscielna. Prymat $w.
Piotra i jego nastgpcéw. Nieomylnos¢ Kosciota. Obowiazki nasze
wobec Kociota. Koéciét w Polsce. Swietych obcowanie. Beatyfikacja
i kanonizacja. Cze$¢ Swigtych.

Rzeczy ostateczne.

Smier¢. Sad szczegbtowy i ostateczny. Niebo, pieklo, czysciec.
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II. TEMATY LITURGICZNE. LITURGIA ROKU KOSCIELNEGO.

Rok liturgiczny — jego istota i struktura. Tydzien chrzescijariski. Okres
Bozego Narodzenia: Czas Adwentu, Uroczysto$¢ Bozego Narodzenia,
Uroczysto$¢ Objawienia, czas Objawienia.
Okres wielkanocny: Siedemdziesiatnica. Wielki Post. Okres Meki
Pariskiej. Wielkanoc. Uroczystoé¢ Zestania Ducha Swietego: Uroczy-
sto$¢ Trbjcy Przenajswictszej, Bozego Ciata, Serca Pana Jezusa. Swicta
Maryjne: cykl $wiat Maryjnych, podkreslajacy udzial Maryi w dziele
Odkupienia, w szczegélnosci Niepokalane Poczecie Maryi i Jej Naro-
dzenie, Zwiastowanie, Macierzyristwo Naj$w. Maryi Panny i Oczyszcze-
nie. Wniebowziecie. Uroczystosci Aniotéw i Swietych: Swigty Michat
Archaniot, $w. Jan Chrzciciel, $w. Jézef, $w. Piotr i Pawel, Uroczystos¢
Wiszystkich Swigtych, Dzieri Zaduszny.

HI.TEMATY BIBLIJNE.

Tematy biblijne Starego i Nowego Testamentu nalezy uwzglednié
nie w uktadzie chronologicznym, ale w zwiazku z prawdami kate-
chizmowymi. Szczegétowy wykaz tematéw podany jest w tematach
katechizmowych.

CELE 1 WYNIKI NAUCZANIA

I. Doktadna znajomos¢ prawd wiary $wigtej, systematycznie przeprowa-
dzona na tle Artykutéw Sktadu Apostolskiego.
Poznanie tresci i liturgii $wiat Roku Koscielnego.
Poglebienie i rozszerzenie wiadomosci ze Starego i Nowego Testamentu.
II. Ugruntowanie podstaw $wiatopogladu katolickiego.
Obudzenie zainteresowania zagadnieniami religijnymi i zyciem litur-
gicznym Kosciota.
III. Wytworzenie przekonania, ze nie wystarczy poznaé prawdy religijne
teoretycznie, ale trzeba oprze¢ na nich cate zycie.
Ozywienie pracy nad soba przez wykorzystanie wartosci wychowaw-
czych Roku Koscielnego, ktéry jest nie tylko przypomnieniom doko-
nanego Dzieta Odkupienia ale wprowadzeniem w zycie Boze.

UWAGI METODYCZNE

Zasadniczym trzonem materiatu nauczania sa tematy katechizmowe. Nale-
zy jednak przerobi¢ je na tle Roku Koscielnego, poniewaz jedna po drugiej
prawda katechizmowa jest przedstawiona i przypomniana w ciagu Roku
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Koscielnego oraz zyje w jego Liturgii. Nalezy wi¢c uja¢ Rok Koscielny jako
szkote wiary chrzescijariskiej, a Liturgic Roku Koscielnego jako zywy poglad
dla Katechizmu prawd wiary.

KLASA V1
2 godziny tygodniowo

KATECHIZM: LASKA 1 SAKRAMENTY SWIETE
W ZYCIU RELIGIJNYM

MATERIAL NAUCZANIA

I. TEMATY KATECHIZMOWE

1. O fasce.
Zagadnienie wstgpne: cel cztowieka. Konieczno$é taski do osiagnie-
cia celu. Natura taski uswigcajacej i jej skutki. Laska uczynkowa.
Wspdtpraca z taska i odpowiedzialnos¢ za nia.

2. Sakramenty jako Zrédta faski.
Sakramenty w ogélnosci. Chrzest Sakramentem odradzenia nad-
przyrodzonego. Konieczno$¢ chrztu, chrzest pragnienia i krwi.
Skutki Sakramentu, chrzty. Sakrament Bierzmowania: istota sakra-
mentu bierzmowania i jego szafarz. Skutki. Naj$wigtszy Sakrament
Ottarza: Istota, Msza $wigta Ofiarg Nowego Testamentu, komunia
$wigta, Sakrament Pokuty i przygotowanie do niego. Odpusty.
Sakrament namaszczenia chorych. Sakrament Kaptaristwa. Mal-
zenistwo Sakramentem.

3. Sakramentalia.
Istota sakramentaliéw. Rodzaje.

4. Modlitwa.
Konieczno$¢ modlitwy, jej rodzaje, warunki poprawnej modlitwy.
Modlitwa prywatna a liturgiczna. Warto$¢ modlitwy liturgiczne;.

II. TEMATY BIBLIJNE

Nauka Chrystusa Pana, przypowiesci i fakty dokumentujace ustano-

wienie wszystkich Sakramentéw $wigtych przez Chrystusa Pana oraz

wyjasniajace ich dzialanie. Nauka Chrystusa Pana o Krélestwie Bozym,

o tasce, modlitwie. Te same zagadnienia na podstawie Dziejéw i Listéw

Apostolskich.
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CELE 1 WYNIKI NAUCZANIA

. Znajomo$¢ katechizmu o fasce i jej Zrédtach.

II. Znajomos¢ tredei i liturgii obrzedéw koscielnych, szczegélnie Mszy
swietej.
Umiejetno$¢ uczestniczenia we Mszy $wictej.

I1I. Zainteresowanie modlitwa liturgiczng Ko$ciota

IV. Czgste i godne korzystanie ze wszystkich srodkéw task.

V. Umiejetno$¢ czytania Ewangelii $wigtej, postugiwania si¢ nig. Opano-
wanie pami¢ciowe wazniejszych tekstéw z Ewangelii $wigtej odnosnie
Sakramentologii.

UWAGI METODYCZNE

. Material katechizmowy i liturgiczny nalezy przerabia¢ w cistej tacznosci
tak, aby powigza¢ nauke katechizmowa z praktyka.

II. W nauczaniu liturgii wykorzysta¢ jako poglad — o ile to tylko mozliwe,
urzadzenie i obrzedy Kosciota,

II1.W jak najszerszym zakresie uwzgledniac $piew koscielny jako jeden ze
srodkéw pogladowych.

IV. Przy nauczaniu tematéw biblijnych korzysta¢ na lekeji z Ewangelii sw. —
w miar¢ moznosci wymaga¢ od uczniéw posiadania Ewangelii $w.

V. Realizacja programu na wskaza¢ zrédlo naszego zbawienia i wykazaé
rzeczywista pomoc Boga w pracy cztowieka nad uswigceniem.

KLASA V11
2 godziny tygodniowo

KATECHIZM: ZYCIE CHRZESCIJANSKIE

MATERIAL NAUCZANIA

I. ZAGADNIENIA WSTEPNE
Przykazania Boze jako norma postgpowania. Sumienie subiektywna
normg postgpowania. Czyn dobry i zastugujacy. Grzech, jego rodzaje
i okazie do niego prowadzace.
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II. PRZYKAZANIA BOZE
Pierwsze przykazanie: tacznoé¢ z Bogiem przez wiare, nadzieje i mitos¢.
Grzechy przeciwne tym trzem cnotom. Cze$¢ Pana Boga zewngtrzna
i wewnetrzna. Grzechy przeciw czci Bozej. Kult Matki Boskiej i Swie-
tych Pariskich.
Drugie przykazanie: Czes¢ Imienia Bozego. Slub i przysiega. Grzechy
przeciwko czci Imienia Bozego.
Trzecie przykazanie: Dzieri $wigty — powstrzymanie si¢ od prac cigzkich,
obowigzek uczestniczenia we Mszy swigtej /1111 przykazanie koscielne/.
Czwarte przykazanie: obowiazki dzieci wobec rodzicéw i przetozonych.
Obowiazki rodzicéw wobec dzieci. Mlodsze i starsze pokolenie. Mitosé
ojczyzny. Obowiazki wobec Kosciota i Paristwa.
Piate przykazanie: poszanowanie wlasnego zycia i zdrowia. Sport
i rozrywki. Troska o rozwdj zycia duchowego. Wybdr stanu i zawodu.
Poszanowanie Zzycia blizniego. Wojna i pokéj. Zgorszenie.
Széste i dziewiate przykazanie: cnota wstydliwosci. Niebezpieczenstwo
zagrazajace czystoéci. Srodki naturalne i nadnaturalne zachowania czy-
stosci. Grzech nieczysty i jego skutki.
Siédme i dziesiate przykazanie: wlasno$¢ prywatna i obowiazki wobec
niej. Stosunek katolika do wlasnosci spotecznej. Grzechy przeciwko
VII-mu przykazaniu. Obowiazek wynagrodzenia szkéd materialnych.
Osme przykazanie: prawda podstawa zycia spotecznego i indywidu-
alnego. Poszanowanie dobrej stawy bliznich. Szkodzenie na stawie,
obowiazek i sposéb naprawienia.

III.PRZYKAZANIA KOSCIELNE
Prawo Kosciota do ustanawiania przykazan, obowiazek postuszestwa
ze strony wiernych. Przykazanie postu. Obowiazek Komunii $wictej
Wielkanocnej. Czasy zakazane.

IV.CNOTY I WADY
Pojecie cnoty i wady. Pokora i pycha. Szczodrobliwos¢ i chciwosé.
Zycaliwo$é i zazdro$é. Lagodnosé i gniew. Gorliwo$é chrzescijariska
i lenistwo. Umartwianie chrzescijaniskie w jedzeniu i piciu. Charaketer
chrzescijariski jako zespét cnét. Cnoty kardynalne i wewngtrzny ich
zwiazek. Nadprzyrodzone usprawiedliwianie natury ludzkiej przez cnoty
wlane. Doskonatos¢ chrzescijariska.

V. TEMATY BIBLIJNE I HAGIOGRAFIA
Wykorzysta¢ teksty mniej znane gtéwnie z Dziejéw Apostolskich
i Listéw $w. Pawla. Uwzgledni¢ hagiografie, w szczeg6lnosci $wigtych

polskich.
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CELE NAUCZANIA

I.  Poznanie zasadniczych prawd moralnych w zakresie przykazar Boskich
i Koscielnych.

I1. Poglebienie znajomosci podstawowych zasad pracy nad soba.

III.Zrozumienie na czyn polega prawdziwi mito$¢ Pana Boga, siebie i bliz-
niego i praktykowanie jej.

IV. Wdrozenie do samodzielnosci w ksztalceniu swego charakteru.

UWAGI METODYCZNE

I.  Podstawa nauczania religii w klasie VII-¢j jest Katechizm -cz¢$¢ II-cia
o przykazaniach i cnotach. Opieramy si¢ w nauczaniu na przyktadach
z historii biblijnej i zycia $wigtych.

II. W nauczaniu nalezy nawiazywa¢ do konkretnych sytuacji zycia dzieci,
w jakich powinny stosowa¢ poznane zasady moralne, aby nauczanie tej
czgéei katechizmu uczynié jak najbardziej praktycznym.

III.Przy podawaniu prawd moralnych nalezy ktas¢ nacisk na strong pozy-
tywna i wykaza¢, ze stanowia one- nie skrgpowanie-, ale prawdziwe
wzbogacenie zycia duchowego cztowieka.

INSTRUKCJA
Z DNIA 5 SIERPNIA 1957R. NR K. 1-1826/57
W SPRAWIE NAUCZYCIELI RELIGII

W zwiazku z powstalymi watpliwo$ciami co do interpretacji odcz. 2 i 3
rozporzadzenia Ministra O$wiaty z dnia 8 grudnia 1956r. Nr Gm. 3269/56/-
w sprawie nauczania religii w szkotach /Dz. Urz. Min. O$w. Nr 16, poz. 156
iNr 921957 r./- zwanego w dalszym tekscie niniejszej instrukeji zarzadzeniem
z dnia 8 grudnia 1956 r. — oraz 1 i 2 zarzadzenia Ministra Os$wiaty z dnia
26 stycznia 1957r. /Nr Gm. 2-341/57/ w sprawie kwalifikacji zawodowych
nauczycieli religii w szkotach podstawowych i §rednich / Dz. Urz. Min. Osw.
Nr 1, poz. 4/ — zwanego w dalszym tekscie niniejszej instrukeji zarzadzeniem
z dnia 26 stycznia 1957 r. — Ministerstwo O$wiaty podaje, co nast¢puje:

I. Stosunek stuzbowy z nauczycielem religii zawiazuje si¢ albo przez mia-

nowanie albo przez zawarcie umowy o prace¢ przy zastosowaniu w tej
mierze zasad zawartych w art. 6 ustawy z dnia 27 kwietnia 1956r. /

Dz. U. Nr 12, poz. 63/.
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II.

Z uwagi na postanowienia art. 6 ust. 2 lit. ,d” cytowanej ustawy,
nauczycieli religii, ktérzy petnia funkcje koscielne /proboszczéw lub
wikariuszy/ angazuje si¢ w formie umowy, a nie mianowania, w tym
bowiem przypadku praca w szkole jest ich zajeciem dodatkowym.
Na nauczycieli religii moga by¢ angazowane w zasadzie tylko osoby
posiadajace kwalifikacj¢ okreslone w zarzadzeniu z dnia 26 stycznia
1957r. Kandydaci na nauczycieli oprocz przepisanych kwalifikacji zawo-
dowych do nauczania powinni posiada¢ réwniez wysokie kwalifikacje
moralne. Stad tez nie mogg by¢ angazowane w charakterze nauczycieli,
w tym tez nauczycieli religii, osoby ktére byly karane sadownie lub
zwolnione ze stuzby nauczycielskiej za czyny, ktdre je dyskwalifikuja
jako nauczycieli i wychowawcéw miodziezy.

III.Naucza¢ religii, w paristwowych szkofach podstawowych i $rednich

moze osoba, ktdra spetnia nastepujace warunki:
1. Nie jest nauczycielem przedmiotéw $wieckich w szkotach pan-
stwowych lub prywatnych /pkt. 3 ustgp drugi z zarzadzenia z dnia
8 grudnia 1956r./
2. Posiada upowaznienie odpowiedniej wtadzy koscielnej do nauczania
religii /§ 3 zarzadzenia z dnia 26 stycznia 1957 1./ oraz
3. Posiada kwalifikacj¢ okreslone w §1 zarzadzenia z dnia 26 stycznia
1957 1., a mianowicie:
a) Swiadectwo ukoficzenia studiéw teologicznych w szkotach
wyzszych lub diecezjalnych wyzszych seminariach duchownych
w Polsce, wymienionych w zataczniku Nr 1 lub
b) Swiadectwo ukoriczenia studiéw lub absolutorium na wydzia-
tach teologicznych za granica /§ 1. lit. o. zarzadzenia z dnia
26 stycznia 1957 r./ nostryfikowane na wyzszych uczelniach
w Polsce zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Wyznan Reli-
gijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 14 marca 1938 r.
o nostryfikacji zagranicznych stopni akademickich naukowych
izawodowych /Dz. Urz. Min. WRiOP Nr 3, poz. 65/ lub zgonie
z poprzednimi przepisami o nostryfikowaniu, uchylonymi tym
rozporzadzeniem. Nie uprawniaja do nauczania religii dyplomy
zagraniczne nie nostryfikowane w Polsce.

IV. Nauczad religii w paristwowych szkotach podstawowych moze osoba,

ktéra spetnia nastgpujace warunki:

409
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1. Nie jest nauczycielem przedmiotéw swieckich w szkotach padstwo-
wych lub prywatnych /pke. 3, ust. drugi zarzadzenia z dnia 8 grudnia
1956 1./

2. Posiada upowaznienie wladzy koscielnej do nauczania religii /§ 3
zarzadzenia z dnia 26 stycznia 1957 r./

3. Posiada $wiadectwo pomyslnego ukoriczenia prowadzonych przez
wladze koscielne kurséw katechetycznych i ztozenia z wynikiem
pozytywnym egzaminu przed wlasciwymi wladzami koscielnymi
/S 2 zdania kocowe zarzadzenia z dnia 26 stycznia 1957 r./ za
réwnoznaczne z ukoriczeniem kursu katechetycznego uwaza sig
ukoriczenie studiéw teologicznej, prowadzonej przez instytucje
koscielne — oraz

4. Posiada wyksztalcenie okreslone w §2 zarzadzenia z dnia 26 stycznia
1957 1., a mianowicie:

a. Posiada okreslone odr¢gbnymi przepisami kwalifikacje do naucza-
nia w szkotach podstawowych /§ 2, lit. a zarzadzenia z dnia
26 stycznia 1957 r./ lub

b. Posiada $wiadectwo ukoriczenia liceum ogélnoksztalcacego lub
innej szkoly réwnorzednej, dajace prawo do ubiegania si¢ o przy-
jecie do szkdt wyzszych /§2, lit. b zarzadzenia z dnia 26 stycznia
1957 r. | — $wiadectwo ukoriczenia liceum dla wychowawczyni
przedszkoli nie jest $wiadectwem réwnorzgdnym i nie kwalifikuje
do nauczania religii- albo

c. Posiada $wiadectwo dajace prawo do ubiegania si¢ o przyjecie
do wyizszych diecezjalnych seminariéw duchowych /§ 2, lit. b
zarzadzenia z dnia 26 stycznia 19571/ t.zn. oprécz $wiadectw
wymienionych wyzej pod lit. b réwniez $§wiadectwo ukoriczenia
matych /mniejszych/ diecezjalnych seminariéw duchownych we
Whoctawku, Pelpinie, Wejherowie, Krakowie, Tarnowie, Stup-
sku, Lublinie, f.odzi, Gliwicach, Czestochowie, Katowicach,
Warszawie, Plocku, Siedlcach, Wolsztynie, Gorzowie Wielko-
polskiej i Wschowe;j.

V. 1. W okresie do dnia 30 czerwca 1958r. moga w drodze wyjatku naucza¢
religii w paristwowych absolwentki 4-letniego Diecezjalnego Instytutu
Katechetycznego w Krakowie z lat 1950-1957, ktére nie ukoriczyly
liceum ogélnoksztatcacego lub szkoly réwnorzednej /pismo Minister-
stwa z dnia 26 kwietnia 1957 r. Nr GM. 1-10/w/57/.
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2. Ministerstwo O$wiaty upowaznia wydzialy o$wiaty prezydiéw
powiatowych /miejskich, dzielnicowych/ rad narodowych do
zatrudnienia nadal na rok szkolny 1957/58 o0séb, ktére nauczaty
religii w danej szkole podstawowej w r. szk. 1956/57, nie posiadajac
kwalifikacji wymienionych w pkt. IV poz.4 niniejszej instrukgji.
Osoby te moga by¢ nadal zatrudnione, jesli:

a. s petnoletnie, spetniaja warunki wymienione w pkt. IV poz. 1-3
niniejszej instrukeji.
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