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Abstrakt

Praca dotyczy sposobéw organizacji i metodyki nauczania religii rzymsko-
katolickiej w montessorianiskich przedszkolach i szkotach w Polsce oraz we
Whoszech. Ma charakter teoretyczny oraz empiryczny. Oparta jest na badaniach
ankietowych. Zawiera analiz¢ danych uzyskanych z 25 polskich oraz 61 wloskich
placéwek pracujacych wedtug metody Montessori. Prezentuje najwazniejsze
dokumenty katechetyczne Kosciola powszechnego, a takze Koéciota w Polsce
i we Wloszech, ktdre traktujg o nauczaniu religii i katechezie. Ukazuje histori¢
rozwoju idei wychowania religijnego Marii Montessori oraz Sofii Cavalletti
wraz ze wskazaniem rozkwitu systemu pedagogicznego wioskiej lekarki oraz
Katechezy Dobrego Pasterza w Polsce. Opisuje opracowana przez obydwie wy-
mienione autorki wizj¢ duchowo-religijnego rozwoju dziecka oraz odpowiednio
przygotowanego otoczenia edukacyjnego. Dzigki badaniom empirycznym praca
odpowiada na pytania, w jakim ksztalcie realizowana jest Katecheza Dobrego
Pasterza oraz jakie jej elementy wykorzystywane sg w klasycznym nauczaniu
religii, a takze jakie miejsce odgrywa edukacja kosmiczna w przekazywaniu
tresci religijnych w montessoriariskich przedszkolach i szkotach — polskich
i wloskich. Opisano sposoby organizacji nauczania religii rzymskokatolickiej
w tych placéwkach i sformutowane zostaly wnioski odno$nie do mozliwosci dal-
szego rozwoju Katechezy Dobrego Pasterza w obu krajach na rzecz petniejszego
zastosowania jej w przedszkolach i szkotach dziatajacych w tym alternatywnym
systemie edukacji.

Stowa-klucze: nauczanie religii, Katecheza Dobrego Pasterza, pedagogika Mon-
tessori, wychowanie religijne, katecheza, szkota, Polska, Wtochy.
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Wykaz skrétéw

Jan Pawel II, Adhortacja apostolska Catechesi tradendae (16 pazdzier-
nika 1979).

Kongregacja ds. Duchowienistwa, Dyrektorium ogdlne o katechizacji
(15 sierpnia 1997).

Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej.

Ministero dell'Istruzione, dell’Universita e della Ricerca, Indicazioni
nagionali per il curricolo della scuola dell'infanzia e del primo ciclo
d’istruzione, “Annali della Pubblica Istruzione”, Numero speciale,
Florencja 2012.

Intesa tra il Ministero dell Istruzione, dell’Universita e della Ricerca
e la Conferenza Episcopale Italiana sulle indicazioni didattiche per
Uinsegnamento della religione cattolica nelle scuole dell’infanzia e nel
primo ciclo, Rzym 1 sierpnia 2009.

Intesa il Ministero dell’lstruzione, dell’Universiti e della Ricerca
e la Conferenza Episcopale Italiana per l'insegnamento della religione
cattolica nelle scuole pubbliche, Rzym 28 czerwca 2012.

Katechizm Kosciota Katolickiego (11 pazdziernika 1992).
Kompendium Katechizmu Kosciota Katolickiego (28 czerwca 2005).
Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota
katolickiego w Polsce, Krakéw 2001.

Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski,
Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szko-
tach, Czestochowa 2019.

Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce, Czgstochowa 2018.
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Pedagogika Marii Montessori jest znana i ceniona na catym $wiecie. Uzyskata
réwniez aprobate Stolicy Apostolskiej. Pawet VI w setng rocznicg urodzin
whoskiej pedagog podkredlit, ze:

Maria Montessori posiadata geniusz traktowania dziecka, nawet bardzo matego, jako osoby,
ktéra ma wlasne prawa rozwojowe. Z tego wzgledu nalegata usilnie, aby zamiast narzucania
dziecku od poczatku praw stworzonych przez dorostych i nieodpowiednich dla niego wycho-
wawca, dla wypelnienia swej roli, zgodzit si¢ na wycofanie zamiast narzucania si¢. Jest rzecza
oczywista, ze dorosty powinien towarzyszy¢ dziecku, ale z caty powsciagliwoscia, z uwaga
obserwujac jego pierwsze reakcje, tym bardziej, ze dokonuja si¢ one w atmosferze obopélnej

wolnosci i osobistej autonomii'.

Maria Montessori byta przekonana, ze postgp w dziedzinie wychowania
moze nastapi¢ wskutek zmiany sposobu patrzenia na dziecko oraz stworzenia
mu odpowiednich warunkéw do rozwoju. Kluczowym elementem systemu
pedagogicznego Wloszki stalo si¢ zorganizowanie otoczenia, ktére bedzie
stanowi¢ odzwierciedlenie wszech§wiata w mikro$wiecie, niezbednego do
whasciwego budowania osobowosci czlowicka, a takze wprowadzenie w do-

$wiadczenie ksztaltowania ciszy, rozumianej jako zmaterializowane abstrakgje,

' ,Maria Montessori eut le génie de traiter I'enfant, le tout petit enfant, comme une personne,
comme un étre vivant, qui a ses lois de développement propre. Dés lors, au lieu de lui imposer
dés le premier abord des lois congues par des adultes et inadaptées pour 'enfant, elle n’a de cesse
que I'éducateur accepte, pour remplir son rdle, de s'effacer, au lieu de s'imposer, d’étre 13, certes,
mais en toute discrétion, attentif aux réactions premiéres, de 'enfant, d’autant plus significatives
qu'elles s’expriment dans un climat de liberté collective et d’autonomie personnelle”. Pawet VI,
Discours du pape Paul aux participants au congrés international consacré i ,Maria Montessori et le pro-
bléme de léducation dans le monde moderne” (17 wrzesnia 1970), w: https://w2.vatican.va/content/
paul-vi/fr/speeches/1970/documents/hf_p-vi_spe_19700917_centenario-nascita-montessori.html

(dostep: 24.09.2018).
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majacej zastosowanie w wychowaniu religijnym: ,W ciszy, kiedy ruchy sa
uporzadkowane, moze rozwinaé si¢ wewnetrzna wrazliwo$¢ zwana zmystem
religijnym lub zmystem duchowym™. Odkrycie religijnosci dziecka przez
Montessori w 1915 roku spowodowato wzbogacenie jej koncepcji o wycho-
wanie religijne. Nie podjeta si¢ ona jednak calosciowego jego opracowania.
Skupila si¢ gtéwnie na przygotowaniu odpowiedniego otoczenia oraz na
wprowadzeniu dzieci w liturgie. Jej wizja stanowi fundament formagji reli-
gijnej, kedra zostala niecale czterdziesci lat pézniej rozwinieta i dopracowana
przez Sofi¢ Cavalletti i nazwana Katecheza Dobrego Pasterza. Cale nauczanie
katechetyczne Cavalletti zostato oparte na Biblii i liturgii oraz ugruntowane
na metodzie znakéw, a jego celem jest wychowanie do przymierza z Bogiem
poprzez gloszenie Dobrej Nowiny oraz dzielenie si¢ doswiadczeniem religijnym.
Obecnie Katecheza Dobrego Pasterza stosowana jest w 25 krajach $wiata. Do
Polski dotarta na poczatku lat dziewigédziesigtych XX wieku i wraz z rozpo-
wszechnianiem systemu pedagogicznego Marii Montessori zainteresowanie nig
stopniowo wzrasta.

W dysertacji bedzie podejmowana kwestia nauczania religii w systemie pe-
dagogicznym Marii Montessori, a badaniami zostaly objete placéwki w Polsce
i we Whoszech, ktére pracuja wedtug powyzszej metody. Zawarcie w temacie
pracy sformulowania ,,wychowanie religijne” bylto celowe, z zamierzeniem ze-
brania danych réwniez z przedszkoli i szkdt, w ktdrych nie odbywaja sig zajecia
z religii. Praca ma charakter teoretyczny oraz empiryczny. Postuzono si¢ w niej
badaniami poréwnawczymi. Wybranie do badan placéwek z Polski i Wioch
byto celowe. Whochy sa krajem, w ktérym powstala zaréwno pedagogika Marii
Montessori oraz wychowanie religijne Sofii Cavalletti zwane Katecheza Dobrego
Pasterza. Problem badawczy zostat ujety w formie nastgpujacego pytania: w jaki
sposdb zorganizowane jest nauczanie religii w montessoriariskich placéwkach
w Polsce i we Whoszech? W zwiazku z tak postawionym gtéwnym problemem
badawczym nalezalo wytoni¢ nastgpujace problemy szczegétowe: Czy i w jakim
ksztalcie realizowana jest Katecheza Dobrego Pasterza w montessoriafiskich
placéwkach w Polsce i we Whoszech? Czy i jakie elementy Katechezy Dobrego
Pasterza wykorzystywane s3 w klasycznym nauczaniu religii w montessoriai-
skich placéwkach w Polsce i we Wioszech? Czy i w jakiej formie istnieja kaciki
religijne w montessoriafiskich placéwkach w Polsce i we Wloszech? Czy i w jaki
sposdb wprowadzana jest koncepcja wychowania religijnego Marii Montessori?
Jaki ma wplyw edukacja kosmiczna w systemie pedagogicznym Montesso-

> M. Montessori, Odkrycie dziecka, £6d% 2014, s. 251.
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ri na przekaz tredci religijnych w montessoriariskich placdwkach w Polsce
i we Whoszech?

Aby przyjrze¢ sig, w jaki spos6b zorganizowane jest nauczanie religii rzym-
skokatolickiej w placéwkach montessoriafiskich w Polsce i we Woszech w roku
szkolnym 2018/2019, przeprowadzono badania ankietowe wsréd polskich i who-
skich katechetéw oraz nauczycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach
w owym systemie pedagogicznym. Placéwki, do ktérych wystano ankietg, objgte
s patronatem, rekomendacja lub akredytacja lokalnych stowarzyszeri Montesso-
ri, nadzorujacych ich prace dydaktyczno-wychowawcza (Polskie Stowarzyszenie
Montessori, Polska Rada Montessori, Opera Nazionale Montessori). Badania
zostaly wzbogacone takze o hospitacje placdwek, rozmowy z nauczycielami
i wywiad z ks. Danielem Saottinim, dyrektorem Krajowego Biura ds. Nauczania
Religii Katolickiej przy Konferencji Episkopatu Whoch. Zrédtami wytworzo-
nymi do niniejszej pracy sg kwestionariusze ankiety i wywiadu.

Omawiajac sposoby organizacji nauczania religii rzymskokatolickiej w pla-
céwkach Montessori, nalezy przyjrze¢ si¢ wpierw dotychczasowemu stanowi
badan w zakresie poruszanej tematyki. Na temat samej pedagogiki Marii Mon-
tessori powstato wiele dzieP. Natomiast osoba, ktéra podjeta si¢ opracowania
zagadnienia zwigzanego z wychowaniem religijnym w tym alternatywnym
systemie edukacji, jest Barbara Surma. Na uwagg zastuguja jej dwie monografie.
W pierwszej z nich autorka przedstawia podstawy teoretyczne pedagogiki Marii
Montessori oraz inspiracje praktyczne w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkol-
nej w Polsce i we Whoszech. Publikacja zawiera pojedyncze odniesienia do wy-
chowania religijnego, jednakze badaniami objeci zostali jedynie montessoriariscy
nauczyciele, kedrzy w wigkszosci nie posiadali uprawnied do nauczania religii.
Celem tej pracy bylo ,,przebadanie szesciu gtéwnych idei M. Montessori, reali-
zowanych w placéwkach wloskich i polskich, takich jak twércze wykorzystanie
systemu pedagogicznego: cele, tresci, metody, formy oraz srodki wychowania
i ksztalcenia™. Druga monografia dotyczy calos$ciowego przedstawienia kon-

cepcji wychowania religijnego dziecka stworzonej przez Sofig Cavalletti, genezy,

3 Zob. m. in.: B. Bednarczuk, Dziecko w klasie Montessori. Odniesienia teoretyczne i praktyczne,
Lublin 2007; B. Bednarczuk, Osobowos¢ autorska absolwentéw klas Montessori w perspektywie
doswiadczer i celow zyciowych, Krakéw 20165 S. Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole.
Ksztalcenie i osiqgnigcia dzieci, Lublin 2006; 1. Sikorska, Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujgce
wartosci wybranych systeméw edukacyjnych, Krakoéw 2010.

+ Zob. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy i twércze inspiracje w praktyce, £6dz 2008.

> J. Dybiec, Recepcja metody Marii Montessori w Polsce 19122008, w: Pedagogika Marii Montessori

w Polsce i na swiecie, red. B. Surma, £6d7—Krakéw 2009, s. 48.
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zatozen teoretycznych oraz recepcji®. Na temat tego zagadnienia Barbara Surma
opublikowata takze artykuty’.

W polskiej literaturze nie ma wielu dziet samej Sofii Cavalletti, a opracowania
na temat jej wychowania religijnego pojawily si¢ stosunkowo niedawno. Podjgcie
zagadnienia dotyczacego nauczania religii w montessoriariskich placéwkach
w Polsce i we Whoszech pozwoli na poszerzenie pola badawczego zwiazanego
z ideq wychowania religijnego Marii Montessori i Sofii Cavalletti, a takze na
ukazanie sposobéw stosowania metody Katechezy Dobrego Pasterza w mon-
tessoriafiskich placéwkach w Polsce i we Whoszech. Poruszany temat zwiazany
jest réwniez z zainteresowaniami autorki dysertacji, ktora posiada kwalifikacje
z zakresu pedagogiki Montessori i wychowania religijnego Cavalletti oraz miata
mozliwo$¢ wykorzystania zdobytych umiejetnosci w prakeyce podczas pracy
z dzie¢mi w edukagji przedszkolnej i wezesnoszkolnej.

Mozna mie¢ nadzieje, ze podjgte w niniejszej pracy badania poréwnawcze
na temat nauczania religii pomiedzy montessoriafiskimi placéwkami w kra-
ju, gdzie obydwie koncepcje miaty swéj poczatek, a tymi w Polsce, w ktérej
po 1989 roku nastapit renesans pedagogiki Marii Montessori, a wraz z nim
dotarta Katecheza Dobrego Pasterza, pozwolg zobaczy¢, na ile idee zwigzane
z wychowaniem religijnym Marii Montessori i Sofii Cavalletti realizowane sa
w montessoriafskich przedszkolach i szkotach w obu krajach.

W pierwszej kolejnosci przyblizone zostanie zagadnienie nauczania religii
rzymskokatolickiej uksztaltowanego w $wietle dokumentéw katechetycznych
z uwzglednieniem katechizacji w kosciotach lokalnych w Polsce i we Whoszech,
co nastapi w pierwszym rozdziale.

¢ Zob. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti,
Krakéw 2017.

7 Zob. m.in. B. Surma, Charakterystyczne cechy formacji religijnej wedtug koncepcji pedago-
gicznej Marii Montessori, w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 213—
223; B. Surma, Jak rozmawial z dzieckiem o Bogu? Kilka stow o programie i metodzie Katechezy
Dobrego Pasterza, ,Rocznik Wydziatu Pedagogicznego Ignatianum Krakéw” 2010, 5. 13-35;
B. Surma, Historia i pamigé w biblijno-liturgicznym przekazie katechetycznym w koncepcji Softi
Cavalletti, ,Ruch Biblijny i Liturgiczny” 2012 nr 4, s. 327-344; B. Surma, Jezyk biblijny — etapy
wprowadzania dzieci do odczytywania znakéw, w: Jezyk oknem na swiar — edukacja jezykowa
w pedagogice Marii Montessori, red. M. Miksza, £6dZ 2015; s. 99—115; B. Surma, Formacja
religijna dziecka a rola dorostego w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori na przykladzie ,Ka-
techezy Dobrego Pasterza” Sofii Cavalletti, ,Pedagogia Christiana” 2009 nr 1/23, s. 147-157;
B. Surma, Zyé w relacji podstawq wychowania religijnego w koncepcji Sofii Cavalletti, w: Edu-
kacja w systemie Marii Montessori — wychowaniem do wartosci, red. M. Miksza, £6dZ 2014,
s. I0I-110.
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W kolejnej czgsci zaprezentowana bedzie koncepcja wychowania religijnego
dziecka wedtug Marii Montessori oraz Sofii Cavalletti. Ukazana zostanie wizja
rozwoju duchowo-religijnego dziecka oraz odpowiednio przygotowanego oto-
czenia, w ktérego sklad wchodzi pomieszezenie z materiatami rozwojowymi,
nauczyciel i mieszana wiekowo grupa uczniéw. Ponadto przedstawiona bedzie
historia rozwoju idei wychowania religijnego obu wioskich autorek wraz ze
wskazaniem rozkwitu systemu pedagogicznego Marii Montessori oraz Katechezy
Dobrego Pasterza w Polsce.

Trzeci rozdziat zawiera metodologie badan przeprowadzonych na rzecz niniej-
szej rozprawy, opis metody i technik badawczych oraz narzedzi i charakeerystyke
ankietowanych. W pracy zastosowana zostata metoda analizy zrédel, syntezy
oraz poréwnawcza. Badania na rzecz niniejszej rozprawy przeprowadzono
z wykorzystaniem metody sondazu diagnostycznego wzbogaconego o kolejne
dwie metody — dialogowa i obserwacji. Zebrane w ten sposéb dane pozwolity
na rozwigzanie sformutowanego w pracy problemu badawczego i przyczynity
si¢ do zdobycia wiedzy na temat sposobu prowadzenia lekeji religii w montes-
soriafiskich placéwkach.

Szczegbdlowe zaprezentowanie wynikéw przeprowadzonych badani nastapi
w rozdziale czwartym. Ukazane zostana w nim sposoby organizacji nauczania
religii katolickiej w montessoriadskich przedszkolach i szkotach w Polsce i we
Whoszech: miejsce Katechezy Dobrego Pasterza w ramach szkolnej lekgji religii
oraz mozliwosci wykorzystywania jej elementéw podczas klasycznego sposobu
pracy. Rozwazane bedzie takze zagadnienie dotyczace tego, czy i w jaki sposéb
wychowanie kosmiczne Marii Montessori moze mie¢ wplyw na przekaz tresci
religijnych.

Piaty rozdzial poswigcony bedzie wnioskom wynikajacym z przeprowadzo-
nych w roku szkolnym 2018/2019 badan. Nastapi poréwnanie Katechezy Dobre-
go Pasterza z klasyczng lekcjg religii, ukazanie zalet i wad koncepcji wychowania
religijnego Sofii Cavalletti oraz przedstawione zostang perspektywy dalszego
rozwoju Katechezy Dobrego Pasterza w Polsce i we Whoszech.






Nauczanie religii w dokumentach

katechetycznych Kosciota katolickiego

Nauczanie religii, bedace nieodzowna czgécia dzialalnosci Kosciota, znalazto
swoje state miejsce w ramach zajeé¢ szkolnych w Polsce po wdrozeniu Instruk-
¢ji Ministra Edukacji Narodowej dotyczqcej powrotu nauczania religii do szkoty
w roku szkolnym 1990/91 z dnia 3 sierpnia 1990 r. oraz Rozporzqdzenia Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobu organizowania nauki religii
w publicznych przedszkolach i szkotach z 1992 roku wraz z podpisaniem kon-
kordatu w 1993 roku jak i we Whoszech po porozumieniu w sprawie rewizji
Konkordatu lateraiskiego w 1984 roku oraz, rok péiniej, po Porozumienin migdzy
wladzami szkolnymi i Konferencjq Episkopatu Wioch w sprawie nauczania religii
katolickiej w szkolach publicznych'.

Nauczanie religii jest dzialaniem koscielnym, dlatego wszystkie tresci naucza-
nia i wychowania podporzadkowane s3 temu podmiotowi. W szkole posiada
ono szczegdlny charakeer, jakim jest przenikanie na obszar kultury, jak réwniez
wchodzenie w relacje z innymi dziedzinami wiedzy.

Niniejszy rozdziat sktada si¢ z trzech czgsci. Jego celem jest przedstawienie
katechezy oraz nauczania religii, ich miejsca, tresci, zadan, organizacji, jakie zo-
staly zawarte w dokumentach katechetycznych Kosciota katolickiego. W pierw-

' Zob. Instrukcja Ministra Edukacji Narodowej dotyczaca powrotu nauczania religii do szkoty
w roku szkolnym 1990/1991, ,,Pismo Okdlne” 23 (1990) nr 32, s. 4-6; Konkordat migdzy Stolicg
Apostolska i Rzeczapospolita Polska podpisany w Warszawie dnia 28 lipca 1993 r. (Dz.U.z 1993
Nr 51, poz. 318); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobéw
organizowania lekcji religii w szkotach publicznych z dnia 14 kwietnia 1992 r. (Dz.U. z 1992
Nr 36, poz. 155 z pézn. zm.); Ratifica ed esecuzione dell'accordo, con protocollo addizionale, firmato
a Roma il 18 febraio 1984, che apporta modificazioni al Concordato lateranense dell’ 11 febraio 1929,
tra la Repubblica italiana e la Santa Sede, ,Gazzetta Ufficiale” 1985 nr 85; Intesa tra Autorita
scolastica e Conferenza Episcopale Italiana per Uinsegnamento della religione cattolica nelle scuole
pubbliche, ,Gazzetta Ufficiale” 1985 nr 299.

* Por. Kongregacja ds. Duchowiefistwa, Dyrektorium ogolne o katechizacji, 15 sierpnia 1997,
nr 73 (dalej: DOK).
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szej czgdci uwaga zostanie skupiona na dokumentach Kosciota powszechnego,
wskazujacych na szkolne nauczanie religii i jej relacje do katechezy. Nastapi
takze ukazanie owej zaleznosci w dokumentach Konferencji Episkopatu Polski,
a na koniec zaprezentowany zostanie punkt Kosciota we Wloszech.

1. Nauczanie religii w dokumentach katechetycznych Kosciola powszechnego

Kosciét katolicki rozpatruje katechezg oraz nauczanie religii w najwazniejszych
dokumentach katechetycznych: adhortacji apostolskiej Jana Pawta II Carechesi
tradendae, Katechizmie Kosciota Katolickiego wraz z jego kompendium oraz
Dyrektorium ogdlnym o katechizacj?.

Adhortacja apostolska Catechesi tradendae Jana Pawta 11 zostala wydana
w 1979 roku jako pierwszy papieski dokument w catosci poswigcony kate-
chezie. Stanowi on takze podsumowanie synodu biskupiego zwotanego dwa
lata wezedniej przez Pawla VIt Papiez Polak zwraca si¢ do catego Kosciola
z adhortacja, ktéra ma si¢ sta¢ pomoca w gloszeniu Chrystusa. Na poczatku
wyjasnione zostaja przedmiot i cel katechezy, ktdrym jest Jezus i wejscie z Nim
w relacje oraz ukazanie znaczenia i koniecznosci chrystocentryzmu’. Jan Pawet I1
podaje réwniez definicje katechezy. Jest to wychowanie w wierze obejmujace
»nauczanie doktryny chrzescijaniskiej, przekazywane na ogét w sposdb systema-
tyczny i calosciowy, dla wprowadzenia wierzacych w petnie zycia chrzescijaii
skiego™®. Podstawowe cechy nauczania powinny sktada¢ si¢ z uporzadkowania
wedlug zasad, skupia¢ uwagg na najwazniejszych kwestiach oraz odnosi¢ si¢ do
wszystkich elementéw zycia chrzescijaniskiego”. Katecheza ma stad si¢ nie tylko
prawem, ale réwniez obowiazkiem Kosciota. Wszyscy wierzacy powotani sa do

przekazywania nauczania jedynego Mistrza z Nazaretu®. Ta odpowiedzialnos¢

3 W dysertacji zostaje pominigta Ogdlna instrukcja katechetyczna z 1971 roku, poniewaz nowe
opracowanie dokumentu zostato wdane w 1997 roku pod nazwa Dyrektorium ogélne o katechizacji.
Por. DOK 7.

+ Por. P. Tomasik, Nowe wyzwania dla katechezy i ksztalcenia religijnego w szkole, ,, Warszawskie
Studia Teologiczne” 12 (1999), s. 243; P Tomasik, Dokumenty katechetyczne Kosciola, w: Historia
katechezy i katechetyka fundamentalna, red. ]. Stala, Tarnéw 2010, s. 215.

5 Por. T. Panus, Troska Ojca Swigtego Jana Pawta 11 o katecheze, w: Testis Joannis Pauli I1, red. S. Ko-
perek, Krakéw 2009, s. 341-364.

¢ Jan Pawet II, Adhortacja apostolska Catechesi tradendae, 16 pazdziernika 1979, nr 18 (dalej:
CTy).

7 Por. CTr 21.

8 Por. CTr 5-6.
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realizowana jest przez tworzacych wspdlnote w réznym stopniu ze wzgledu na
pelnione przez siebie funkcje: biskupéw, prezbiteréw, oséb zakonnych, rodzicéw
czy katechetéw. Wychowanie w wierze wyplywa z sakramentu chrztu, a takze
z praw czlowicka, gdyz kazda osoba powinna mie¢ mozliwo$¢ poszukiwania
i odkrywania religii zgodnie z wtasnym sumieniem. Obowiazek oznacza takze
objecie katechizacja wszystkich znajdujacych si¢ w Kosciele, od najmtodszych,
ktérym przekazywana jest wiara gléwnie w $rodowisku rodzinnym, przez starsze
dzieci i mtodziez, po osoby doroste. Papiez zdaje sobie sprawg, ze katechizacja
obejmuje zréznicowane grupy, w tym takze te, ktére nie doswiadczyly wprowa-
dzenia w wiarg lub nie sg ochrzczone, dlatego nalezy wlaczy¢ w ramy katechezy
takze misyjne nauczanie Kosciota, jakim jest ewangelizacja®. Opréez konieczno-
$ci wasciwego wspierania 0sob na réznym etapie, nalezy wziaé réwniez pod uwa-
g¢ Srodowiska 0s6b z niepetnosprawnoséciami fizycznymi oraz intelektualnymi®.
Jan Pawet II przypomina o podstawowych zrédtach katechezy: Tradycji i Biblii
oraz podkresla znaczenie Symbolu wiary bedacego wyrazem doktryny katolickie;j.
Prezentuje wymagania moralne i postawy zyciowe zgodne z duchem Ewangelii
oraz zagadnienia powigzane z katolicka nauka spoleczng. Wyraza takze przeko-
nanie o dwustronnej relacji pomigdzy katecheza a sakramentami. Taki zwiazek
chroni przed wylacznie intelektualnym pojmowaniem wiary oraz uczestnictwem
w liturgii Kosciola w sposéb powierzchowny”. W odnowie katechetycznej na
pierwszy plan wysunigta jest pedagogia wiary, a wigc przekazywanie w sposéb
catkowity Bozego Objawienia, natomiast nie wolno zapominaé przy tym o wy-
korzystywaniu dziedzictwa kulturowego danej spotecznosci®, ludowych form
poboznosci oraz metod pedagogicznych, w tym memoryzagji tresci, kedre nalezy

stopniowo poglebiaé:

Przyswojenie pamigciowe stéw Jezusa, tekstéw biblijnych, Dekalogu, formut wyznania wary,
tekstéw liturgicznych, wazniejszych modlitw, gtéwnych prawd nauki chrzescijaniskiej nie tylko
nie uwlacza godnosci mlodych chrzedcijan, ani nie stanowi przeszkody w osobistym dialogu

z Bogiem, ale jest nawet prawdziwa koniecznoscia [...]%.

9 Por. CTr 14, 16, 19, 35—45; P. Tomasik, Dokumenty katechetyczne kosciola, dz. cyt., s. 216-217.
© Por. CTr 41.

" Por. CTr 23, 28-29; ]J. Szpet, Tresci i Zrédia katechezy, w: Dydaktyka katechezy. Czgsé I,
red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 111-112; T. Panu$, Zasada wiernosci Bogu i czlowickowi i jej
realizacja w polskiej katechizacji, Krakéw 2001, s. 173—241.

> Por. H. Wronska, Katecheza w swietle dokumentéw Zgromadzenia Cérek Maryi Wspomozycielki
po Soborze Watykasiskim 11, Krakéw 1989, s. 69.

5 CTr ss.
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Powyzsze elementy s3 uzywane w stuzbie tej pierwszej i majg wartos¢ jedynie,
gdy pomagaja w przekazie wiary'. Dodatkowo niezb¢dne jest opracowanie
nowych podrecznikéw oraz katechizméw, ktdre uwzgledniaja takze kwestie
zwigzane z ckumenizmem i wzajemnym dazeniem do podtrzymywania jednosci
wszystkich chrzescijan®.

W ostatnim rozdziale adhortacji Jan Pawet II przedstawia nie tylko osoby
odpowiedzialne za katechizacje, ale réwniez najwazniejsze §rodowiska, w kté-
rych powinna odbywa¢ si¢ owa postuga®. W pierwszej kolejnosci obowiazek
zadbania o nig spoczywa na biskupach. Ich gléwny zadaniem jest gloszenie
Stowa oraz czuwanie nad rozwojem katechezy poprzez zadbanie o osoby
prowadzace nauczanie, stosowne pomoce czy $rodki pieni¢zne potrzebne na
realizacj¢ projektéw. Konieczny jest dob6r odpowiednich wspétpracownikéw,
gléwnie kaplanéw. To oni maja si¢ troszczy¢ o organizacje i koordynacje
pracy katechetycznej, zwlaszcza na terenie whasnej parafii”. Jest to szczegdlne
i uprzywilejowane miejsce, w ktérym wierni moga wspdlnie uczestniczy¢
w liturgii i wzrasta¢ w zyciu religijnym, dlatego to parafia ,powinna pozostaé
krzewicielka i inspiratorky katechezy™. Kolejnym znaczacym miejscem jest
rodzina chrzescijaiska.

W niej od samego poczatku czlowiek jest katechizowany poprzez doswiadcze-
nie miloéci rodzicéw, ich §wiadectwa zycia wiarg czy celebracji $wiat rodzinnych
i przyjmowania sakramentéw®. Srodowisko rodzinne i parafialne wzajemnie sie
uzupelniajg w przekazywaniu wiary dzieciom i mtodziezy. Rodzice podejmujg
wezwanie do wychowania swojego potomstwa po katolicku, proszac Kosciét
o chrzest. Otrzymuja tam réwniez wsparcie i formacj¢ wlasnej wiary poprzez
uczestnictwo w katechezach czy réznych grupach parafialnych. Papiez wspomina
takze o szkotach i mozliwosci religijnego wychowania na ich terenie. Chodzi
nie tylko o placéwki o charakterze katolickim, ale publiczne, ktére powinny
uszanowa¢ wolnos¢ religijng i dozwoli¢ na nauczanie religii zgodne z doktryng
Kosciota. To tam do postugi przekazu wiary zaproszone sa szczegdlnie osoby

zakonne z charyzmatem chrzescijaniskiego nauczania dzieci i mtodziezy oraz

4 Por. CTr 58.

5 Por. CTr 34, 49—50.

*¢ Por. J. Charytariski, Gldwne waqtki adhortacji apostolskiej, w: Katecheza po Soborze Watykariskim IT
w swietle dokumentéw Kosciota, cz. 2, red. W. Kubik Warszawa 1985, s. 120.

17 Por. CTr 63-64; A Ocytko, Katechizacja w archidiecezji krakowskiej w latach 1990—2012, Krakéw
2013, s. 38.

# CTr 67.

¥ Por. CTr 68.
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katecheci §wieccy®. Zaangazowanie tych ostatnich w szkolne nauczanie religii
jest ,najznakomitsza forma apostolstwa $wieckich”. Na koniec podkreslona
jest takze rola réznych stowarzyszen i grup. Ich cztonkowie dzigki postawom
chrzescijaskim w codziennej pracy stajg si¢ $wiadectwem zycia we wspéicze-
snym Swiecie®.

Jan Pawel II w adhortacji dokonuje usystematyzowania zagadnienl dotycza-
cych m.in. przedmiotu, celu i tresci katechezy, jednoczesnie wyraza swoja prosbe
do calego Kosciota katolickiego o otwarcie na dzialanie Ducha Swiqtego, ktére
sprowadzi ,,nowa gorliwos¢ katechetyczng’.

Kolejnymi dokumentami omawianymi w niniejszym paragrafie sq Katechizm
Kosciota Katolickiego oraz jego Kompendium. Praca nad pierwszym z nich roz-
poczeta si¢ w 1986 roku, a do jego promulgowania doszto w 1992 roku przez
Jana Pawta II. Szes¢ lat pdzniej Kongregacja Nauki Wiary naniosta na niego
poprawki, uscislajac tresci niektdrych zagadniei*. Wydanie go miato postuzy¢
ukazaniu calego depozytu wiary katolickiej, odniesiei do tresci oredzia chrze-
$cijaniskiego, ktdre nalezy przekaza¢ podczas nauczania. Katechizm ma na celu
wyktad wiary i nauki Kosciota potwierdzonych przez Pismo Swicte, Tradycje
i Magisterium w spos6b organiczny i syntetyczny®. Caly dokument ma charakter
chrystocentryczny* i uwzglednia zasade wiernosci Bogu i cztowiekowi, ktéra
ukazuje wzajemng relacje, jaka zachodzi pomiedzy zyciem cztowieka a calym
or¢dziem zbawczym. Jego podziat zwigzany jest z najwazniejszymi wymiarami
misterium chrzescijaniskiego: chrzcielne wyznanie wiary, sakramenty, moral-
no$¢ i modlitwa. Taki uktad tresci ma podkresli¢ koniecznos¢ wiary, keéra ma
by¢ wyznawana, celebrowana, przezywana oraz medytowana®. Sakramenty
Kosciota przedstawiono wedlug podziatu: wtajemniczenia chrzescijaiskiego,

2 Por. A. Dtugosz, Katecheza w Kosciele partykularnym, ,Katecheta” 1998 nr 6-7, s. 39—43.

» CTr 66.

2 Por. CTr 70.

» CTr 72.

>4 Por. P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna,
red. J. Stala, Tarnéw 2010, s. 219; A. Kiciniski, Kierunki rozwoju katechizméw katolickich, ,Roczniki
Pastoralno-Katechetyczne” 4 (2012), s. 121.

* Por. Jan Pawel II, Konstytucja apostolska Fidei depositum, 11 pazdziernika 1992, nr 4; Katechizm
Kosciola Katolickiego, 11 pazdziernika 1992, nr 11 (dalej: KKK); A. Kicinski, Kierunki rozwoju
katechizméw katolickich, dz. cyt., s. 132.

26 Por. T. Panu$, Zasada chrystocentryzmu i jej realizacja w polskiej katechizacji, Krakéw 2010,
5. 255-337.

*7 Por. M. Napieralski, Katechizm Kosciota Katolickiego (KKK), w: Encyklopedia katolicka, t. VIII,
red. A. Szostek, B. Migut, E. Gigilewicz, Lublin 2000, kol. 1051-1052.
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uzdrowienia i w stuzbie komunii, wraz z opisem sakramentaliéw. Podkreslono
w nim godno$¢ osoby ludzkiej, gdzie moralno$¢ jawi si¢ w $wietle Dekalogu,
ktéry stanowi realizacj¢ przykazania milosci Boga i blizniego danego przez
Chrystusa. Obejmuje réwniez doniosto$¢ i rodzaje modlitw, ze szczegbtowym
ujeciem Modlitwy Pariskiej bedacej streszczeniem Ewangelii®®.

Dokument adresowany jest gtéwnie do odpowiedzialnych za katechizacje:

[...] kazdy katecheta bedzie mégt znalezé cenng pomoc, aby przekaza¢ w swoim lokalnym
$rodowisku jedyny i odwieczny depozyt wiary, starajac si¢ pogodzi¢ — z pomoca Ducha
Swigtego — cudowna jedno$¢ chrzedcijaniskiego misterium z réznorodnoscia potrzeb i sytuacji,
w jakich znajduja si¢ odbiorcy jego przekazu. Umiejetne zastosowanie i whasciwe wykorzystanie
tego posoborowego Katechizmu umozliwia ponowne ozywienie calej pracy katechetycznej

prowadzonej posréd Ludu Bozego®.

Dodatkowo narz¢dziami stosowanymi w przekazie oredzia zbawczego majq
sta¢ si¢ umieszczone w nim przypisy biblijne, Zrédta patrystyczne, liturgiczne
czy wypowiedzi Urzedu Nauczycielskiego Kosciola. Ponadto ma stanowi¢
pomoc do tworzenia jego lokalnych odpowiednikéw, kedre oprécz depozytu
wiary muszg dodatkowo uwzglednia¢ konkretne srodowisko i kulture oséb ka-
techizowanych. W ten sposéb dokonuje si¢ aktualizacja Bozej pedagogii, gdzie
przekaz Ewangelii dostosowany jest do konkretnego cztowicka®.

Kompendium Katechizmu Kosciota Katolickiego stanowi vademecum tego
pierwszego. Jest to syntetyczny i zwigzly sposdb przedstawienia zagadnien za-
wartych w Katechizmie. Prace nad nim rozpoczely si¢ w 2003 roku na zlecenie
Jana Pawta II. Nad jego redakcja czuwal kardynal Joseph Ratzinger, prefeke
Kongregacji Nauki Wiary, ktéry dwa lata pdzniej zatwierdzit go jako dwezesny
papiez Benedykt XVI*". Dokument zawiera identyczna strukture swojego pier-
wotnego wyznacznika i jest zalezny od niego. W kazdym swoim punkcie odsyta
do szerszej perspektywy ujetej w Katechizmie. Tym, co wyréznia Kompendium,
jest jego dialogowa forma skladajaca si¢ z 598 pytan wraz z odpowiedziami
na nie”>. Ma to za zadanie zacheci¢ czytelnika do ,,odkrywania ciagle nowych
aspektow prawd swojej wiary”®. Wzbogacony jest takze o krétkie fragmenty

¥ Por. KKK 2761.

» Jan Pawel 11, List apostolski Laetamur magnopere, 15 sierpnia 1997.

3 Por. KKK 19—21; M. Napieralski, Katechizm Kosciota Katolickiego. .., dz. cyt., kol. 105 1-1052.
3t Por. Kompendium Katechizmu Kosciola Katolickiego, 28 czerwca 2005, Wprowadzenie (dalej:
KKKK).

52 Por. A. Kiciriski, Kierunki rozwoju katechizméw katolickich, dz. cyt., s. 134-135.

33 KKKK, Wprowadzenie.
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tekstédw ojcéw Kosciota i innych wielkich $wigtych. Charakterystyczng cechg
jest takze umieszczenie ikonografii chrzescijaniskiej pozostajacej w zwiazku
z prezentowanymi zagadnieniami. Opatrzone s3 one krétka notg zawierajaca
opis autora i tytul dzieta, oraz interpretacje ilustracji wraz z fragmentem biblij-
nym lub zaczerpnigtym z dziet $wigtych i meczennikéw?. Umieszezenie przed
samym wprowadzeniem do dokumentu wizerunku Chrystusa Pantokratora ma
za zadanie przypomnieé chrystocentryczne przestanie Kompendium. Na koticu
znajduje si¢ dodatek z modlitwami oraz prawdami nauki katolickiej.

Najbardziej znaczacym dokumentem Kosciota powszechnego traktujacym
o katechizadji jest Dyrektorium ogdlne o katechizacji wydane w 1997 roku, kté-
re stanowi przebudowe Ogdlnej instrukcji katechetycznej z 1971 roku. Nowe
opracowanie zostato uporzadkowane i dostosowane do aktualnej dziatalnosci
katechetycznego Kosciota z uwzglednieniem nowych tekstéw Stolicy Apostol-
skiej. Redakcja Dyrektorium zawiera istotg sugestii i tresci poprzedniego tekstu.
Wzbogacona zostata o kontekst ewangelizacji poruszany w adhortacjach Paw-
ta VI Evangelii nuntiandi i Jana Pawta 11 Catechesi tradendae oraz tresci wiary
obecne w Katechizmie Kosciola Katolickiego. Bezposrednim jej celem jest pomoc
w redagowaniu krajowych dyrekcoriéw katechetycznych?.

Dokument podzielony jest na pig¢ czgsci, opatrzony wprowadzeniem i zakon-
czeniem. Na poczatku autorzy przedstawiaja sytuacje katechezy na przestrzeni
ostatnich lat oraz definiujg problemy wspétczesnego $wiata®. Poruszaja kwestie
zwigzane z godnoscia kazdego czlowieka i jego praw, znaczeniem tozsamosci
kulturowej oraz koniecznoscia zwrdcenia uwagi na sytuacje religijna i moralna
poprzez ewangelizacje i formacje. W pierwszej czgsci katecheza zostaje ujeta
jako proces ewangelizacji, poprzez ktéra dokonuje si¢ pogtebienie przekazu
oredzia zbawienia za posrednictwem Ko$ciota¥”. Poruszona zostaje kwestia
pierwszego gloszenia, katechez wtajemniczajacych oraz stalego wychowania
wiary bedacego rozwojem zycia duchowego we wspélnocie poprzez stuchanie

stowa Bozego podczas homilii oraz studiowania Pisma Swigtego, nauki Koscio-

34 Por. KKKK, Wprowadzenie; A. Kiciniski, Kierunki rozwoju katechizméw katolickich, dz. cyt.,
S. 134—135.

3 Por. DOK 7; P. Tomasik, Nowe wyzwania dla katechezy i ksztatcenia religijnego w szkole, dz. cyt.,
s. 243; R. Murawski, Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce, w: Katecheza wobec
wyzwarn wspdlezesnosci, red. R. Czekalski, Plock 2001, s. 68—69.

3¢ Por. P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 224-225.

37 Por. DOK 46-49; A. Offmariski, Fwangelizacja jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej,
w: Nauczanie religii katolickiej w szkole, red. P. Tomasik, S. Dziekoniski, ,,Studia Katechetyczne”

Warszawa 7 (2010), s. 200—201.
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ta, jak réwniez uczestnictwa w katechezach liturgicznych czy okazjonalnych?®.
Autorzy dokumentu poddaja rozwazaniu temat nauczania religii w szkole i jego

charakteru. Bedac przedmiotem realizowanym w systemie edukacji, wymaga
systematycznego przekazu tresci oraz organizacji, jednoczesnie nie stanowi

jedynie dodatkowej lekgji. Jego szczegdlna cechg jest wnikanie w kulturg oraz

korelacja z pozostatymi dziedzinami wiedzy. W szkolnych realiach ma wzywac¢

do dialogu interdyscyplinarnego. Powyzsze zadania maja okresla¢ ,,wlasna na-
ture nauczania religii w szkole”. Rozwazaniami objeto takze sytuacjg zyciowa
uczniéw. Dla wierzacych lekgja religii ma stanowi¢ pomoc w lepszym rozumieniu

or¢dzia zbawienia w kontekscie probleméw egzystencjalnych i moralnych, po-
szukujacym ukazywaé istotg wiary oraz umozliwiaé przeanalizowanie wiasnych

decyzji w $wietle nauczania Kosciota, natomiast dla niewierzacych staje si¢ polem

ewangelizacji*. Roman Murawski zwrécit uwagg, iz autorzy dokumentu trakeujg
szkolne nauczanie religii jako specyficzng formg katechezy Kosciota: ,,Szkota jest

jednym z miejsc, gdzie Kosciét wykonuje swa postuge katechetyczng. Szkolne

nauczanie religii jest wigc w mniejszym lub wigkszym stopniu takze katecheza,
a dokladniej — cz¢dcig katechezy™.

W ostatnim rozdziale pierwszej czgéci przedstawiona zostata eklezjalna natura
katechezy ze wzgledu na fakt, iz jej whasciwym podmiotem jest Kosciét. Nato-
miast ostateczny cel stanowi doprowadzenie do komunii z Chrystusem*. W do-
kumencie ukazano podstawowe zadania katechezy, kedre realizowane sg poprzez
gloszenie oredzia zbawienia i odnoszenie si¢ do doswiadczenia zycia chrzescijari-
skiego: rozwijanie poznania wiary, wychowanie liturgiczne, formacja moralna,
nauczanie modlitwy, wychowanie do zycia wspdlnotowego i wprowadzenie do
misji®. W dalszej kolejnosci autorzy odniesli si¢ do przestania ewangelicznego
oraz pedagogii wiary. Przedstawione zostaly zrédta or¢dzia katechetycznego, do
keérych naleza Pismo Swicte, Tradycja, Urzad Nauczycielski Kosciota, oraz kryte-
ria stuzace przedstawianiu go, z zaakcentowaniem wymiaru chrystocentrycznego

3% Por. DOK 71.

30 K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, Warszawa 2010,
s. 203; por. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, dz. cyt.,
s.211.

* Por. DOK 75; H. Wroriska, Katecheza a mate grupy szkolne i parafialne. Studium pastoralno-

-katechetyczne, Lublin 2007, s. 38.

# R. Murawski, Dzialania katechetyczne w parafii w swietle Dyrektorium Ogélnego i Polskiego,
w: Przestanie dokumentéw katechetycznych Kosciota w Polsce, red. S. Dziekoniski, Warszawa 2003, s. 56.
+ Por. DOK 80; CTr 5.

4 Por. DOK 85-86.
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oraz trynitarnego, jak réwniez koniecznosci inkulturacji, powiazania z zasada
wiernosci Bogu i cztowiekowi*. Whasciwy przekaz katechetyczny warunkuje
stosowanie odpowiednich metod dziatania w przekazywaniu tresci. Niezbedne
jest nawiazywanie do doswiadczenia ludzkiego, zaangazowanie nauczyciela
i ucznidw, a takze uczestnictwo we wspélnotach i grupach parafialnych. Wsréd
metod dyrektorium wyréznia indukeje, dedukeje, memoryzacje gtéwnych for-
mut wiary oraz umiejgtne korzystanie ze Srodkéw masowego przekazu®. Podej-
mowana jest takze refleksja nad Katechizmem Kosciota Karolickiego w celu jego
recepcji w praktyce katechetycznej.

W przedostatniej czgéci ukazana jest potrzeba dostosowania przepowiadania
do o0s6b znajdujacych si¢ w konkretnych sytuacjach zyciowych, uwarunkowa-
nych poprzez kontekst spoteczny, kulturowy czy psychologiczny. Podziat kateche-
zy powinien uwzgledniaé takze wiek adresatéw. Na pierwszym planie wysunicta
jest troska o osoby doroste, ktdrzy swoja wiarg beda mogli si¢ dzieli¢ w sposéb
szczegblny w rodzinie w trakcie wychowywania potomstwa czy w miejscach
pracy. Dla najmlodszych realizacja gloszenia powinna by¢ zwiazana bezposrednio
z wychowaniem oraz wprowadzaniem w $wiat Biblii i modlitwy. Objecie mto-
dziezy nauczaniem ma uwzgledniad ich rézne poziomy etapdéw wtajemniczenia
chrzescijariskiego i charakteryzowac¢ si¢ ksztattowaniem sumienia, podejmo-
waniem tematéw zwigzanych z ich okresem mlodziedczym, towarzyszeniem
oraz wychodzeniem z propozycjg uczestnictwa w grupach i stowarzyszeniach
katolickich. Dokument traktuje takze o koniecznosci objecia katecheza oséb
starszych, niepetnosprawnych oraz wywodzacych si¢ z réznych §rodowisk”. Na
koniec autorzy dokumentu wskazuja na miejsce katechezy w kosciele partykular-
nym. Wszystkie osoby wezwane sg do postugi gloszenia w sposéb odpowiedni do
pelnionej przez siebie funkdji: , katecheza jest wiec dziataniem wychowawczym
realizowanym z uwzglednieniem szczegdlnej odpowiedzialnosci kazdego cztonka
wspdlnoty, w kontekscie lub klimacie wspélnotowym bogatym w relacje, aby
katechumeni i katechizowani czynnie wlaczyli si¢ w zycie wspélnoty”#.

Najwazniejsza osoba zaangazowang w przekazywanie §wiadectwa wiary w die-
cezji jest biskup. Jego gtéwnym zadaniem jest gloszenie Ewangelii. Powinien

# Por. DOK 96—97, 145; P. Tomasik, Nowe wyzwania dla katechezy i ksztalcenia religijnego
w szkole, dz. cyt., s. 245.

+ Por. DOK 150-160.

# Por. DOK 120.

47 Por. DOK 172, 178, 184, 186, 189, 192.

# DOK 220; por. R. Murawski, Dziatania katechetyczne w parafii w swietle Dyrektorium Ogdlnego
i Polskiego, dz. cyt., s. 59.
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zatroszczy¢ si¢ o program katechezy dla catej diecezji oraz przygotowanie oséb

otrzymujacych misj¢ nauczania religii. Kolejnym gronem sg prezbiterzy i liderzy
wspdlnot. Proboszczowie w sposdb szczegdlny zobowigzani sq do zapewnienia
spdjnosci pomiedzy diecezjalnym i parafialnym programem katechetycznym,
a takze wspierania formadji katechetéw dziatajacych przy parafii. Osoby zakonne

takze spelniajg istotng role, angazujac si¢ w owa postuge, wzbogacajac ja jed-
noczesnie o rézne akcenty wyplywajace z ich charyzmatéw i nadajace $wiezo§¢
dziatalnosci wychowawczej catego Kosciota. Autorzy dyrektorium ktada nacisk
na wyjatkowa role rodziny w wychowaniu religijnym. Stanowi ona Kosciét do-
mowy i jest pierwszym miejscem do$wiadczenia religijnego. Z tej racji rodzice

powinni by¢ wspierani przez catg wspdlnotg w przekazywaniu wiary swoim

pociechom dzigki réznym spotkaniom czy katechezom kierowanym specjalnie

do nich. Na koniec przedstawiona jest rola oséb §wieckich i ich powotanie do

katechizacji. Takie osoby oprécz zadania gloszenia Chrystusa wyptywajacego

z chrztu i bierzmowania odczytuja pragnienie bycia katechetami. Ze wzgledu na

misj¢ do nauczania wydawang przez biskupa powinni zostaé¢ poddani szczegdlnej

formacji, by przekaz Ewangelii zachowat swoja autentyczno$é przy jednocze-
snym dostosowaniu go do konkretnych grup. Niezbedna jest znajomos¢ Biblii

i teologii oraz pedagogiki, a takze zadbanie o ciagly rozw6j poprzez uczestnictwo

w warsztatach i szkoleniach®.

Pod koniec dokumentu autorzy podkreslaja, ze ,wspdlnota chrzescijariska
jest poczatkiem, miejscem i celem katechezy”. Dla cztowieka pierwszym ele-
mentem, dzicki kedremu doswiadcza spotkania z Bogiem, jest jego wierzace
$rodowisko rodzinne, centralne miejsce powinna zajmowaé parafia, w ktérej
odbywa si¢ katecheza dostosowana do réznych adresatdw, dziatajace przy niej
grupy oraz stowarzyszenia i ruchy”. Konferencja Episkopatu danego kraju
powinna czuwa¢ nad publikowaniem dziet katechetycznych na skale krajowa,
organizowa¢ kongresy i zadba¢ o wlasciwy przepltyw informacji do diecezji.
Te za$ zobowiazane s3 do wspétpracy migdzy soba. Konieczne jest, by oferta
diecezjalnych programéw katechetycznych byla spéjna i obejmowata wszystkie
osoby znajdujace si¢ w Kosciele oraz ustalenia dotyczace prakeycznego dzialania
w celu ich realizacji®.

# Por. DOK 222-230, 240—250; T. Panus, Formacja nauczycieli religii katolickiej w Polsce, w: Na-
uczanie religii katolickiej w szkole, dz. cyt., s. 258-259.

5 DOK 254.

5t Por. DOK 25 5—-263; H. Wroniska, Katecheza a male grupy szkolne i parafialne. .., dz. cyt., s. 91.
52 Por. DOK 268269, 274.
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Przedstawione w Dyrektorium ogdlnym o katechizacji wskazania maja za zada-
nie ,,ukaza¢ i wyjasni¢ nature katechezy oraz normy i kryteria, ktére kieruja ta
postuga ewangelizacyjna Kosciota™ oraz wesprze¢ wszystkich zaangazowanych
w jej realizacje. Autorzy podkreslaja takze koniecznos¢ otwarcia si¢ na Ducha
Swiqtego, poniewaz wszystkie dziatania ludzkie, cho¢ niezbedne, nie stanowia
wyznacznika owocnosci katechetyczne;.

Powyzsze dokumenty Kosciota powszechnego musza mie¢ swoje odzwiercie-
dlenie w nauczaniu katechetycznym wspélnoty partykularnej. Stanowia zachete
do przetozenia ich na grunt wlasnego $rodowiska i opracowania konkretnych

tekstéw oraz zagadnien, ktére powinny zostaé zrealizowane w diecezji i parafii.

2. Nauczanie religii w dokumentach katechetycznych Kosciota w Polsce

Do najwazniejszych dokumentéw katechetycznych dotyczacych nauczania
religii w Polsce naleza Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce,
Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce oraz Program
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach.

Krajowe Dyrektorium katechetyczne zostalo opracowane w 2001 roku przez
Konferencj¢ Episkopatu Polski. Biskupi, wydajac dokument, chcieli z jedne;j
strony podkresli¢ warto$¢ wypracowanych zagadnien zawartych w Dyrektorium
ogélnym o katechizacji, a z drugiej ukaza¢ konieczno$¢ poddania dziatalnosci
katechetycznej w Polsce refleksji, bowiem uwarunkowania spoleczno-religijne,
metodologia, dostosowanie katechezy do konkretnych miejsc i odbiorcéw sta-
nowi zadanie Kosciola lokalnegos*. Dokument zostal podzielony na dwie czgsci,
ktére zostaty poprzedzone wprowadzeniem opisujacym sytuacje duszpastersko-

-katechetyczng w Polsce z uwzglednieniem jej dorobku oraz wyzwan, przed
ktdrymi stoi. Wskazano, by zwrdci¢ uwage na wszystkie osoby znajdujace sig
we wspolnocie Kosciota oraz $wiat kultury, ktéra wptywa na wychowanie czto-
wieka®. W pierwszej cze$¢ dokumentu zaznaczony jest zwiazek, ,jaki taczy ro-
zumienie katechezy w Kosciele powszechnym z polskg tradycja katechetyczng”*.

55 DOK 287.
*+ Por. Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce,
Krakéw 2001, Wszgp (dalej: PDK); R. Murawski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego
w Polsce, dz. cyt., s. 70~71.

5 Por. PDK 8; R. Murawski, Dyrektorium katechetyczne dla Polski, w: Wychowanie religijne u progu
trzeciego tysigclecia chrzescijaristwa, red. R. Chatupniak, J. Kostorz, Opole 2001, s. 204.

¢ PDK 15.
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Autorzy chcieli przez to uwzglednié wypracowany w kraju dorobek katechetycz-
ny z poprzednich lat oraz zachowa¢ ciaglos¢ ze spuscizng nauczania z prze-
sztoéci”. Przypomniane zostaja natura, cel i zadania katechezy, jak réwniez
jej zrédta, filary oraz funkcje zawarte w Dyrektorium ogdlnym. Ze wzgledu na
fake, iz religia po 1990 roku wrécita do szkét, biskupi podkreslaja jej wazna
misj¢, poniewaz lekcja staje si¢ szansa na ewangelizacje oséb ochrzczonych,
ale zdystansowanych do wiary katolickiej, na lekeji religii mozna zetknad sig
ze Stowem Bozym i $wiadkami zycia chrzeécijariskiego w postaci nauczycieli
religii oraz innych uczniéw zaangazowanych w zycie parafialne’®. W dokumencie
poruszono kwestig istotnych elementéw katechezy: biblijnego, teologicznego czy
egzystencjalnego®. Autorzy przypominaja, aby w trakcie nauczania opieraé si¢ na
doswiadczeniach katechizowanych w $wietle Bozego Objawienia, tak by osoby
mogly odkrywa¢ dziatanie Chrystusa w swoim zyciu i odnajdywaé odpowiedzi
na pytania dotyczace sensu ludzkiej egzystencji®. Uwaga biskupéw skierowana
jest takze w strong inkulturacji Bozego Stowa, ukazania zalezno$ci pomiedzy
wiara a kultura, uwzgledniajac odniesienia do dziejéw polskiego narodu, gdzie
literatura czy sztuka moga stanowi¢ forme poszukiwania kontakeu z Bogiem
oraz dialogu z osobami niewierzacymi®.

Czwarty rozdziat pierwszej czg¢dci polskiego dyrektorium zostat poswigcony
nauczaniu religii w szkole. W dokumencie uwypuklona jest relacja, jaka zachodzi
pomiedzy szkolnym nauczaniem religii a katecheza. Sg one ze sobg $cisle powia-
zane i wzajemnie si¢ uzupelniaja. Ze wzgledu na warunki historyczne i polska
spuscizne katechetyczng owa lekcja staje si¢ ,specyficzna forma katechezy”®,
keérej podmiotem jest zaréwno Koscidl, jak i szkota®. Autorzy dokumentu
wyraznie wskazuja na charakter katechetyczny szkolnego nauczania religii,
gdzie owa lekcja ma podejmowaé jedynie wybrane cele szkoty®. Nauczyciel
zobligowany jest do realizacji planéw wychowawczych i dydaktycznych dane;j

57 Por. R. Murawski, Dyrektorium katechetyczne dla Polski, dz. cyt., s. 204—205; R. Murawski,
Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce, dz. cyt., s. 73.

58 Por. PDK 16-23, 32—36, 57.

¥ Por. H. Wroniska, Katecheza a mate grupy szkolne i parafialne..., dz. cyt., s. 35.

¢ Por. PDK 65-67.

¢t Por. PDK 69—72.

¢ PDK 82.

% Por. P. Tomasik, Nauczanie religii katolickiej w strukturze polskiej szkoly, w: Nauczanie religii
katolickiej w szkole, dz. cyt., s. 127.

% Por. PDK 82; K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej,
dz. cyt. s. 216; K. Nycz, Szkota miejsce katechezy, w: Przestanie dokumentéw katechetycznych Kosciola
w Polsce, dz. cyt., s. 17.
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placéwki, z drugiej strony nad jego praca nadz6r merytoryczny sprawuje organ
koscielny, ktéry jednoczesnie wydaje misj¢ kanoniczna. Szkolna lekcja religii
ma stanowi¢ dialog interdyscyplinarny, dlatego konieczna jest jej korelacja
z innymi przedmiotami. Moze ona przybiera¢ rézne formy od integrowania
tresci i celéw przez uzupetnianie tych, kedre sa pomijane, do podejmowania
polemiki z nimi®. Nauczyciel religii zobowiazany jest do sprawdzenia wiedzy,
umiejetnosci oraz aktywnosci ucznia, na bazie ktérych dokonuje wystawiania
ocen, jednoczesnie uwypuklone zostato nieocenianie praktyk religijnych, ktére
sa ,przedmiotem osadu sumienia dokonywanego wobec Boga™®. W ramach
nauczania religii nicodzowne jest ukazywanie postaw i wartosci chrzescijariskich
oraz integrowanie wiary z kultura, a takze podejmowanie dziatalnosci ewan-
gelizacyjnej ze wzgledu na poszczegélnych odbiorcéw szkolnego nauczania®.
Oprécz zadan wynikajacych ze szkolnych przepiséw, nauczyciel religii powi-
nien takze m.in. w parafii, na ktdrej terenie znajduje si¢ szkota, przygotowacd
licurgie z udzialem dzieci i uczestniczy¢ w niej oraz bra¢ udzial w realizacji
planu duszpasterskiego diecezji. Biskupi zwracaja uwagg na fake, iz wszyscy
uczniowie wyznania katolickiego zobligowani sg do uczestnictwa w szkolnym
nauczaniu religii, a rodzice niepetnoletnich dzieci powinni zapisa¢ je na taka
lekcje. Ponadto uczniowie maja prawo do zwolnienia z innych zaje¢, by méc
uczestniczy¢ w rekolekcjach wielkopostnych®. Pod koniec rozdziatu autorzy
skupiajg swoja uwagg na temacie programéw nauczania i podrecznikéw stoso-
wanych w szkolnym nauczaniu religii. Opisuja proces zatwierdzania ich oraz
konkluduja, iz katecheta korzysta¢ moze wylacznie z tych, keére zostaly przyjete
przez Koscidt katolicki w Polsce. Dodatkowo Konferencja Episkopatu opraco-
wuje wlasny program nauczania religii, ktéry jest wpisany na listg wszystkich
zaakceptowanych przez Komisj¢ Wychowania Katolickiego®.

Nalezy podkresli¢, ze religia w szkole, zdaniem autoréw polskiego dyrek-
torium, podejmuje wszystkie funkcj¢ katechezy, jednakze w sposéb petny
realizowane jest nauczanie. Wychowanie i wtajemniczenie odbywaja si¢ je-

dynie do pewnego stopnia, dlatego konieczne jest prowadzenie katechezy

% Por. P. Tomasik, Koncepcja nauczania religii w nowych dokumentach katechetycznych Kosciota
polskiego, w: Przestanie dokumentow katechetycznych Kosciota w Polsce, dz. cyt., s. 243.

% PDK 83.

7 Por. A. Offmariski, Ewangelizacyjny charakter katechezy w ujeciu , Dyrektorium katechetycznego Ko-
sciola katolickiego w Polsce”, w: Przestanie dokumentéw katechetycznych Kosciota w Polsce, dz. cyt., s. 78.

% Por. PDK 84, 87—91.

% Por. PDK 96; P. Tomasik, Koncepcja nauczania religii w nowych dokumentach katechetycznych
Kosciola polskiego, dz. cyt., s. 245-246.
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parafialnej™. Jednoczesnie trzeba mie¢ na uwadze, iz nie moze by¢ ona kierowa-
na jedynie do dzieci i mlodziezy, ale przede wszystkim do dorostych, od ktérych
zalezy formowanie os6b miodych. Wspdlnota parafialna powinna zapewnié
model katechezy stosownej do wicku, wyksztatcenia czy zainteresowania adre-
satéw. W sposéb szczegdlny nalezy poswieci¢ czas dla rodzicéw, kedrych dzieci
objete sg przygotowaniem do chrztu, pokuty i pojednania, Eucharystii oraz
bierzmowania. Rodzice powinni mie¢ mozliwos¢ uczestnictwa w spotkaniach
o charakterze katechetycznym, ktére poprzedzaja dang uroczystos¢. Katecheza
parafialna mtodego pokolenia réwniez zwiazana jest z wprowadzeniem w sakra-
menty, a takze powinna umozliwia¢ wlaczenie si¢ do grupy lub stowarzyszenia
dziatajacego przy kosciele. Taka postuga wobec dzieci i mlodziezy ma ukazac,
iz pierwszym miejscem katechezy jest wlasna parafia, a nauczanie religii nie
jest tylko jednym z przedmiotéw szkolnych”.

W drugiej czgsci dokument trakeuje o pracownikach postugi i organizacji
katechetycznej na szczeblu ogélnopolskim, diecezjalnym i parafialnym. Biskupi
przypominaja o odpowiedzialnosci wszystkich wiernych za katechizacj¢, od
biskupéw diecezjalnych, przez ksigzy, osoby zakonne, rodzicéw jako pierwszych
wychowawcdw wiary swoich pociech oraz $wieckich, zwlaszeza tych, ktérzy po-
dejmuja trud powotania do bycia katechetami — nauczycielami religii w szkole.
Ci ostatni powinni zosta¢ poddani szczegdlnej formacji religijnej, moralne;j
i merytorycznej. Autorzy przypominaja o podstawowych filarach zawartych
w Dyrektorium ogdlnym o katechizacji — ,by¢, wiedzie¢ i umie¢””* — oraz przed-
stawiaja konieczne zadania zwiazane z sytuacjq duszpastersko-katechetyczng
w Polsce: zdynamizowanie stalego rozwoju katechetéw z uwzglednieniem od-
powiedzialnosci za niego lokalnych o$rodkéw, dostosowanie szkoled i warsz-
tatéw na potrzeby odbiorcéw, zadbanie o staly przeptyw informacji na temat
rozporzadzeni dotyczacych stanu prawnego nauczania religii, jak réwniez ksztal-
towanie inteligencji emocjonalnej niezbednej do budowania zdrowych relacji
oraz wspomagania holistycznego rozwoju ucznia. Szkota jako drugi podmiot
nauczania religii takze jest zobowiazana do wspierania statej formacji katechetéw
w zakresie doksztatcania pedagogicznego oraz dydaktycznego, by nauczyciel

moégt w sposéb petny rozwijaé swoje kwalifikacji zawodowe?.

7° Por. P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 289; A. Offmariski, Ewangelizacyjny cha-
rakter katechezy w ujeciu , Dyrektorium katechetycznego Kosciota katolickiego w Polsce”, dz. cyt., s. 81.
7t Por. PDK 103, 106, 111.

72 PDK 155; por. T. Panus, Formacja nauczycieli religii katolickiej w Polsce, dz. cyt., s. 259.

73 Por. PDK 152, 154; T. Panus, Formacja nauczycieli religii katolickiej w Polsce, dz. cyt., s. 257—260.
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W polskim dokumencie podejmowane sa zagadnienia zawarte w Dyrektorium
ogdlnym o katechizacji, ktére domagaja si¢ uszczegétowienia wraz z uwzglednie-
niem specyficznych warunkéw katechezy w danym kraju. Autorzy podkreslajg
charakter ewangelizacyjny i katechetyczny szkolnego nauczania religii w Polsce,
ktérego konfesyjnos¢ wyrazona ma zostaé zaréwno w tresciach jak i celach.

Istotnym dokumentem, w ktérym podjeto watek nauczania religii jest Podsta-
wa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Jest to tekst skupiajacy
si¢ na zagadnieniach zwigzanych z celami, tresciami, zadaniami i osiggnigciami
nauczyciela religii w systemie szkolnym?. Skierowany jest gtéwnie do twércow
programdéw nauczania i podrecznikéw, jak réwniez katechetéw. Episkopat Polski
zwraca uwagg na konieczno$¢ opracowywania réznych programéw i podregez-
nikéw ze wzgledu na specyficzne potrzeby odbiorcéw katechezy przy jedno-
czesnym zachowaniu pewnych ram nauczania katechetycznego’. W podstawie
programowej zawarte s3 wyjasnienia poszczeg6lnych zagadnied, takich jak:

— cele katechetyczne, stanowiace wymagania ogélne, ktdre okreslajg efekey
ksztatcenia na poszczegdlnych etapach edukacyjnych,

— treéci i wymagania szczegdtowe ukazujace wiadomosci i oczekiwane umie-
jetnosci,

— postawy ucznia, ktére powinny wyplywaé z przyswojonych tresci i wy-
magani szczegdlowych?”.

Dokument zostat podzielony na pig¢ dziatéw dotyczacych nauczania kate-
chetycznego na poszczegblnych etapach edukacyjnych: w przedszkolu, w szkole
podstawowej w klasach I-IV oraz V-VIII, w szkotach ponadpodstawowych
oraz specjalnych. Wszystkie rozdziaty zawierajg charakterystyke adresatéw
na danym etapie rozwojowym, podstawe programowa, w ktérej zawarte sa

74 Por. P. Tomasik, Mozliwosci ewangelizacji w szkolnym nauczania religii, ,Katecheta” 2009 nr 11,
s. 7; K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, dz. cyt.,
5. 216—217.

75 Por. P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 319.
7¢ Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce, Czgstochowa 2018, s. 10-11 (dalej: PPK).

77 Por. PPK, s. 11—12.

78 Ze wzgledu na fake, iz nauczanie religii w systemie pedagogicznym Marii Montessori zwane
Katecheza Dobrego Pasterza przeznaczone jest dla dzieci w wieku 3—12 lat, oraz wziecie pod
uwage w badaniach wylacznie montessoriariskich przedszkoli oraz szkét podstawowych (we
Whoszech: scuola dell'infanzia, scuola primaria), w ktérych aktualnie odbywa si¢ gtéwnie edukacja
wezesnoszkolna, zostang zaprezentowane wymagania nauczania religii katolickiej odnoszace si¢

do przedszkola i szkoty podstawowej: w Polsce klasy I-IV, we Whoszech klasy I-V.
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cele katechetyczne, wraz z podporzadkowanymi zadaniom katechezy tre$ciami,
wymaganiami szczegélowymi i postawami ucznia oraz zalecanymi warunkami
i sposobami realizacji owej podstawy, korelacji nauczania religii z edukacja
przedszkolna lub szkolna. Zwrdcona jest takze uwaga na koniecznosé wspdtpracy
$rodowisk wychowawczych, gtéwnie rodziny i parafii’.

Na etapie przedszkolnym w podstawie programowej zaprezentowano ponizsze
wymagania ogélne:

— odkrywanie tajemnicy osobowego Boga objawiajacego ludziom swojg mi-
tos¢, dzieki ktéremu dziecko ma mozliwo$¢ zetkniecia sie z mitosiernym
Bogiem dzicki Jego darze stworzenia i odkupienia, a takze zapoznania sig
z Biblig jako Stowem,

— ukazanie Jezusa Chrystusa — Syna Bozego zrodzonego z Maryi; poprzez
realizacje tego celu uczeri poznaje Chrystusa jak Boga i cztowieka, kedry
przychodzi na §wiat, naucza i zbawia, oraz dowiaduje si¢ o szczegdlne;j
roli Maryi,

— zapoznanie z najwazniejszymi wydarzeniami z zycia Jezusa Chrystusa
$wictowanymi w roku licurgicznym, majace na celu radosne obchodzenie
zbawczych wydarzed w rodzinie i wspélnocie Kosciota,

— ksztattowanie mitosci do Boga i opartej na niej relacji z ludZmi, dzigki
czemu dziecko zapoznaje si¢ z przykazaniem milosci oraz poznaje po-

szczegdlnych $wigtych®.

Natomiast jesli chodzi o wymagania szczegétowe, prezentujace jednoczesnie

wiedzg 1 umiejetnosei dziecka, powigzane sg one cile z zadaniami katechezy:

— rozwijanie poznania wiary, umiejetnos¢ opowiadania poznanych wydarzen

z zycia Jezusa, odkrywania $wiata i ludzi jako dzieto stworzenia, mitosci,
chrztu jako daru bycia dzieckiem Bozym oraz poznawania §wigtych,

— wychowanie liturgiczne, jako znajomos¢ podstawowych postaw oraz
przedmiotéw uzywanych podczas Mszy Swietej oraz okreséw liturgicz-
nych wraz z przyporzadkowywaniem poszczeg6lnych wydarzen z zycia
Chrystusa do nich,

7 Wyjatek stanowi rozdziat dotyczacy katechezy specjalnej, w keérej opisane sa: charakterystyka
0s6b z niepetnosprawnosciami intelektualnymi w stopniu lekkim, umiarkowanym i znacznym
oraz glebokim, podstawa programowa dla uczniéw z niepetnosprawnoscia w stopniu umiarkowa-
nym lub znacznym z wymaganiami ogélnymi oraz zalecanymi warunkami i sposobami realizacji,
a takie katecheza 0s6b ze spektrum autyzmu, z niepetnosprawnoscia wynikajaca z uszkodzenia
stuchu i wzroku oraz wspétpraca rodziny i parafii. Por. PPK, s. 141-163.

% Por. PPK, s. 21.
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— formacja moralna, podczas ktdrej uczent wyjasnia znaczenie przykazania
milosci Boga i bliZzniego oraz podaje za wzér przyktady zycia poznanych
$wietych,

— wychowanie do modlitwy jako umiej¢tno$¢ wykonywania poszczegél-
nych gestéw religijnych oraz wykazywanie znajomosci podstawowych
modlitw,

— wychowanie do zycia wspélnotowego, w ktérym dziecko odkrywa, iz sta-
jac si¢ dzieckiem Bozym przez chrzest, jednoczenie jest cztonkiem Ko-
$ciota i potrafi wymieni¢ sposoby budowania wspélnoty,

— wprowadzenie do misji, bedace sposobem okazywania owej przynaleznosci
do wspdlnoty™.

Na etapie szkolnym dla klas I-IV wymagania ogélne obejmuja:

— przygotowanie do sakramentéw pokuty i pojednania oraz Eucharystii,
bedace przekazaniem whasciwej wiedzy na temat powyzszych sakramentéw,
oraz motywowanie uczniow do uczestnictwa w nich,

— ukazanie mitoéci Boga w darach zycia, chrztu i wiary, poprzez zapoznanie
z podstawowymi prawdami wiary,

— wprowadzenie w tajemnice roku liturgicznego, jako ukazanie obecnosci
Boga oraz $wigtych w roku liturgicznym wraz z zach¢ceniem wychowan-
kéw do uczestnictwa w liturgii roku koscielnego,

— ksztattowanie sumienia poprzez odréznianie dobra od zfa przy pomocy
przykazan,

— prowadzenie do spotkania z Bogiem w modlitwie, modelujac postawy
towarzyszace podczas rozmowy z Bogiem,

— wychowanie do zycia wspélnotowego w rodzinie, szkole i parafii, ukazujac
w nich wlasciwe miejsce ucznia,

— ksztattowanie postaw eucharystycznych oraz postawy $wiadectwa®™.

Wymagania szczegélowe dla klas I-IV sa bardziej rozbudowane i nakiero-
wane na whasciwe zrozumienie i przezycie sakramentéw pokuty i pojednania
oraz Eucharystii:

— rozwijanie poznania wiary, umiej¢tno$¢ odnajdywania §ladéw dziatania
Boga w codziennym zyciu, dostrzegania Jego faski i daréw, znajomosci
przymiotéw Boga oraz Biblii jako ksiegi wiary i perykop odnoszacych sig

8 Por. PPK, s. 21-23.
82 Por. PPK, s. 31-32.
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do zmartwychwstania, Pigédziesiatnicy i powtdrnego przyjscia Chrystusa,
dziatania Ducha Swic;tego oraz osoby Maryi,

wychowanie liturgiczne, nakrelajace sposoby obecnosci Boga podczas
Mszy Swietej, sens wykonywanych gestéw, znakéw i obrzedéw, znajomosé
sakramentéw $wigtych (w sposéb szczegdlny istoty i przygotowania si¢ do
pokuty i pojednania oraz Eucharystii), okreséw liturgicznych, zwyczajéw
zwiazanych ze $wigtowaniem niedzieli i uroczystoéci koscielnych,
formacja moralna, skupienie uwagi na trosce o wlasciwe ksztaltowanie
wlasnego sumienia oparte o dekalog, nauczania Jezusa oraz biblijne i hi-
storyczne przyklady postaw, rozrézniania dobra od zta oraz dokonywania
wyboréw w wolnosci,

wychowanie do modlitwy, bedace opanowaniem réznych sposobéw
rozmowy z Bogiem, posiadaniem wiedzy na temat modlitw zawartych
w Biblii i liturgii oraz oséb, ktére stanowia wzér postaw modlitewnych,
wychowanie do zycia wspdlnotowego, bedace nabyciem wiedzy na temat
bezwarunkowej mitosci, wartoéci kazdego zycia ludzkiego, wspélnoty
rodzinnej, szkolnej i koscielnej, a takze budowania relacji oraz rozpozna-
wania i nazywania emocji przezywanych przez siebie i innych,
wprowadzenie do misji, jak umiejetno$¢ formutowania présb do Boga,

dawania $wiadectwa®.

Biskupi na koricu obydwu dzialéw wskazuja na konieczno$¢ wspierania

ucznia poprzez dostosowywanie réznych metod i form pracy, wykorzystywanie

whasnych akeywnosci dzieci, korelacje poznawanych tresci z innymi przed-
miotami, a takze wspomaganie w holistycznym rozwoju ucznia. Do rodzicéw

natomiast nalezy obowiazek zadbania o praktyki religijne i wlaczenie do nich

swoich dzieci, uczestnictwo w mszach $wigtych i innych wydarzeniach w pa-

rafli, szczegdlnie zwigzanych z przygotowaniem do pokuty i pojednania oraz

Eucharystii. Episkopat zaznaczyt takie, iz zadaniem autoréw programéw bedzie

skonkretyzowanie zalozen zawartych w omawianej podstawie programowej,

by uczniowie zostali w sposéb petny wprowadzeni w zycie religijne poprzez

przyjecie sakramentéw inicjacji chrzescijanskiej potaczonych z procesem mi-

stagogii i dawania $wiadectwa wiary®.

Ostatnim omawianym dokumentem katechetycznym jest Program nauczania

religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Jego autorem jest Komisja

8 Por. PPK, s. 32—43.
8 Por. PPK, s. 11.
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Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Stanowi on ,zapis
zamierzonych zdarzeri edukacyjnych obejmujacych zaktadane wyniki uczenia
sig, czynnosci uczniéw odnoszace si¢ do okreslonego materialu nauczania oraz
niezb¢dne warunki skutecznego i sprawnego uczenia si¢”®. Trzeba mieé na
uwadze, iz dokument zawiera az siedem programéw nauczania opatrzonych
nastepujacymi nazwami:

— przedszkole — Spotykamy Jezusa,

— szkota podstawowa klasy I-1V — Zaproszeni na uczte Jezusa,

— szkota podstawowa klasy V=-VIII — Bdg kocha i zbawia czlowieka,

— szkola ponadpodstawowa — liceum — Z Bogiem w doroste Zycie,

— szkota ponadpodstawowa — technikum — Z Bogiem w doroste zycie,

— szkota ponadpodstawowa — branzowa I stopnia — Ku dorostosci,

— szkota ponadpodstawowa — branzowa II stopnia — Z Bogiem w dorostym

Zycin.

Poszczegdlne nazwy etapéw odzwierciedlaja ich ide¢ przewodnia wraz z eks-
ponowanymi tre§ciami: od wprowadzenia w zycie religijne, poprzez sakramenty
pokuty i pojednania oraz Eucharysti¢, mistagogi¢, po budowanie tozsamosci
chrzedcijariskiej. Teksty programéw rozpisane sa na poszczegélne grupy (przed-
szkole) lub klasy z tytulem roku oraz konkretne partie materialéw. Kazdy z blo-
kéw tematycznych posiada swojg nazwe oraz oméwione bardziej szczegétowo
cele katechetyczne, tresci, wymagania oraz korelacje z edukacjg szkolna™. Zatoze-
niem programu jest takze ukazanie koniecznosci przygotowania do sakramentéw
$wictych w ramach szkolnej lekdji religii potaczonej z katechezq parafialna, ktéra
widoczna jest w postaci dolaczonego wykazu tematyki spotkani z rodzicami
oraz w ramach duszpasterstwa katechetycznego®. Zastosowane w dokumencie
kryteria teologiczne oraz pedagogiczne umozliwiaja wlasciwy sposéb uszerego-
wania zagadnien, kedre wplywaja pozytywnie na integralno$¢ calego nauczania.

W polskiej rzeczywistosci istnieje réznorodno$é programowa w nauczaniu

religii. Owo dzieto nie stanowi prezentacji jedynych whasciwych programéw.

% D. Skulicz, Program (ksztatcenia, nauczania, szkolny), w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 961.

5 Wyjatek stanowi program religii dla wychowania przedszkolnego, podczas ktérego korelacja
nastepuje na koricu dziatu, oraz szkoty branzowej II stopnia, gdzie odpowiedzialno$¢ za podziat
materialu spoczywa na nauczycielu religii. Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji
Episkopatu Polski, Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach, Czg-
stochowa 20019, s. 33, 341 (dalej: PNR).

%7 Por. PNR; s. 10.
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Jest to propozycja Konferencji Episkopatu i moze sta¢ si¢ pomoca przy two-
rzeniu autorskich dziel w ramach potrzeb konkretnych diecezji lub placéwek
edukacyjnych. Jednoczesnie nalezy mie¢ $wiadomos¢, iz bazowym dokumentem
jest Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce, ktéra wytycza
ramy, jakie musza by¢ realizowane w programach, by mogty zosta¢ zatwierdzone
przez kompetentna wladze koscielng do uzytku szkolnego®.

3. Nauczanie religii w dokumentach katechetycznych Kosciota we Wioszech

Wirdd gtéwnych dokumentédw whoskiego Kosciota nalezy wyrdznié¢ I rinova-
mento della chatechesi stanowiace dyrektorium krajowe, list pasterski /nsegnare
religione cattolica oggi, a takze wskazania dotyczace programowania, celéw
ksztalcenia oraz rozwoju kompetencji na potrzeby nauczania religii katolickiej
zawartych przy pomocy porozumieri pomiedzy Konferencja Episkopatu Wioch
a Ministerstwem Edukacji, Szkolnictwa Wyzszego i Nauki. Dodatkowo cickawa
inicjatywy sa ogélnokrajowe katechizmy dla dzieci i miodziezy wydane przez
Konferencj¢ Episkopatu Wioch.

Najwazniejszym i podstawowym dokumentem Kosciota we Wioszech do-
tyczacym katechezy jest Il rinnovamento della catechesi (Odnowa katechezy)
opublikowany 2 lutego 1970 roku. Przy jego opracowywaniu Konferencja
Episkopatu Wioch czerpata z nauczania Soboru Watykariskiego II zawartego
w czterech gtéwnych dokumentach: Sacrosantum concilium, Lumen gentium,
Dei Verbum, Gaudium et spes®®. Nalezy pamigtaé, iz dokument ten powstal
przed obowiazujacym konkordatem, dlatego biskupi wspominajg w nim
o0 ,obecnosci katechetéw i miejscu katechezy w szkole™°. Podjeli oni jednak

probe nadania nowego charakteru nauczaniu religii i ukierunkowania jej nie

% Por. P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 320—-321.

% Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede, I'annuncio e la catechesi, Annuncio
e catechesi per la vita cristiana. Lettera alle comunita, ai presbiteri e ai catechisti nel quarantesimo
del Documento di base Il rinnovamento della catechesi, Rzym 4 kwietnia 2010, nr 1.

9 R. Chatupniak, Wychowanie religijne w szkotach europejskich, w: Wybrane zagadnienia z katechety-
ki, red. ]. Stala, Tarnéw 2003, s. 187. We Woszech wyrazne rozréznienie terminéw: ,katecheza
szkolna” (la catechesi scolastica) — ,nauczanie religii katolickiej” (/'insegnamento della religione
cattolica) oraz ,katecheta” (il catechista) — ,nauczyciel religii” (/insegnante di religione) pojawia sie
dopiero w pézniejszych opracowaniach. Zob. Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione
cattolica oggi. Nota pastorale dell’ Episcopato italiano sull‘insegnamento della religione cattolica nelle
scuole pubbliche, Rzym 19 maja 1991.
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tylko na cele ewangelizacyjno-katechetyczne Kosciota, ale réwniez na cele
edukacyjne szkoty?".

Dzieto sklada si¢ z dziesi¢ciu rozdzialéw. Na poczatku autorzy zwracaja
uwage na wizj¢ Bozego Objawienia, misyjnos¢ Kosciota i jego odpowiedzial-
no$¢ za gloszenie Stowa na rézne sposoby. Dokument podstawowy zawiera
takze informacje dotyczace odnowionej wizji wiary, rozumianej nie tylko jako
przywiazanie inteligencji do prawd chrzeécijariskiego przestania, ale przede
wszystkim bedacej przylgnigciem umystu i serca do osoby Chrystusa. Celem
katechezy jest nie tylko przekazywanie tresci wiary, ale takze wychowanie do
przyjecia Jezusa, do péjscia za Nim oraz do wejscia w zywa relacje z Nim,
ktéra wprowadza w tajemnicg Tréjcy, Kosciota i czlowicka odnowionego
przez Ducha Bozego®>. W kolejnej czesci przedstawione zostaly Zrédia ka-
techezy: Pismo Swiete, Tradycja, liturgia, ktére nadaja jej wymiar gloszenia
i kontemplagji historii zbawienia. W dokumencie ukazana jest takze nowa
wizja Kosciota oraz odpowiedzialnos¢ calej wspdlnoty za ewangelizacje i wy-
chowanie Zycia wiary na mocy sakramentu chrztu i bierzmowania. Eklezjal-
ny charakeer katechezy podkreslit réwniez jej wymiar ekumeniczny, gdzie
prawidlowa znajomo$¢ réznych tradycji i wyznani chrzescijaniskich powo-
duje ozywienie calej katechezy i czyni z niej szkole zaangazowania na rzecz
jednosci®.

Autorzy zwracaja uwage na koniecznos¢ katechezy nie tylko dzieci, ale réw-
niez mlodziezy i dorostych. To oni s3 znaczacymi $wiadkami i wiarygodnymi
glosicielami Ewangelii zdolnymi do opowiadania o swoim do$wiadczeniu wiary
jako wychowawcy nowych pokolen chrzeécijariskich. Mtodzi ludzie, ktdrzy sg
otwarci na rézne formy zaangazowania, musza odkrywa¢ na nowo Chrystu-
sa, aby rozwija¢ sic w wierze i nie poprzestawaé na do$wiadczeniach okresu

dzieciristwa, a nauczanie katechetyczne powinno odnosi¢ si¢ réwniez do pro-

o' Por. K. Misiaszek, Whoski model nauczania religii katolickiej, w: Nauczanie religii katolickiej
w szkole, dz. cyt., s. 59; K. Misiaszek, Wychowanie religijne we Wloszech. Wychowanie katolickie
w publicznej szkole whoskiej, w: Wychowanie religijne u progu trzeciego tysigclecia chrzescijarstwa,
dz. cyt., s. 69; M. Cisowski, Nauczanie religii w szkole a katecheza Kosciola na przykladzie debaty
konkordatowej we Wloszech, w: Powotanie i stuzba. Ksigga jubileuszowa ku czci Biskupa Mieczystawa
Jaworskiego w 70 rocznice urodzin, Kielce 2000, s. 282.

92 Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede, I'annuncio e la catechesi, Annuncio
e catechesi per la vita cristiana. .., dz. cyt., nr 2; La Commissione Episcopale per la dottrina della
fede e la catechesi, 7/ rinnovamento della catechesi, Rzym 2 lutego 1970, nr 57—73.

93 Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 7/ rinnovamento della

catechesi, dz. cyt., nr 97, 102—113.
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bleméw zycia codziennego®. Gdy za$ chodzi o katechezg mtodego cztowieka,
konieczna jest troska o to, by towarzyszy¢ mu podczas jego duchowego rozwoju
i budowa¢ atmosfer¢ pokoju. Myslenie dziecka na wezesnym etapie zwigzane
jest z obrazami i konkretnymi do§wiadczeniami, z jego zyciem emocjonalnym.
Decydujace jest w tym czasie ukazanie $wiadectwa dobroci, radosci oraz uni-

kanie zbednego werbalizmu:

Szczegélnie interesujace dla katechety moze by¢ poznanie genezy koncepcji Boga w dziecku,
wzbogacenie motywagji, wyjasnienie podstaw i odpowiednie skicrowanie jego drogi ku Ojcu.
Lepiej jest méwi¢ do niego w konkretnej formie o Bogu: nie o Bogu niewyobrazalnym, ani
o Bogu fantastycznym, ale o upodobaniach Ojca, o Chrystusie, o Bozej Mitosci do nas. W tym

wieku dziecko gleboko przyswaja sobie wartosci, kiedy samo co$ robi i wyraza®.

W tej fazie pierwszoplanows role wychowawcéw wiary odgrywaja rodzice,
kt6rzy przez sakrament matzestwa sg wzmocnieni w swoim powotaniu chrze-
$cijaiskim i stanowia kosciét domowy, w ktérym jest miejsce na katechezg
rodzinng®.

W Il rinnovamento della catechesi uwypuklona jest takze rola kosciota lokalne-
go, w szczegolnosci parafii, ktory whacza si¢ w realizacje katechezy, a takze szko-
ty?7. W spolecznosci parafialnej nauczanie moze znalez¢é odpowiednie warunki
do pelnego przedstawienia Stowa Bozego, wtajemniczenia w zycie Kosciota,
gdzie wyznaczone do tego osoby przeprowadza je w sposéb uporzadkowany
i systematyczny®®. Natomiast cele i metody stosowane podczas szkolnej katechezy

musza zosta¢ podporzadkowane strukturze placéwki edukacyjnej. Przestanie

94 Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 7/ rinnovamento della
catechesi, dz. cyt., nr 124, 138-139.

95 Pud essere particolarmente interessante per il catechista conoscere la genesi del concetto di Dio
nel fanciullo, per arricchire le motivazioni, chiarire i fondamenti e indirizzare opportunamente
il suo itinerario verso il Padre. Conviene parlargli in forma concreta di Dio: non di un Dio inim-
maginabile, né di un Dio fantastico, ma di preferenza del Padre, di Cristo, dell’Amore di Dio per
noi. In questa etd, il fanciullo assimila profondamente i valori, quando egli stesso fa ed esprime
qualcosa”. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, I/ rinnovamento
della catechesi, dz. cyt., nr 136.

96 Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 1/ rinnovamento della
catechesi, dz. cyt., nr 151-152.

97 Por. R. Chatupniak, Sekularyzacja szkolnej lekcji religii a narodowe dyrektoria katechetyczne
we Whoszech, w Niemczech i w Polsce, w: Przestanie dokumentéw katechetycznych Kosciota w Polsce,
dz. cyt., s. 251.

98 Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 7/ rinnovamento della

catechesi, dz. cyt., nr 147-150.
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chrzescijaniskie powinno zosta¢ dostosowane do wieku rozwojowego uczniéw,
przedstawione w taki sposéb, by uzyska¢ dialog z osobami poszukujacymi,
zachecaé do odkrywania prawdy. Autorzy dokumentu podkreslaja, ze oprécz
os6b odpowiedzialnych za szkolng katechezg, katechetami w owej przestrzeni
sa wszyscy, ktorzy daja $wiadectwo wiary, uczniowie i ich rodziny czy pozostali
nauczyciele”.

Ostatnie dwa rozdzialy opisuja wizj¢ pedagogiczno-metodologiczng naucza-
nia katechetycznego oraz rol¢ i przygotowanie oséb odpowiedzialnych za jego
prowadzenie. U podstaw oryginalno$ci owej metody lezy prawo wiernosci
Bogu i cztowiekowi. Jest to kryterium, na podstawie ktérego katecheci powinni
wypracowywac swoje dziatania edukacyjne, gdzie punkt wyjscia katechezy be-
dzie zalezny od potrzeb i mozliwosci wiernych oraz uznania pierwszoplanowej

roli Boga:

W ten sposéb mozna zacza¢ od stowa Bozego lub od codziennego doswiadczenia; mozna
postgpowacd wedhug $cistych kryteriéw dokerynalnych lub podazajac za aktualnymi interesami;
mozna podkresli¢ potrzebe poszerzenia wiedzy, odkrycia rzeczywistoéci koscielnej lub pogle-
bienia relacji miedzy wiara a zyciem. Nie wystarczy jednak znalezé sposobéw, ktére czynia
dostepna prosta nauke religii, ani tez, z drugiej strony, nie wystarczy odkry¢ technik, ktére
rozwijaja duchowe i religijne postawy cztowieka, nie otwierajac go zdecydowanie na wyzsze
$wiatlo wiary. Punktem odniesienia, ktéry nadaje warto$¢ catej podrézy katechetycznej, jest
zawsze rzeczywisto$¢ pelna i konkretna: sytuacja zyciowa chrzescijanina, jego powolanie, jego
mentalno$¢ wiary, jego wspélnota z Chrystusem w Kosciele, jego historia w $wiecie, jego prze-
znaczenie do wiecznosci. Pierwszym aktem madrosci katechety, ktéry poszukuje swojej metody
wychowawczej, jest uznanie dziatania Boga. Bdg nie tylko objawia si¢ i daje siebie samego,
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ale otwiera i podtrzymuje drogi wiary’

9 Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 7/ rinnovamento della
catechesi, dz. cyt., nr 154—156; R. Chatupniak, Sekularyzacja szkolnej lekcji religii a narodowe
dyrektoria katechetyczne. .., dz. cyt., s. 253.

10 Cosl, si puo partire dalla parola di Dio, o dalla esperienza quotidiana; si pud procedere secon-
do i criteri strettamente dottrinali, o seguendo interessi di attualitd; si pud accentuare il bisogno
di allargare le conoscenze, o di scoprire la realta ecclesiale, o di approfondire il rapporto tra fede
e vita. Non basta, comunque, trovare le vie che rendono accessibile una semplice scienza della
religione; né, d’altro lato, ¢ sufficiente scoprire le tecniche che sviluppano le attitudini spirituali
e religiose dell'uomo, senza aprirlo decisamente alla luce superiore della fede. Il riferimento, che
davalore a tutto il percorso catechistico, ¢ sempre ad una realta piena e concreta: la situazione viva
del cristiano, la sua vocazione, la sua mentalita di fede, la sua comunione con Cristo nella Chiesa,
la sua storia nel mondo, la sua destinazione all’eternita. Il primo atto di sapienza del catechista, che
cerca il suo metodo educativo, ¢ il riconoscimento dell’azione di Dio. Dio non soltanto si rivela
e si dona, ma apre e sostiene le vie della fede”. La Commissione Episcopale per la dottrina della

fede e la catechesi, 1/ rinnovamento della catechesi, dz. cyt., nr 162-163.
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Dodatkowo podstawowy dokument zawiera wiele informacji praktycznych,
takich jak dobieranie materiatu w taki sposdb, aby ukaza¢ centralne miejsce
paschy Chrystusa oraz znaczenie liturgii. Podkreslone zostaje eklezjologiczne
podescie do tresci i metodologii katechezy, nauczania Kosciota powszechnego,
jego historii, przyktadéw zycia $wigtych. Zilustrowanie probleméw wspétcze-
snego $wiata i sposobéw dialogu wyrazonego z jasnoscia, fagodnoscia, zaufa-
niem i roztropnoscig®. W metodologii katechetycznej konieczna jest postawa
wycofania i milczenia dajaca miejsce na dziatanie Ducha Swictego, stuzby
braterskiej charakteryzujacej sie towarzyszeniem uczniom na ich drodze poprzez
udzielanie réznych propozydji i sugestii, ktére przyczynia si¢ do rozwinigcia
zdolnosci mlodego cztowieka oraz unikania relatywizmu i subiektywizmu.
Y 1l rinnovamento della catechesi autorzy mocno podkreslaja koniecznogé

indywidualizacji i socjalizacji:

Natura ludzka jest wspélna dla wszystkich, ale kazda z nich jest niepowtarzalna, ze wzgle-
du na jej pierwotne cechy charakterystyczne i rytm rozwoju; ze wzgledu na otaczajace
ja uwarunkowania i postawy, ktére wie, jak rozwijaé; ze wzgledu na cierpienia i rado-
$ci, keére ja nieustannie ksztaltujg oraz ze wzgledu na oryginalno$¢ wezwania, keére Bég

do niej kieruje™.

Metoda nauczania powinna by¢ zharmonizowana z potrzebami wiernych,
ich zainteresowaniami, zobowiazaniami, a dziatania dobrane w taki sposdb,
by rozwija¢ wszystkie zasoby konkretnej jednostki oraz catej grupy, poniewaz
powolanie czfowicka jest zwigzane z zyciem wspélnotowym na poziomie
naturalnym oraz taski. W przestaniu katechetycznym kolejnymi istotnymi
zasadami sg koncentracja na osobie Jezusa Chrystusa, ktéra nadaje znacze-
nie i hierarchi¢ wartoéci pozostalym elementom oraz umozliwia taczenie
nowych tresci z uprzednio nabytymi, oraz pedagogika symbolu rozumia-
na jako umicj¢tno$¢ przyblizania wiernym przejscia od widzialnych sym-
boli do niewidzialnych Bozych tajemnic. Owa pedagogika symbolu powo-
duje, ze stuchacze maja mozliwoé¢ spotkania si¢ nie ,z Bogiem filozoféw,
ale z Bogiem Abrahama, Izaaka, Jakuba, z Bogiem Jezusa Chrystusa i jego

tt Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 7/ rinnovamenro della
catechesi, dz. cyt., nr 166, 180.

02 Ta patura umana ¢ comune in tutti, ma ciascuno ¢ inconfondibile, per le sue caratterizzazioni
originarie e il ritmo di sviluppo; per i condizionamenti che lo avvolgono e le attitudini che sa
sviluppare; per le sofferenze e le gioie che continuamente lo plasmano e per la originalita della
chiamata che Dio gli rivolge”. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi,

1l rinnovamento della catechesi, dz. cyt., nr 170.
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Kosciota™. Ostatnia wskazdéwka proponowang w dokumencie jest stosowanie
formut doktrynalnych, ktére stuza memoryzacji, a oprécz tego powinny zostaé
wykorzystane takze jako momenty autentycznego gloszenia wiary. Autorzy
dokumentu zwracaja uwagg, iz powyzsze wytyczne posiadaja jedynie charakeer
og6lny i istnieje potrzeba opracowania konkretnych dziatan podczas tworzenia
katechizméw oraz pozostatych tekstéw posiadajacych charakeer dydaktyczny™.

Katecheta postrzegany jest przede wszystkim jako nauczyciel i wychowawca.
Jego specyficzng funkcjg ma by¢ $wiadectwo nauczania, przedstawiania catego
bogactwa tajemnicy Chrystusa, aby ludzie w miar¢ mozliwosci dostrzegali
i rozumieli rzeczywisto$¢ Bozego objawienia. Nie powinien improwizowaé,
ale jednocze$nie musi dawad zywa nauke: ,, Tre$¢ wiary nie jest przekazywana
tylko po to, aby byta znana; katecheza czyni ja aktualna, aby stuchacz mégt
wej$¢ w konkretng relacj¢ z Bogiem przez Jezusa Chrystusa™. Ze wzgledu
na fake, iz celem nauczania katechetycznego jest doprowadzenie do petnego
rozwoju osobowosci chrzescijariskiej jednostki, katecheta petni funkcje wycho-
wawcy. Jego praca polega na stymulowaniu uczniéw do podejmowania decyzji
w duchu wolnosci i odpowiedzialnosci, weryfikacji proponowanych prawd,
pielegnowania zaangazowania we wspdlnotg oraz wprowadzeniu ich do zycia
liturgicznego. Dzigki swojej pracy wychowawczej prowadzi wychowankéw do
odkrywania i realizowania cnét w ich zyciu: sprawiedliwosci, odwagi, prawdy,
samokontroli, stuzby dla innych, wiernosci i radosci*. Oprécz powszechnego
powotania do pracy katechetycznej catego ludu Bozego na mocy sakramentu
chrztu i bierzmowania oraz dodatkowo nieocenionej roli rodzicéw w procesie
przekazywania wiary swoim dzieciom w sposéb szczegdlny upowaznieni do
takiej postugi sa kaptani, osoby zakonne, cztonkowie instytutéw $wieckich
oraz nauczyciele religii. Ich przygotowanie powinno charakteryzowa¢ si¢ do-

glebng znajomoscia doktryny chrzescijariskiej, metodologii nauczania, byciem

15 Non sia con il Dio dei filosofi, ma con il Dio di Abramo, di Isacco, di Giacobbe, con il Dio
di Gesu Cristo e della sua Chiesa”. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede ¢ la ca-
techesi, I/ rinnovamento della catechesi, dz. cyt., nr 175.

1o+ Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 1/ rinnovamento della
catechesi, dz. cyt., nr 178.

15 Il contenuto della fede non viene soltanto trasmesso perché sia conosciuto; la catechesi lo rende
attuale, perché chi ascolta entri concretamente in comunione con Dio, per mezzo di Gesu Cristo”.
La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 7/ rinnovamento della catechesi,
dz. cyt., nr 187.

1°¢ Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, // rinnovamento della

catechesi, dz. cyt., nr 188.
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w statym kontakcie z Magisterium Kosciota oraz gleboka mitoscia wzgledem
Boga i drugiego cztowieka. Rola tych ostatnich jest o tyle wazna, ze realizujac
misj¢ powierzong im przez biskupa i proboszcza parafii, zyja w §wiecie, znajg
doglebnie kontekst kulturowy, cele edukacyjne oraz metody whasciwe dla réz-
nych szkét i struktur edukacyjnych”. Katecheci zajmujg szczeg6lne miejsce
w przekazie tre$ci wiary. Sg oni nauczycielami, wychowawcami i $wiadkami
wiary, ich odpowiednia formacja jest konieczna dla zywotnosci wspélnoty
chrzescijariskiej, kedra w decydujacy sposdb zalezy od obecnosci i wartosci
katechetéw: ,[...] najpierw sa katecheci, a potem katechizmy, a wczesniej sa
to wspélnoty koscielne. Tak jak wspdlnota chrzescijariska nie moze by¢ poczeta
bez dobrej katechezy, tak samo nie mozna poczaé dobrej katechezy bez udziatu
catej wspSlnoty™°®.

Dokument // rinnovamento della catechesi pomimo uptywu czasu posiada
swoja stala wartos¢, jaka jest ukazanie wizji Bozego Objawienia, znaczenia Ko-
$ciota i catej wspSlnoty wierzacych w przekaz wiary, Zrédet oraz celu katechezy,
znaczenie katechetéw i ich formacji. Stanowi réwniez impuls do opracowania
na nowo kierunkdéw duszpasterskich oraz katechizméw we Wioszech'.

Na temat samego nauczania religii w szkole biskupi wloscy wypowiedzieli
si¢ w lidcie pasterskim z 1991 roku, ktéry zawiera trzy gléwne watki owego
zagadnienia: jego naturg i cel, nauczyciela odpowiedzialnego za przekazywanie
prawdziwego nauczania Ko$ciota oraz umieszezenie lekeji religii w szerszej pet-

110

spektywie, wykraczajacej poza ramy szkolne™. Jest to dokument, w keérym nie
stosuje si¢ zamiennie terminéw ,nauczanie religii” — ,katecheza szkolna” czy
»hauczyciel religii” — ,katecheta”. Mozna w nim réwniez zauwazy¢ odejscie
od celéw ewangelizacyjno-katechetycznych lekeiji religii na rzecz jej zgodnosci

112

wylacznie z celami szkoty™.

17 Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, // rinnovamento della
catechesi, dz. cyt., nr 193—197.

o8 [...] prima sono i catechisti e poi i catechismi; anzi, prima ancora, sono le comunitd eccle-
siali. Infatti come non ¢ concepibile una comunita cristiana senza una buona catechesi, cosi non
¢ pensabile una buona catechesi senza la partecipazione dell'intera comunitd”. La Commissione
Episcopale per la dottrina della fede e la catechesi, 7/ rinnovamento della catechesi, dz. cyt., nr 200.
199 Por. La Commissione Episcopale per la dottrina della fede, I'annuncio ¢ la catechesi, Annuncio
e catechesi per la vita cristiana.., dz. cyt., nr 5—6.

11° Por. Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione cattolica oggi. .., dz. cyt., nr 2.

111 Por. Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione cattolica oggi. .., dz. cyt., nr 1-36.

112 Por. K. Misiaszek, Wychowanie religijne we Wioszech. Wychowanie katolickie w publicznej szkole
wloskiej, dz. cyt., s. 69—71; R. Chatupniak, Wychowanie religijne w szkotach europejskich, dz. cyt.,
s. 188—189.
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W pierwszej czgsci autorzy wskazuja, iz nauczanie religii stanowi stuzbg wy-
chowawcza, ktéra ma na celu ksztaltowanie osobowosci uczniéw i obejmuje
ich petny rozwéj. Wpisuje si¢ w kontekst zycia szkolnego, a takze dostosowane
jest do celéw, metod oraz nowych programéw szkolnych™. Nauczanie religii
w swoich tre$ciach powinno ukazywa¢ cztowieka jako odkrywce i obserwatora
otaczajacej go rzeczywistosci, réwniez jej elementu religijnego, ktéra przejawia
si¢ w historii, kulturze i konkretnym do$wiadczeniu ludzi, jednoczesnie poma-
gaé poznac siebie i swéj wewnetrzny $wiat w odniesieniu do Boga i proponowacé
koncepcje zycia wedtug zasad moralnych, ktére rozwijaja osobista i spoteczng
dojrzatos¢. Dodatkowo w dokumencie zaakcentowana zostata konieczno$é
przedstawiania Zrédet religii katolickiej, a wicc Biblii, Tradycji oraz naucza-
nia Magisterium. Na pierwszych etapach edukagji centralne miejsce powinna
zajmowac osoba i zbawcze dzieto Jezusa Chrystusa, a na wyzszych szczeblach
nalezy wzbogaca¢ uczniéw o wiedze i dawaé mozliwo$¢ porédwnania wiary
katolickiej z warto$ciami obecnymi w innych religiach, a takze poza nimi™.
Uczestnicy szkolnej lekdji religii powinni naby¢ umiejetnos¢ ,analizowania re-
ligii oraz religijnych do$wiadczen indywidualnych i spotecznych, ktére znajduja
swoj okreslony wymiar w kulturze™. Biskupi podkredlili, ze nauczanie religii
katolickiej nie ma za zadanie przedstawienia historii religii czy ogélnej kultury
religijnej, ale ukazanie religii katolickiej, a w szczegdlnosci jej kulturowego
i historycznego znaczenia we Wloszech. Co wigcej, ze wzgledu na charakeer
stuzebny wobec holistycznego rozwoju cztowieka, a takze katolickie korzenie
kraju, zagadnienia zwigzane z chrzescijaistwem powinny posiadaé swoje od-
zwierciedlenie w edukagji, dlatego lekcja religii powinna by¢ proponowana
wszystkim uczniom niezaleznie od wyznania, podczas ktérej beda mogli po-
znawa¢ wartosci w duchu katolickim i rozwazaé rézne problemy obecne w ich

przestrzeni kulturowej¢. Pod koniec pierwszej czgsci dokumentu biskupi uka-

'3 Por. M. Cisowski, Nauczanie religii w szkole a katecheza Kosciola na przyktadzie debaty konkorda-
towej we Wloszech, dz. cyt., s. 284; K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii karolickiej w publicznej
szkole wloskiej po konkordacie z 1984 roku, Warszawa 1999, s. 147; P. Tomasik, Regulacje prawne
nauczania religii, w: Wybrane zagadnienia z katechetyki, dz. cyt., s. 77-78.

114 Por. Conferenza Episcopale Italiana, fnsegnare religione catrolica oggi. .., dz. cyt., nr 8.

15 R. Chatupniak, Wychowanie religijne w szkotach europejskich, dz. cyt., s. 188—189.

11¢ Por. Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione cattolica oggi.. ., dz. cyt., nr 7, 10-11;
K. Warchatowski, Nauczanie religii i szkolnictwo katolickie w konkordatach wspétezesnych, Lublin
1998, s. 100-102; E Tombolini, Linsegnamneto religione catrolic nella prospettiva interculurale
e del dialogo interreligiosa per una scuola che cambia, Rzym 2002, s. 87; H. Wroniska, Katecheza
a malte grupy szkolne i parafialne. .., dz. cyt., s. 31-32.
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zujg réznice pomiedzy nauczaniem religii a katecheza, podkreslajac jednoczenie
komplementarno$¢ obydwu form ze wzgledu na te same tresci i adresatéw.
Jednoczesnie zwrécono uwage na okreslenie celéw i metod szkolnej lekgji,
ktére muszg by¢ zgodne z celami szkoly i proponowane wedtug metodologii
whasciwej dla réznych klas: ,Jest to podstawowe wyjasnienie, keére umozliwia
odréznienie nauczania religii katolickiej od innych form nauczania religijnego
whasciwych dla wspélnoty chrzeécijaiskiej, takich jak katecheza parafialna,
rodzinna lub grup koscielnych™.

W kolejnych punktach przedstawiona jest sylwetka nauczyciela religii, jego
profesjonalizm oraz zaangazowanie edukacyjne. Po pierwsze jako pracownik
szkoty powinien posiada¢ odpowiednie kwalifikacje zawodowe zgodne z obo-
wigzujacymi przepisami prawnymi. Jako cztowiek wiary jest osobg wzbudzajaca
zainteresowanie tym, czego uczy, dzigki spéjnosci zycia i przekonaniu, z jakim
prowadzi nauczanie. Powinien posiada¢ umiej¢tnosci planowania i oceniania,
by¢ kreatywny, otwarty na innowacje, badania oraz eksperymenty. Spoczywa
na nim odpowiedzialno$¢ za odnawianie swojego przygotowania teologiczne-
go, pedagogicznego, dydakeycznego oraz nauczania zgodnie z Magisterium
i programem szkolnym. Winien charakteryzowa¢ si¢ poszukiwaniem syntezy
i jednosci w nauczaniu poprzez znajomos$¢ relacji pomiedzy wiarg i kultura,
ewangelia i historig oraz potrzebami uczniéw i ich aspiracjami. Jego nauczanie
wymaga ciaglej zdolnosci do weryfikacji swoich dziatan. Ze wzgledu na fake,
iz nauczanie religii katolickiej skierowane jest do wszystkich uczniéw, nauczyciel
ma za zadanie wspiera¢ otwarty i konstruktywny dialog oraz konfrontacje, jaka
zachodzi pomiedzy uczniami, jednoczesnie proponujac takie punkty odnie-
sienia, ktére pozwola na jednolite i syntetyczne zrozumienie tresci i wartosci
religii katolickiej w §wietle wolnych i odpowiedzialnych decyzji. Autorzy listu
ukazujg takze relacje, jaka powinna zachodzi¢ pomiedzy wspélnoty kosciel-
na a spotecznoscig szkolna. Nauczyciel religii zobligowany do regularnego
uczestnictwa w kursach organizowanych przez swoja diecezje pozostaje w cia-
glej tacznosci z Ko$ciotem, ktéry nie neguje szkolnych ram nauczania, ale je

wzmacnia i precyzuje, gwarantujac godnos¢ zawodows i moralng nauczyciela

17 E questa una precisazione basilare, che permette di distinguere I‘insegnamento della religione
cattolica dalle altre forme di insegnamento religioso che sono proprie della comunita cristiana,
come la catechesi parrocchiale, familiare o dei gruppi ecclesiali”. Conferenza Episcopale Italiana,
Insegnare religione cattolica oggi..., dz. cyt, nr 13; por. M Cisowski, Nauczanie religii w szkole
a katecheza Kosciola na przykladzie debaty konkordatowej we Wioszech, dz. cyt., s. 284; K. Misia-
szek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej po konkordacie z 1984 roku,
dz. cyt., s. 181.
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przy jednoczesnym niezachwianiu jego statusu prawnego jako czfonka grona pe-
118

dagogicznego™. Biskupi w liscie podkreslili znaczenie nie tylko ksigzy czy oséb

zakonnych, ale takze $wieckich petniacych funkeje nauczycieli religii, kedrzy
stanowia wielkie bogactwo dla szkét publicznych ze wzgledu na swéj specyficz-
ny charakeer postugi, jakim jest bycie $wiadkiem Chrystusa we wspétczesnym

$wiecie™.

Ze wzgledu na fake, iz odpowiedzialno$¢ edukacyjna powinna spoczywad
na catym spoleczefistwie, koicowe rozwazania biskupéw dotycza koniecznosci
wspolpracy wszystkich zainteresowanych na rzecz nauczania religii, samych
uczniéw, ich rodzicéw, wspélnoty katolickiej i chrzescijariskiej, ludzi kultury
oraz tych, ktdrzy podejmuja starania wobec podtrzymywania i krzewienia war-
tosci: ,,Nauczanie religii katolickiej w rzeczywistoéci nie jest wytaczna wlasnoscia
Kosciota katolickiego, ale cennym dziedzictwem, ktére nalezy do szkoly, a za-
tem do wszystkich tych, kt6rzy z réznych powoddéw sa zaangazowani w proces
edukacyjny™.

Informacje dotyczace nauczania religii katolickiej i jej celéw edukacyjnych
zostaly zawarte w porozumieniach pomiedzy Ministerstwem Edukacji, Szkolnic-
twa Wyzszego i Nauki a Konferencja Episkopatu Wloch. Najnowsze dokumenty
dotyczace lekgji religii dla przedszkola i szkoly podstawowej zatwierdzono

w 2009 i 2012 roku™. Pierwszy z nich traktuje o celach ksztatcenia oraz rozwoju

"% Por. Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione cattolica oggi..., dz. cyt., nr 17-23;
J. Szpet, Formacja nauczgycieli religii w Europie w: Nauczanie religii katolickiej w szkole, dz. cyt.,
s. 247—248; K. Misiaszek, Wioski model nauczania religii katolickiej, dz. cyt., s. 74—75. Pomimo
iz nauczyciel religii posiada identyczne prawa i obowiazki co pozostali cztonkowie grona peda-
gogicznego, jest on zatrudniany na okres jednego roku. Jest to spowodowane praktyka Kosciota
polegajaca na wystawianiu zaswiadczeri o zdatnosci do petnienia zawodu nauczyciela religii tylko
na taki okres. Por. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej
o konkordacie z 1984 roku, dz. cyt., s. 185; R. Chatupniak, Wychowanie religijne w szkotach eu-
ropejskich, dz. cyt., s. 191; Rozmowa z nauczycielem religii katolickiej we Wioszech, 13 kwietnia
2019, badania wlasne.

119 Por. Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione cattolica oggi..., dz. cyt., nr 33—34;
E Tombolini, Linsegnamneto religione cattolic nella prospettiva interculurale. .., dz. cyt., s. 91.

12 Linsegnamento della religione cattolica, infatti, non ¢ proprieta esclusiva della Chiesa cattolica,
ma patrimonio di valore che appartiene alla scuola, e quindi a tutti coloro che, a vario titolo, sono
coinvolti nel processo educativo”. Conferenza Episcopale Italiana, /nsegnare religione cattolica
oggi..., dz. cyt,, nr 30.

21\ dysertacji pomini¢to oméwienie dokumentu powstatego na bazie przeprowadzonego eks-
perymentu we Whoszech w latach 1998—2000: Settore Insegnamento della Religione Cattolica
della Conferenza Episcopale Italiana, Documento conclusivo della sperimentazione nazionale sulIRC
per la formazione dei docenti di religione della scuola dellinfanzia, della scuola elementare, della
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kompetengji i stanowi program nauczania religii katolickiej dla przedszkola

122

i pierwszego cyklu szkoty™.
Cele rozwoju kompetencji zwiazane sg $cisle z dziedzinami wiedzy, przed-
miotami, a takze:

[...] wskazuja $ciezki kulturowe i edukacyjne, ktére nalezy przejé¢, i pomagaja sfinalizowaé
dziatania edukacyjne na rzecz integralnego rozwoju ucznia. W szkole pierwszego cyklu cele
sa kryteriami do oceny oczekiwanych kompetencji, a w ich ramach czasowych maja charakter
nakazowy, zobowiazujac w ten sposéb instytucje szkolne do tego, aby kazdy uczer még} je
osiagna¢ w celu zagwarantowania jednosci systemu krajowego i jakosci ustug. Szkoly maja
swobode, ale réwniez sa odpowiedzialne za zorganizowanie si¢ i wybranie najbardziej odpo-

wiedniej $ciezki, aby umozliwi¢ uczniom osiagniecie najlepszych wynikéw™.
Natomiast cele ksztatcenia:

[...] okreslaja dziedziny nauki, wiedzg i umiejetnosci uznawane za niezbedne do osiagniecia
celéw rozwoju kompetencji. Sa one wykorzystywane przez szkoly i nauczycieli w dziataniach
zwiazanych z programem nauczania, z uwzglednieniem warunkéw kontekstowych, dydak-

tycznych i organizacyjnych, majac na celu zréznicowane i skuteczne nauczanie™.

scuola media inferiore, della scuola secondaria superiore, ,Notiziario Ufficio Catechistico Nazionale”
31 (2002) nr 5, poniewaz jest obecnie przestarzaty. Por. Wywiad z ks. Danielem Saottinim, dy-
rektorem Krajowego Biura ds. Nauczania Religii Katolickiej przy Konferencji Episkopatu Wtoch,
28 maja 2019, badanie wlasne.

122 Por. Wywiad z ks. Danielem Saottinim..., dz. cyt.; Intesa tra il Ministero dell’Istruzione, dell’ Uni-
versiti ¢ della Ricerca e la Conferenza Episcopale Italiana sulle indicazioni didattiche per 'insegnamento

della religione cattolica nelle scuole dellinfanzia e nel primo ciclo, Rzym 1 sierpnia 2009 (dalej: Inte-
saI); Ministero dell’Istruzione, dell'Universita e della Ricerca, Indicazioni nazionali per il curricolo

della scuola dell infanzia e del primo ciclo d’istruzione, ,Annali della Pubblica Istruzione”, Numero

speciale, Florencja 2012, s. 83—84 (dalej: IN).

23 [...] indicano piste culturali e didattiche da percorrere e aiutano a finalizzare 'azione educativa

allo sviluppo integrale dell’allievo. Nella scuola del primo ciclo i traguardi costituiscono criteri

per la valutazione delle competenze attese e, nella loro scansione temporale, sono prescrittivi,
impegnando cosi le istituzione scolastiche affinché ogni alunno possa conseguirli, a garanzia

dell’'unita del sistema nazionale e della qualita del servizio. Le scuole hanno la liberta e la re-
sponsabilita di organizzarsi e di scegliere Iitinerario piu opportuno per consentire agli studenti

il miglior conseguimento dei risultati”. IN, s. 18. Pierwszy cykl nauczania dotyczy klas I-V szkoly
podstawowej (scuola primaria) oraz klas I-11I szkoly $redniej pierwszego stopnia (scuola secondaria

di primo grado). Por. IN, s. 31.

24 [...] individuano campi del sapere, conoscenze e abilita ritenuti indispensabili al fine di rag-
giungere i traguardi per lo sviluppo delle competenze. Essi sono utilizzati dalle scuole e dai docenti

nella loro attivita di progettazione didattica, con attenzione alle condizioni di contesto, didattiche

e organizzative mirando ad un insegnamento ricco ed efficace”. IN, s. 18.
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Ponadto pogrupowanie sa w moduly tematyczne oraz stworzone w od-
niesieniu do trzyletniego okresu nauczania w przedszkolu, pigcioletniego
w szkole podstawowej oraz trzyletniego okresu szkoly $redniej pierwszego
stopnia. Ze wzgledu na koniecznos¢ zagwarantowania skutecznych postgpéw
w nauce owe cele w szkole podstawowej zostaly utworzone takze pod koniec
trzeciej klasy™.

Dla przedszkoli cele dotyczace nauczania religii rozpisane sg wedtug kra-
jowych wytycznych i ponadto zawierajg identyczng nazwe co pig¢ obszaréw
dotyczacych celéw ksztalcenia, opatrzone sa notatka odnoszaca si¢ do religii
katolickiej:

jaiinni — w ktdrym dziecko poznaje dzigki stuchaniu Ewangelii Jezusa

Chrystusa oraz Jego nauczanie, dowiaduje si¢ o Bogu Ojcu oraz Kosciele

jako wspdlnocie wierzacych, rozwija poczucie wlasnej wartosci oraz wcho-

dzi w relacje z innymi, nalezacymi takze do réznych tradycji kulturowych

i religijnych,

— cialo w ruchu — jako umiej¢tnos¢ rozpoznawania wlasnego i innych do-
$wiadczenia religijnego oraz manifestowania swojej wewngetrznej natury,
wyobrazni i emocji,

— jezyk, kreatywnos¢, ekspresja — stanowiace zaznajamianie z chrzedcijariska
tradycja, symbolami, gestami, modlitwami,

— przeméwienia i stowa — skupiajace si¢ na poznaniu nowych pojec zwia-
zanych z religia katolicka oraz wzbogaceniu stownictwa,

— znajomos¢ $wiata — majaca na celu odkrywanie $wiata jako daru Bozego

oraz rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za rzeczywisto$é, w ktérej

126

dziecko zyje

Cele nauczania religii dotyczace pierwszego cyklu zostaly podzielone na
cztery obszary tematyczne, kt6rych zadaniem jest ukazanie centralnego miejsca
osoby Jezusa Chrystusa: Bdg i cztowiek (ukazanie chrzescijaristwa z perspektywy
historycznej i doktrynalnej), Biblia i zrédta, jezyk religijny (w formie werbalnej
i niewerbalnej), wartosci etyczne i religijne. Dodatkowo s3 one wyszczegdlnione
w taki sposob, aby zostaly zrealizowane kolejno: po trzeciej i pigtej klasie szkoty
podstawowej oraz trzeciej klasie szkoty $redniej pierwszego stopnia. Natomiast
realizacja celéw w zakresie rozwoju umiejetnosci zostala przedstawiona na koniec

szkoty podstawowej i §redniej pierwszego stopnia.

25 Por. IN, s. 18—19.
126 Por, Intesa I; IN, s. 24-29, 83-84.



46 WYCHOWANIE RELIGIJNE W SYSTEMIE PEDAGOGICZNYM MARII MONTESSORI...

Na koniec trzeciej klasy szkoly podstawowej cele nauczania dotyczace obszaru
tematycznego, jakim jest Bog i cztowiek, maja przedstawi¢ Boga jako Stwér-
cg i Ojca, ktéry zawiera przymierze z czlowiekiem, misterium zycia, $mierci
i zmartwychwstania Chrystusa, Kosciél i jego misj¢ oraz modlitwg jako dialog.
W drugim dziale ukazana jest struktura Biblii i poznawanie najwazniejszych
wydarzen i postaci w niej zawartych, w szczegélnosci historii stworzenia, klu-
czowych epizodéw Ewangelii i Dziejow Apostolskich. W obszarze dotyczacym
jezyka religijnego zaakcentowane jest poznawanie chrze$cijafiskich znakéw
i symboli w $wigtach Bozego Narodzenia i Wielkanocy oraz gestéw liturgicz-
nych. W wartosciach etycznych i religijnych nacisk polozony jest na poznanie
moralnosci opartej na przykazaniu mitosci Boga i blizniego, ktéra stanowi
podstawy ludzkiego wspétistnienia™”.

Na koniec piatej klasy szkoly podstawowej realizacja celéw odbywa si¢ po-
przez ukazanie w pierwszej cz¢dci znajomosci gtéwnych tresci wiary katolickiej,
przedstawienie Chrystusa jako Pana, ktéry ukazuje Ojca poprzez gloszenie
Krélestwa Bozego i czynienie cudéw, sakramentéw Kosciota jako znakéw zba-
wienia i dziatania Ducha Swietego. Ponadto uczniowie zdobywaja wiedze na
temat podstawowych strukeur Kosciota katolickiego, jego historii oraz dialogu
ekumenicznego i migdzyreligijnego. W kolejnym bloku tematycznym nastepuje
zdobywanie informacji na temat gatunkéw literackich Biblii oraz rozwijanie
umiejetnosci odczytywania gtéwnego przestania tekstéw, rekonstrukeji podsta-
wowych etapéw zycia Jezusa w kontekscie historycznym, spotecznym, politycz-
nym i religijnym pierwszych wiekéw, zaznajamianie z ikonografia chrzescijaiska,
pozyskiwaniem wiedzy na temat innych zrédet dotyczacych religii katolickiej,
zywotdw $wictych oraz umiej¢tnoscia poréwnywania Pisma Swiqtego z ksie-
gami innych religii. W zagadnieniu dotyczacym jezyka religijnego ukazane sa
warto$¢ ciszy, ktéra umozliwia spotkanie z Bogiem, samym sobg oraz drugim
cztowiekiem, znaczenie swiqt Bozego Narodzenia i Wielkanocy w kontekscie
Ewangelii i celebracji Kosciota, a takze odczytywanie sposob6éw interpretowania
wiary chrzedcijariskiej poprzez szeuke sakralng na przestrzeni wiekéw. W ostat-
nim obszarze dotyczacym wartosci etycznych i religijnych uczniowie majg
mozliwo$¢ rozpoznania w zyciu i nauczaniu Chrystusa propozycji dokonywania
odpowiednich wyboréw dotyczacych wlasnego zycia oraz odkrywania znacze-
nia sensu istnienia $wiata i cztowieka w kluczu katolickim i poréwnywania go

z odpowiedziami zawartymi w innych religiach niechrzescijariskich™.

27 Por. Intesa I; IN, s. 85—86.
28 Por. Intesa I; IN, s. 86-87.
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Cele w zakresie rozwoju kompetencji na koniec szkoty podstawowej reali-
zowane s3 w taki sposdb, aby uczert mégl pozna¢ Boga jako Stwércg i Ojca,
zastanawial si¢ nad zyciem Jezusa i potrafit powiaza¢ tres¢ Ewangelii oraz po-
zostalych fragmentéw biblijnych i odnies¢ je do whasnego zycia, a takze rozpo-
znawat chrzedcijariskie znaczenie Swiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy przy
jednoczesnym odkrywaniu ich wartosci w doswiadczeniu osobistym, rodzin-
nym i spotecznym, uznawat Bibli¢ za $wieta ksiege chrzescijan i Zydéw oraz
podstawowy dokument kultury wloskiej i potrafit odrézni¢ ja od ksiag innych
religii. Ponadto powinien u$wiadomié sobie, ze Ko$ciét stanowi wspélnote ludzi
wierzacych w Chrystusa, kt6rzy sa zaangazowani we wprowadzanie w zycie Jego
nauczania, a takze znaczenie sakramentdéw i picleggnowaé pragnienie poznania
ich wartos$ci w zyciu chrzescijan™.

W Porozumieniu zawartym w 2012 roku biskupi przypominaja, iz nauczanie
religii katolickiej oferowane jest wszystkim uczniom, a uczestnictwo w tych
zajeciach stwarza pole do refleksji dotyczacej sensu ludzkiego zycia, dobra i zta
czy wyboru wartosci. Ponadto stanowi okazj¢ do poznania chrzescijaristwa,
keére jest czgdcia historycznego i kulturowego dziedzictwa Wioch, jak réwniez
pozwala uchwyci¢ wazne aspekty tozsamosci spoteczeristwa oraz sprzyja budo-
waniu relacji migdzy ludZmi réznych kultur i religii. Dokument ukazuje takze
kryteria dotyczace kwalifikacji nauczyciela religii oraz tworzenia podrecznikéw?.

Na koniec warto rozszerzy¢ oméwienie inicjatywy Konferencji Episkopatu
Whoch, ktéra stanowi program inicjacji chrzescijaniskiej, skladajacy si¢ z trzech
dokumentéw dotyczacych katechumenatu dorostych, refleksji nad kateche-
z3 wtajemniczajaca dzieci w wieku 7-14 lat oraz odnowy i poglebienia drég
wiary os6b dorostych. Inicjatywa biskupéw nie jest zwigzana bezposrednio
z nauczaniem religii. Adresowana jest gtéwnie do dzialalnosci katechetycznej

w rodzinach i grupach parafialnych®'. Jako pomoc w realizacji odnowy wiary

29 Por. Intesa [; IN, s. 85.

13° Por. Intesa per l'insegnamento della religione cattolica nelle scuole pubbliche, Rzym 28 czerwca
2012 (dalej: Intesa IT). Podreczniki musza spetniaé kryteria zawarte w porozumieniu z 2009 roku
oraz by¢ zgodne z doktryna Kosciota katolickiego. Zob. Conferenza Episcopale Italiana, /-
dicazioni per la concessione del nulla osta ai libri di testo per linsegnamento della religione cat-
tolica nella scuola pubblica, ,Notiziario della Conferenza Episcopale Italiana”, 46 (2012) nr 4,
s. 206—207.

131 Por. Conferenza Episcopale Italiana, Liniziazione cristiana. 1. Orientamenti per il catecumenato
deli adulti, Nota pastorale del Consiglio episcopale permanente 31 marzo 1997, w: Liniziazione cristiana.
Documenti e orientamenti della Conferenza Episkopale Italiana, red. Ufficio Catechistico Nazionale,
Leumann (Torino) 2004, s. 19—57; Conferenza Episcopale Italiana, Liniziazione cristiana. 2.
Orientamenti per l'iniziazione dei fanculli e dei ragazzi dai 7 ai 14 anni, 23 V1999, w: Liniziazione
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utworzone zostaly przez Episkopat ogdlnokrajowe katechizmy dla odpowied-
nich grup adresatéw. Szczegdlnag uwage nalezy poswigci¢ owym katechizmom
przeznaczonym dzieciom do 14 roku zycia™.

Katechizm dla najmtodszych odbioréw w wicku do s lat pod tytutem Lasciate
che i bambini vengano a me (Pozwdlcie dzieciom przychodzié do mnie) skierowany
jest gtéwnie do rodzicéw, kedrzy sa proszeni o zachecanie swoich pociech do
spotkania z Jezusem Chrystusem. Jest on dostosowany do pierwszego i stop-
niowego wtajemniczenia w zycie chrzescijafiskie, ma za zadanie angazowac calg
wspélnote koscielna do realizacji tego zadania. Biskupi podkreslaja, ze nie moze
on stanowi¢ dodatku dla rozwoju wiary dorostych, ale ma na celu uzmystowi¢
rodzicom, iz dzieci posiadajg zdolno$¢ i potrzeb¢ nawigzania kontaktu z Bo-
giem, przyjecia radosnego gloszenia Ewangelii oraz celebrowania jej w swoim
zyciu, poniewaz ,czas dziecifistwa ma warto$¢ sama w sobie, a nie jest tylko
oczekiwaniem na dorostos¢™. Ow katechizm ukazuje droge, ktéra powinna
zaczaé si¢ we wezesnym dziecifistwie, by mogta by¢ realizowana na kolejnych
etapach zycia przy wzajemnym zaangazowaniu dorostych i dzieci do wspélnego
wzrastania w wierze i ubogacania si¢ nig. Szczegélne miejsce poswigcone jest
Biblii, tak by najmlodsi mogli poznawa¢ i spotyka¢ Jezusa na kartach Pisma
Swiqtego. Zadaniem rodzicéw jest wprowadzanie dziecka, ktére jeszcze nie
jest w stanie czytaé, by mogto wstuchiwaé si¢ i zrozumie¢ przestanie historii
zbawienia poczawszy od opowiadania o stworzeniu, grzechu pierworodnym,
najwazniejszych postaciach Starego Testamentu po wydarzenia z zycia Chry-
stusa przedstawione wedtug cyklu $wiat roku liturgicznego: Zwiastowania
Pariskiego, Bozego Narodzenia, Trzech Kréli, Wielkanocy czy Zestania Ducha
Swietego. Ponadto uwaga skierowana jest na ukazywanie modeli postaw zycia

chrzedcijariskiego oraz wychowanie do modlitwy od jej spontanicznego wy-

cristiana..., dz. cyt., s. 59—82; Conferenza Episcopale Italiana, Liniziazione cristiana. 3. Orienta-
menti per il risveglio della fede e il completamento dell iniziazione in cristiana in eti adulti, 8 VI 2003,
w: Linizgiazgione cristiana..., dz. cyt., s. 83—118; W. Osial, Katecheza w odnowionym programie
wtajemiczenia chrzesijanskiego we Wloszech — anializa wybranych cech katechezy i wyzwania pod
adresem praktyki, ,Katecheta” 2007 nr 11, 5. 24.

132 Zob. 1] catechismo per l'inizgiazione cristiana dei bambini. Nota dell Ufficio Catechistico Nazionale
per Laccoglienza e l'utilizzazione del catechismo ,,Lasciate che i bambini vengano a me”, w: htep://
www.educat.it/ documento.jsp?d=GRg_o&tipoDoc=CDB (dostep: 2.02.2019); Il Catechismo
per liniziazione cristiana dei fanciulli e dei ragazzi. Nota dell Ufficio Catechistico Nazionale della
CEI per laccoglienza e l'ntilizzazione del Catechismo CEI, w: http://www.educat.it/documento.
jsp?d=GRo_ 2&tipoDoc =PCI (dostgp: 2.02.2019).

133 Infatti il tempo dell‘infanzia ha valore in se stesso e non soltanto in attesa dell‘eta adulta”.

1l catechismo per l'iniziazione cristiana dei bambini..., dz. cyt., nr 1.
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razania po wprowadzenie w psalmy jako modlitwy calego Kosciota. Biskupi
zwracaja uwagg, iz Kosciél budowany jest z dzie¢mi w domu, ale musi by¢
polaczony z duszpastersky troska rodziny. Ponadto katechizm nalezy poda¢
do wiadomosci wszystkim nauczycielom pracujacym w przedszkolu, poniewaz
nauczanie religii i katecheza parafialna pozostajg w harmonii i wzajemnie si¢
uzupelniajg’.

Kolejny katechizm przeznaczony dla wychowankdéw w wicku 6-14 lat podzie-
lony jest na cztery tomy, kedre realizowane sa w dwu- lub trzyletnich etapach™.
Stanowig one kontynuacje drogi stopniowego rozwoju wiary i wtajemniczenia
w zycie chrzescijariskie w ramach wspdlnot koscielnych, gdzie akcent zaanga-
zowania kierowany jest w strone dziatalnosci katechetéw i grup przy parafii.
Pierwsza cze$¢ lo sono con voi (Ja jestem z wami) skierowana jest do dzieci
w wieku 6-8 lat i ukazane jest w niej centralne miejsce Chrystusa, jego $mier¢
i zmartwychwstanie jako pelne objawienie milosci Boga. Katechizm oparty
jest na katechezie biblijnej, liturgicznej, moralnej i wspélnotowej z akcentem
na inicjacje liturgiczno-sakramentalng skoncentrowana na chrzcie i Eucha-
rystii. W drugim tomie Venite con me (Péjdzcie ze mnq), przeznaczonym dla
uczniéw wieku 810 lat, szczegdlny nacisk ktadziony jest doswiadczenie wiary
we wspolnocie parafialnej przez formacj¢ moralna, celebracj¢ sakramentu pokuty
i pojednania oraz Eucharystii. Kolejna cz¢$¢ Sarete miei testimoni (Bgdziecie
moimi swiadkami) dla oséb w wieku 11-12 lat nastawiona jest na przezywanie
wiary jako stuzby, $wiadczenie o Chrystusie w grupie réwiesniczej, uczestnictwo
w zyciu i misji Kosciota. W tym czasie nastgpuje takze inicjacja liturgiczno-
-sakramentalna skoncentrowana na sakramencie bierzmowania, ktéra w okresie
12-14 lat podczas przerabiania ostatniego tomu katechizmu Vi ho chiamato amici
(Nazwatem was prayjacidtmi) zostaje poglebiona poprzez jego celebracje, rozwdj
moralnosci oraz zaangazowanie w prace i stuzb¢ misyjna. Celem powyzszego
podziatu katechizmu bylo zachgcenie korzystajacych z niego do ponownego
odkrycia wartosci chrztu $wigtego poprzez §wiadome przejécie przez pozostate
sakramenty: pokute i pojednanie, Eucharysti¢ i bierzmowanie™.

Utworzenie krajowych katechizméw jest ciekawg inicjatywsq ukazujacg tro-
ske wloskiego Kosciota o katecheze rodzinng i parafialng, ktéra w jej realizacje
angazuje caly wspélnote.

134 Por. Il catechismo per l'iniziazione cristiana dei bambini. .., dz. cyt, nr 7-9, 20.
135 Por. W. Osial, Katecheza w odnowionym programie wtajemniczenia chrzescijariskiego w kosciele
we Whoszech — motywy odnowy i dokumenty programowe, ,Katecheta” 2007 nr 9, s. 28.

13¢ Por. 1] Catechismo per l'iniziazione cristiana dei fanciulli e dei ragazzi. . ., dz. cyt., nr 14-15, 22.
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We Whoszech wskazania dotyczace programu nauczania religii katolickiej
zatwierdzone i umieszczone sa w porozumieniach pomiedzy Konferencja Epi-
skopatu Wioch a Ministerstwem Edukacji, Szkolnictwa Wyzszego i Nauki oraz
rozpisane na poszezegélne cykle: okresu przedszkolnego, szkoty podstawowej,
$redniej pierwszego oraz drugiego stopnia. W szkole podstawowej dodatkowo
podzielony jest on na dwie czgsci, z realizacja celéw ksztalcenia po trzeciej i po
piatej klasie. Natomiast podzial materiatu na poszczegélne klasy lezy w gescie
tworcéw podrecznikéw oraz nauczycieli. Sposéb realizacji lekdji religii katolic-
kiej w Polsce zawarty jest w Podstawie programowej Kosciota katolickiego w Polsce
oraz w Programie nauczania religii katolickiej Kosciota katolickiego w Polsce, w kt6-
rych cele katechetyczne rozpisane sa w kluczu zadand katechezy umieszczonych
w Dyrektorium ogélnym o katechizacji. We Whoszech taki podziat widoczny jest
raczej w katechizmach ogdlnokrajowych przeznaczonych dla katechezy para-
fialnej, co stwarza pole na przygotowanie ucznidéw do przyjecia sakramentéw.
W przedszkolach cele nauczania religii nie s3 osobno rozpisane, tylko mieszcza
si¢ w gtéwnych celach wychowania na tym etapie, a w szkole podstawowej
rozplanowane sg wedtug wlasnego klucza dotyczacego blokéw tematycznych.

Rézne podejscia do nauczania religii w obydwu krajach sg wynikiem od-
miennego ustanowienia konfesyjnosci. W Polsce charakter nauczania religii
wyplywa z ujecia katechetyczno-ewangelizacyjnego, gdzie gtéwnym podmio-
tem odpowiedzialnym za nauczanie religii jest Kosciél. Decyduje on nie tylko
o tresciach, ale takze celach, zadaniach i metodach. Szkolna lekcja nastawiona
jest wtedy na realizacje wszystkich funkcji katechezy (nauczania, wychowania,
wtajemniczenia) i jedynie wybranych celéw szkoty™. We Wioszech konfesyj-
no$¢ ujmowana jest jako informacyjno-wychowawcza®. Nauczanie religii jest
,wyznaniowe na poziomie tresci materialnych, ale szanuje $wiecko$¢ szkoty na
poziomie celéw i metody™. Jest zatem konfesyjne w tresci, ale juz nie w celach.
Stanowi propozycje kulturalng, bowiem zasady katolicyzmu sg cz¢scia dziedzic-
twa historycznego tego narodu*. Ponadto widoczne jest jasne rozréznienie

pomiedzy lekeja religii a katechezg do tego stopnia, iz w nowych dokumentach

137 Por. P. Makosa, Wspdlczesne ujecia nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym,
»Roczniki Pastoralno-Katechetyczne” 3 (2011), 5. 125-126.

% Por. P. Makosa, Wspdiczesne ujecia nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym,
dz. cyt., s. 127-128.

139 F Pajer, Nauczanie religii, w: Stownik katechetyczny, red. ]. Gevaert, K. Misiaszek, Warszawa
2007, s. 632.

14 Por. K. Misiaszek, Wychowanie religijne we Wioszech. Wychowanie katolickie w publicznej szkole
wloskiej, dz. cyt., s. 77—78; K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole
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nie uzywa si¢ zamiennie poj¢é ,,nauczyciel religii” — , katecheta” czy ,nauczanie
religii” — ,katecheza szkolna”. Miejsce nauczyciela religii jest w szkole, ktéry
prowadzi lekeje religii, za$ katecheta angazuje si¢ w dziatalno$¢ przy parafii.
Kolejny rozdzial dysertacji odnosi¢ si¢ bedzie do koncepcji wychowania
religijnego dziecka w systemie pedagogicznym Montessori. Zostanie w nim
przedstawiona wizja Marii Montessori oraz Sofii Cavalletti. Pomimo iz sama
wloska pedagog nie opracowala ostatecznie w calosciowy sposdb edukagji religij-
nej w ramach swojej metody, to niektére jej idee i pomysty zostaty wykorzystane
przez Cavalletti w Katechezie Dobrego Pasterza. Ten sposéb pracy z dzie¢mi
w ramach wychowania religijnego zyskat duza popularno$¢ i zostat wprowadzony
nie tylko do o$rodkéw parafialnych, ale takze do montessoriafiskich placéwek.

wloskiej po konkordacie z 1984 roku, dz. cyt., s. 145; M. Cisowski, Nauczanie religii w szkole a ka-
techeza Kosciota na przykladzie debaty konkordatowej we Wloszech, dz. cyt., s. 283—184.

141 Por. R. Chatupniak, Wjchowanie religijne w szkotach europejskich, dz. cyt., s. 191; R. Chatupniak,
Aktualna sytuacja katechezy we Wloszech, w: https://opoka.org.pl/biblioteka/T/TA/TAK/9912F_03.
heml (dostgp: 3.04.2019).
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Koncepcja wychowania religijnego dziecka wedlug
Marii Montessori i Sofii Cavalletti

Pedagogika Marii Montessori jest znana w wielu krajach $wiata. Mogloby
si¢ wydawad, ze bedzie najbardziej doceniana we Whoszech ze wzgledu na
pochodzenie jej autorki. Paradoksalnie dopiero od niedawna mozna zauwazy¢
zwickszone zainteresowanie nig i jej metoda w tym kraju. Giéwng przyczyng
tego stanu bylo ciagte poddawanie krytyce wypowiedzi Montessori pod katem
filozoficznym czy teologicznym, co spotkato si¢ réznymi reakcjami spoleczen-
stwa. Zwigzane to bylo z jezykiem, jakim postugiwata si¢ Whoszka, a takze z jej
kontaktami z Towarzystwem Teozoficznym, przez co nadinterpretowano wypo-
wiedzi Montessori, nadajac im niewtasciwy charakter'. Owczesne glosy krytyki
znalazly swoje odzwierciedlenie réwniez w Polsce?. Ostatecznie jej eksperyment
opisany w Domach dziecigcych, a takze pozostate dzieta na temat wychowania
religijnego otrzymaty blogostawieristwo papiezy Piusa X i Benedykta XV?. Na
temat wypracowanej przez Montessori pedagogiki pozytywnie wypowiedzieli
sie rowniez Pawet VI i Jan Pawel I+,

Zdaniem Matgorzaty Mikszy zakwalifikowanie pogladéw Marii Montes-
sori do jednego z kierunkéw czy ruchéw pedagogicznych nie jest mozliwe.
Zwiazane jest to nie tylko z przedzialem czasowym jej zycia, ale gtéwnie ze

! Maria Montessori bardzo ubolewata nad tym faktem. Por. M. Montessori, O ksztattowaniu sig
czlowicka, Warszawa 2019, 5. 41—44.

> Por. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twircze inspiracje w praktyce, £.6dz
2008, 5. 20-21; B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Caval-
letti, Krakéw 2017, 5. §8—60; E De Giorgi, Rileggere Maria Montessori. Modernismo cattolico e rinnova-
mento educattivo, w: M. Montessori, Dio e il bambino e altri scritti inediti, Brescia 2013, s. 10, 76-87.

3 Por. E. De Giorgi, Rileggere Maria Montessori..., dz. cyt., s. 47—48, 63.

4 Por. Pawet V1, Discours du pape Paul aux participants an congrés international consacré i ,Maria
Montessori et le probléme de [éducation dans le monde moderne” (17 wrzesnia 1970), w: hteps://
w2.vatican.va/content/ paul-vi/fr/speeches/1970/documents/hf_p-vi_spe_19700917_centenario-

-nascita-montessori.html (dostep: 24.09.2018); Jan Pawel IT, Angelus (6 sierpnia 1995), w: htep://
w2.vatican.va/content/john-paul-ii/it/angelus/199 s/documents/hf_jp-ii_ang 19950 806.html
(dostep: 30.04.2018).
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wzgledu na specyficzny rozwdj calej metody’. Niemniej skupiajac si¢ na wkta-
dzie Montessori w wychowanie religijne dziecka, jak zauwaza Tadeusz Panus,
nalezy przypisa¢ Whoszke, w ramach gléwnych kierunkéw katechetycznych
XX wicku, do nurtu pedagogicznego w katechezie, poniewaz zwigzana z pary-
skim stowarzyszeniem L Oeuvre du Chatéchisme dziatata jako jego cztonek na
rzecz stosowania w wychowaniu religijnym metody akeywnej®. Jesli za$ chodzi
o nauczanie Sofii Cavalletti, trzeba zwréci¢ uwagg, ze jej koncepcja, mimo
iz zaczela sig rozwijaé w 1954 roku, a wige dwa lata po $mierci Marii Montessori,
jest z nia $cisle zwigzana. Swiadczy o tym chocby zastosowanie pedagogicznych
zatozert opracowanych przez t¢ pierwsza, a dotyczacych podejscia do dziecka
czy specyficznej roli nauczyciela w odpowiednio przygotowanym otoczeniu. Jak
bedzie mozna przesledzi¢, wychowanie religijne zaproponowane przez Cavalletti
bedzie posiada¢ charakter kerygmatyczny, a takze, ze wzgledu na dtugofalowy
eksperyment, da si¢ zauwazy¢ slady katechezy integralnej.

Celem niniejszego rozdziatu jest ukazanie koncepcji wychowania religijnego
wedtug Marii Montessori oraz Sofii Cavalletti. Na poczatku zostanie nakreslony
rys historyczny rozwoju wychowania religijnego wedtug obu autorek we Wio-
szech oraz w Polsce. Nast¢pnie zostang uwypuklone podobieistwa oraz réznice
wystepujace w pogladach Montessori i Cavalletti w patrzeniu na cztowieka w jego
okresie wezesnego dziecifistwa wraz z towarzyszacymi mu potrzebami rozwojo-
wymi. Trzeba mie¢ na uwadze, ze Cavalletti czerpata z nauczania Montessori i jej
wizja ksztaltowata sic w wyniku obserwacji dziecka podczas pracy w $rodowisku
religijnym. Natomiast koncepcja pedagogiczna tej pierwszej wynikata z badari
o charakeerze znacznie szerszym i skupiata swoja uwage na rozwoju fizycznym
oraz psychiczno-duchowym dziecka. Ostatni paragraf skoncentrowany bedzie na
roli odpowiednio przygotowanego otoczenia, w ktérego sktad wchodza zaréwno

nauczyciel, jak tez materialy rozwojowe przeznaczone dla ucznia.

1. Historia rozwoju wychowania religijnego Marii Montessori
i Softi Cavalletti we Whoszech i w Polsce

Maria Montessori zaczgta pracowaé nad swoim systemem juz podczas swojej
lekarskiej praktyki, studiujac dzieta Jeana Itarda i Edouarda Séguina oraz po-

5 Por. M Miksza, Miejsce Marii Montessori (1870-1952) w klasyfikacjach pradéw, kierunkdw i ruchéw
pedagogicznych, w: Pedagogika alternatywna— dylematy teorii, red. B. Sliwierski, Krakéw 2000, 5. 104.
¢ Por. T. Panu$, Glowne kierunki katechetyczne XX wieku, Krakéw 2001, s. 55.
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czatkowo zajmujac si¢ dzie¢mi z deficytami rozwojowymi. Przefomem okazat
si¢ rok 1907, kiedy to zaproponowano jej pracg z dzie¢mi z ubogiej dzielnicy
Swictego Wawrzyica w Rzymie i otwarto tam pierwsza placéwke Casa dei
Bambini’. W swojej ksigzce wydanej dwa lata od rozpoczgcia eksperymentu
edukacyjnego opisata swoje obserwacje i w planie zaje¢ w Domu Dziecigcym
oprécz nauk moralnych zamiescita takze czas na wspélng modlitwe®. W na-
stepnych latach zaczgto otwieraé kolejne placéwki, pierwszymi byty domy
w Mediolanie pod dyrekejg Anny Marii Maccheroni, bliskiej wsp6tpracownicy
wloskiej lekarki®. W 1909 roku Maria Montessori prowadzita pierwszy kurs dla
nauczycieli, w ktérym uczestniczyta Adele Costa Gnocchi. To wiasnie z nia
i kilkoma innymi nauczycielkami rok pézniej 10 listopada zlozyla tymczasowe
$luby zakonne™. Stalo si¢ to zaczatkiem utworzenia miedzynarodowego ruchu
montessoriariskiego, jednak wspominajac owe wydarzenie dwa lata przed swoja
$miercia, Montessori byta przekonana o koniecznosci istnienia zgromadzenia
zakonnego wspierajacego jej metode. Uwazata, ze wspéipraca z Kosciotem
mogtaby jeszcze bardziej przyczynic si¢ do budowania kultury chrzescijanskiej.
Dzigki inicjatywie Amerykanéw w 1913 roku w Rzymie odbyt si¢ pierwszy
miedzynarodowy kurs. W tym czasie w Polsce zaczelo si¢ zainteresowanie
pedagogika Montessori oraz zostata przettumaczona ksiazka wloskiej lekar-
ki z jezyka francuskiego, stanowiaca niepelng wersje oryginatu”. W drugim
migdzynarodowym kursie w 1914 roku w Rzymie uczestniczyta Aleksandra
Gustowiczéwna, ktéra po swoim powrocie do kraju zaczeta wprowadzaé whoska
metode¢ w placéwkach®. Zainteresowanie pedagogika Montessori i jej recepcja
na ziemiach polskich rozwingta si¢ gtéwnie za sprawa pedagogéw pracujacych

z dzie¢mi w ochronkach, wprowadzania elementéw systemu montessoriariskie-

7 Por. Association Montessori Internationale, Maria Montessori: a centenary anthology 1870—1970,
Amsterdam 1970, s. 12; M. Montessori, Odkrycie dziecka, £6d7 2014, s. 36-37.

¥ Por. M. Montessori, Domy dziecigce, Warszawa 2005, s. 74.

? Por. M. Montessori, Odkrycie dziecka, dz. cyt., s. 40.

' Por. M. Miksza, Zrozumiec¢ Montessori. Czyli Maria Montessori o wychowanin dziecka, Krakéw
2017, s. 103—104.

' Por. Gruppo spirituale vicino a Montessori, Progetto di Unione, w: M. Montessori, Dio e il bambi-
no e altri scritti inediti, dz. cyt., s. 351; B. Pyzik, Pedagogika Marii Montessori w przedszkolu — od reorii
do prakzyki, ,Rocznik Wydzialu Pedagogicznego WSFP Ignatianum w Krakowie” 2010, 5. 130-131;
E. Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce do roku 1939, £.6d% 1996, s. 12.

2 Por. J. Dybiec, Recepcja metody Marii Montessori w Polsce 19122008, w: Pedagogika Marii
Montessori w Polsce i na swiecie, red. B. Surma, £6d7—Krakéw 2009, s. 36; B. Surma, Pedagogika
Montessori — podstawy teoretyczne i twércze inspiracje w praktyce, dz. cyt., s. 24.

'3 Por. E. Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori. .., dz. cyt. s. 26.
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go wraz z Ovide’a Decroly’ego, Friedricha Wilhelma Froebla oraz artykutéw
publikowanych w czasopismach badZ wydawanych monografii*.

Maria Montessori rozwijata swoja koncepcje réwniez poza granicami kraju,
podrézujac po Europie i Ameryce, prowadzac kursy, szkolenia oraz zakladajac
stowarzyszenia. Otwierane byty placéwki korzystajace w edukacji z jej metody.
Jako jedna z pierwszych oséb odpowiedziata na dekret papieza dotyczacy przygo-
towania dzieci do Eucharystii, a drugie wydanie jej ksigzki otrzymato blogosta-
wienistwo Benedykta XV¥. Ze wzgledu na niemozno$¢ wypracowania koncepcji
nauczania religijnego w duchu nowej metody u siéstr franciszkanek, a takze
znoszenie religii ze szkét publicznych przez dwezesna wloska parti¢ polityczng™
uczona z Chiaravalle podjeta zaproszenie Anny Marii Maccheroni do przyjazdu
do Barcelony, gdzie zostal wdrozony eksperyment dotyczacy wychowania religij-
nego dzieci”. Jego opis wloska pedagozka umiescita w swojej ksiazce 7 bambini
viventi nella Chiesa (Dzieci zyjgce w Kosciele) opublikowanej w 1922 roku.

Wsréd Polakéw uczestniczacych w kursach prowadzonych przez sama Mon-
tessori nalezy wspomnieé réwniez Helene i Zbigniewa Lubieriskich, Urszule
Ledéchowska oraz Wandg Szeptycka. Matzeristwo Lubieriskich wspétpracowato
z wloska pedagog, Helena zainspirowana pedagogika Montessori polaczyta jq
z ideg wychowania Marceliny Darowskiej, wspdtzatozycielki Siéstr Niepoka-
lanek, opracowujac wlasna pedagogike religijna. Ze wzgledu na obawy przed
wybuchem wojny nie wrdcili oni jednak do Polski. Helena Eubieriska pracowata
we Frangji, a jej ksiazki dotyczace systemu Montessori nie odegraly znaczacej
roli w ojezyznie®. Urszula Ledéchowska przyczynila si¢ do rozpowszechnienia
informacji dotyczacej organizowanego kursu w Rzymie w 1931 roku. Wspélnie
z bubienskg hospitowata placéwki. Utrzymujac przyjacielskie stosunki z wioska
doktor, miata mozliwo$¢ zapoznania si¢ z kolejnymi, niepublikowanymi pisma-

mi dotyczacymi wychowania religijnego autorstwa Marii Montessori: £/ mistico

" Por. H. Raczek, Recepcja pogladéw Marii Montessori w teorii i praktyce pedagogicznej Drugiej
Rzeczypospolitej, w: Metoda Marii Montessori. Historia i wspdtczesnosé, red. S. Guz, Lublin 1994,
s. 33—34; E. Branska, Twdrcze poszukiwania — innowacje i eksperymenty w wychowaniu przedszkol-
nym, w: Metoda Marii Montessori. Historia i wspdtezesnosé, dz. cyt., s. 26.

's Por. F. De Giorgi, Rileggere Maria Montessori.. ., dz. cyt., s. 47—48.

6 Por. M Montessori, Lautoeducazione, Mediolan 2016, s. 309—310.

17 Por. M Montessori, I bambini viventi nella Chiesa, Neapol 1922, s. s—12; G. Alatri, Maria
Montessori e ['educazione morale, spirituale e religiosa nelle scuole dellinfanzia, w: La cura dell anima
in Maria Montessori. Leducazione moralne, spirituale e religiosa dellinfanzia, red. L. De Sanctis,
Rzym 2018, s. 56—59.

'8 Por. E. Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori. .., dz. cyt., s. 18—19.
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dramma (Dramat mistyczny) i La vita in Cristo (Zycie w Chrystusie). Otrzymata

réwniez zgodeg na zaktadanie montessoriafiskich szkétek w Polsce i mozliwos¢

wysyltania na szkolenia postulantek”. Natomiast sama Wanda Szeptycka po

ukonczonym kursie, na ktérym poruszana byla takze kwestia wychowania

religijnego, nie miata mozliwosci wykorzysta¢ zdobytej wiedzy i umiejetnosci

w praktyce na ziemiach polskich™.

Whoska lekarka ze wzgledu na brak swojego poparcia wobec partii politycznej

i samego Benita Mussoliniego w 1934 roku zostata zmuszona do wyjazdu z oj-
czyzny, a jej placéwki systematycznie zaczeto zamykad. Przeprowadzita sie do

Hiszpanii, a nastgpnie Holandlii i jezdzila na kongresy oraz kursy poza granicami

Whoch®. W tym czasie gtéwna siedziba mi¢dzynarodowego stowarzyszenia Mon-
tessori (Association Montessori Internationale — AMI), zatozonego w 1929 roku,
zostata przeniesiona z Niemiec do Holandii**. Podczas II wojny $wiatowej Maria

Montessori mieszkata gléwnie w Indiach, prowadzac kursy i szkolenia, podczas

gdy jej recepcja na kontynencie europejskim zostata zatrzymana. Przez swoje

kontakty z teozofami wielokrotnie posadzana byta o dzielenie ich pogladéw,
jednak sama zainteresowana oraz dwezesny przewodniczacy towarzystwa nie

potwierdzili jej przynaleznosci do kota teozoféw. Znamienny po tym katem

okazal si¢ pierwszy montessorianiski kurs religijny w Kodaikanal, we wrze$niu

1943 roku, po ktérym uczona z Chiaravalle otrzymata list z podzigkowaniem od

uczestnikéw — ksiezy, zakonnic, katolickich $wieckich, ale takze braminéw i mu-
zutmandéw, w tym réwniez tych, ktdrzy postanowili przejs¢ na chrzedcijaristwo

po odbytym szkoleniu®. W 1946 roku wrécita do Europy i zamieszkata w Bar-
celonie, a nastgpnie juz na state osiedlita si¢ w Amsterdamie. W migdzyczasie

prowadzita jeden z najwazniejszych kurséw w Londynie, ktdry stat si¢ podstawa
dla dzisiejszych szkoleri organizowanych przez AMI*. Rok pézniej przybyta do

Whoch na zaproszenie rzadu. Podczas jej wizyty zostato reaktywowane wioskie

" Por. E. Yatacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori. .., dz. cyt., s. 29—31.

2 Por. E. Yatacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori.. ., dz. cyt., s. 42—44; ]. Dybiec,
Recepcja metody Marii Montessori w Polsce 19122008, dz. cyt., s. 39.

** Por. P. Trabalzini, Maria Montessori — nauka i spoteczeristwo, w: Pedagogika Marii Montessori
w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 29; P. Trabalzini, Costruire la scienza della pace, w: La cura dell ani-
ma in Maria Montessori. .., dz. cyt., s. 165—166; A. Scocchera, Maria Montessori. Una storia per
il nostro tempo, Rzym 2017, s. 80-81.

»* Por. M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori, dz. cyt., s. 108—110.

* Por. E De Giorgi, Rileggere Maria Montessori..., dz. cyt., s. 88—89.

* Por. R. Montessori, Przedmowa, w: M. Montessori, Wyktady londyiskie 1946, Warszawa

2019, s. 21.
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stowarzyszenie Montessori (Opera Nazionale Montessori)®, a jej pogladéw
bronita Luigia Tincani*. 26 maja 1947 roku zorganizowala konferencj¢ na temat
pedagogiki wloskiej lekarki, wygtaszajac prelekeje poddajaca krytyce uprzedzenia
wobec montessoriariskiej idei. Miala ona mozliwo$¢ spotkaé si¢ osobiscie z Ma-
rig Montessori oraz zaaranzowa¢ ich prywatng audiencje u papieza Piusa XII.
Warto takze wspomnieé, iz zwolennikiem owej metody byl Giovanni Battista
Montini (Pawet VI), a w trakcie kongresu w San Remo 1949 roku ks. Vincenzo
Ceresi méwit o duchu religijnym w metodzie Montessori®.

Ksiazki wloskiej pedagog dotyczace wychowania religijnego powstaly w la-
tach dwudziestych i trzydziestych XX wieku: [ bambini viventi nella Chiesa
(Dzieci zyjgce w Kosciele), La vita in Cristo: Anno liturgico (Zycie w Chrystusie:
Rok liturgiczny), La Santa Messa spiegata ai bambini (Wyjasnienie Mszy Su}i;’tej
dzieciom), La guida (Przewodnik), Il libro aperto (Otwarta ksigga), 1] mistico
dramma (Dramat mistyczny), La sette parole di Gesir Crocifisso (Siedem stow Jezusa
ukrzyzowanego), Dio e il bambio (Bdg i dziecko). Niestety tylko kilka z nich
doczekalo si¢ publikacji za zycia swojej autorki*®.

Metoda Montessori za panowania rezimu wloskiego i w trakcie wojny zostata
wycofana z Wioch. Ponowny rozkwit rozpoczat si¢ dopiero po §mierci jej twor-
czyni®. Dzi¢ki zaangazowaniu i wspdtpracy z AMI Mario Montessori*® prowadzit
kursy i kongresy, rozszerzajac pedagogike swojej matki®. W migdzyczasie Opera

5 Por. E. M. Standing, Maria Montessori. Her Life and Work, Nowy Jork 1998, s. 70.

*¢ Luigia Tincani (1889-1976) — zatozycielka zeriskiego zgromadzenia zakonnego Misjonarek
Szkoty (Unia $w. Katarzyny ze Sieny — Misjonarki Szkoly) oraz Uniwersytetu w Rzymie LUMSA
(Liberta Universita Maria Ss. Assunta); wspotpracowata z papiezem Piusem XII i ks. Giovannim
Battista Montinim (Pawlem VI). 20 maja 1947 roku towarzyszyta Marii Montessori na audien-
qji u papieza. Por. Luigia Tincani, w: www.limsa.it/ateneo_ storia_tincani (dostep: 1.04.2019);
E De Giorgi, Rileggere Maria Montessori..., dz. cyt., s. 93.

*7 Por. E De Giorgi, Rileggere Maria Montessori..., dz. cyt., s. 92, 94-95, 99.

*8 Por. E De Giorgi, Rileggere Maria Montessori..., dz. cyt., s. 58, 63—64, 69.

» Por. Opera Nazionale Montessori, Maria Montessori, w: http://www.operanazionalemontessori.
it/montessori/ maria-montessori/la-vita (dostep: 2.04.2019); D. Antiseri, Luigi Sturzo difensore
della scuola libera, w: Universiti e cultura nel pensiero di Luigi Sturzo. Atti del Convegno Internazio-
nale di Studio. Roma, Istituto Luigi Sturzo. 28, 29, 30 ottobre 1999, Soveria Mannelli 2001, s. 283.

3 Mario Montessori (1898—1982) — syn Marii Montessori i Guisseppego Montesano, lekarza,
z ktérym Maria Montessori prowadzita wspélnie badania naukowe w klinice psychiatrycznej.
Por. B. Surma, Fakzy, mity i legendy wokdt sylwetki Marii Montessori, w: http://montessori.krakow.
pl/publikacje/ (dostep: 3.04.2019).

3 Maria Montessori uczestniczyta w dziewigciu kongresach na temat swojej metody (Helsinki
1925, Nicea 1932, Amsterdam 1933, Rzym 1934, Oxford 1936, Kopenhaga 1937, Edynburg

1938, San Remo 1949, Londyn 1951). Po $mierci Montessori kongresy organizowane sa przez
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Nazionale Montessori zacz¢to gromadzi¢ i publikowa¢ artykuty na temat pe-
dagogiki Marii Montessori w utworzonym przez siebie czasopismie ,,Vita dell’
Infanzia™. W 1961 roku powstato centrum w Bergamo zatozone przez syna

wloskiej pedagog, ktory rok pézniej wspélnie z Eleanora Honegger przekszralcit

je w miedzynarodowe. Zaczelty odbywaé si¢ w nim pierwsze na $wiecie kursy

przygotowujace nauczycieli do pracy w szkole podstawowej i tym samym stato

si¢ ono pierwszym miejscem podejmowania na nowo metody Montessori®. Sam

Mario Montessori utrzymywat kontakty z centrum w Bergamo az do roku 1982,
a Camillo Grazzini, ktéry stat si¢ bliskim wspétpracownikiem dwojga fundato-
6w, prowadzit szkolenia od poczatku jego istnienia wraz z Eleanora Honegger
oraz byt jego dyrektorem do 2003 roku.

Po drugiej wojnie $wiatowej rozwdj wychowania religijnego zbudowanego na
zatozeniach z Barcelony byt widoczny gtownie we Francji, w Nicei dzi¢ki dzia-
talnosci Heleny Lubieriskiej oraz w Centrum Montessori w Rennes za przyczyna
Michela i Fanny Lanternieréw, ktérzy oparli je na Miszy Swietej i roku liturgicz-
nym?. Natomiast we Whoszech zainteresowanie zwiazane z wychowaniem religij-
nym bylo obecne w placéwee prowadzonej przez Adele Cost¢ Gnocchi®. To ona
zapoznata Gianng Gobbi z Sofig Cavalletti®” i poprosita o przygotowanie ucznidw

AMI. W 2017 roku odbyt si¢ w Pradze 28. kongres. Kolejny planowany jest w 2021 roku
w Tajlandii. Por. E. M. Standing, Maria Montessori. Her Life and Work, dz. cyt., s. 71; 29th
International Montessori Congress, w: https://montessoricongress2021.0rg/ (dostgp: 2.04.2019);
Association Montessori Internationale, Maria Montessori: a centenary anthology 1870—1970,
dz, cyt., s. 77.

3 Czasopismo ,,Vita dell’ Infanzia” powstato w 1952 roku i istnieje do dzisiaj. Opera Nazionale
Montessori z siedzibg w Rzymie dalej zajmuje si¢ propagowaniem pedagogiki Montessori, dba
o spuscizne, dziedzictwo historyczne i naukowe, organizuje kursy, szkolenia oraz wspiera meto-
dycznie placéwki Montessori we Whoszech. Por. Opera Nazionale Montessori, Le opere di Maria
Montessori, w: http://www.operanazionalemontessori.it/montessori /maria-montessori/le-opere
(dostgp: 2.04.2019).

33 Por. C. Grazzini, Bergamo, Italy: Twenty Years of Montessori Activity, ,NAMTA Journal”
29 (2004) nr 1, s. 251.

34 Por. D. Kahn, An Interview with Camillo Grazzini: Celebrating Fifty Years of Montessori Work,
w: ,NAMTA Journal” 29 (2004) nr 1, 5. 16-19.

35 Por. M. Lanternier, E Lanternier, ,, Living Holy Week”, w: The Child in the Church, red. E. M. Stan-
ding, Lake Ariel 2017, s. 179-186; S. Cavalletti, G. Gobbi, Zeaching Doctrine and Liturgy.
The Montessori Approach, Nowy Jork 1964, s. 30.

3 Por. G. Alatri, R. Foschi, Leducazione religiosa nelle Case dei Bambini, w: La cura dell' anima
in Maria Montessori, dz. cyt., s. 179.

37 Sofia Cavalletti (1917—2011) — wloska biblistka, asystentka Eugenia Zolli (1881-1954) na-
wréconego rabina Rzymu, wyktadowcy Uniwersytetu Gregoriariskiego w Rzymie. Por. S. May,
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do przystapienia do pierwszej komunii. Ich wspétpraca rozpoczeta si¢ wiosna
1954 roku i przez kolejne kilkadziesiat lat rozwijata si¢ podczas pracy z dzie¢mi
oraz opracowywania koncepcji wraz z materialami®*. Ich metoda zostata nazwana
Katecheza Dobrego Pasterza od biblijnej przypowiesci z Ewangelii $wigtego
Jana, ktdra autorki obraly za bazowa w swoim przekazie katechetycznym dla
dzieci w wieku od 3 do 12 roku zycia. Pierwszy kurs dla dorostych dotyczacy
wychowania religijnego dziecka Sofia Cavalletti mogla poprowadzi¢ przy wspét-
pracy z o. Cyprianem Vagagginim juz na przetomie 1961 i 1962 roku w Rzymie®.
W tym samym czasie napisata wspélnie z Gianng Gobbi ksiazke zatytutowana
Educazione religiosa, liturgia e metodo Montessori (Edukacja religijna, liturgia
i metoda Montessori), w ktérej zamiescita pierwszy opis doswiadczenia pracy
z dzieé¢mi oraz historie powstania metody. Wsréd najwazniejszych dziet obu
autorek nalezy wymienié: Alcuni principi montessoriani applicati alla catechesi
dei bambini (Wybrane zasady montessoriariskie zastosowane do katechezy dzieci),
kompendium wiedzy na temat nauczania biblijnego i liturgicznego La sto-
ria del Regno di Dio. Dalla creazione alla parusia (Historia Krélestwa Bozego.
Od stworzenia do paruzji), La storia del Regno di Dio. La liturgia e la constru-
zione del regno (Historia Krdlestwa Bozego. Liturgia i budowanie krélestwa),
a takze calosciowy opis eksperymentu w dwéch tomach 7/ potenziale religioso
del bambino. Descrizione de un'esperienza con bambini da 3 a 6 anni (Potencjat
duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi w wicku od 3 do 6 lat), 1l potenzia-
le religioso tra 6 e i 12 anni. Descrizione de un'esperienza (Potencjat duchowy
dziecka w wieku od 6 do 12 lat. Opis doswiadczenia). Obie autorki wydaly
wspdlnie podreczniki wraz z przewodnikami do pracy wedtug Katechezy Do-

Sofia Cavalletti, w: htep://www.talbot.edu/ce20/educators/catolic/sofia_cavaletti/ (dostep:
15.12.2018); J. Caboud, Eugenio Zolli. A Prophet for our Time, w: http:/[www.hebrewcatholic.
net/eugenio-zolli-a-prophet-for-our-time/ (dostgp: 15.12.2018). Gianna Gobbi (1919—2002)
ukonczyta kurs pedagogiki Marii Montessori pod okiem Adele Costy Gnocchi oraz Ma-
rii Antonietty Paolini, ktére byly delegowane do poprowadzenia go przez wloska lekarke.
Wspétpraca Gobbi z Cavalletti zostata przerwana 29 stycznia 2002 roku przez $mier¢ tej
pierwszej. Por. E. Grazzini, Obituary: Gianna Gobbi, NAMTA Journal” 2004, dz. cyt,,
s. 247; S. Cavalletti, Gianna, w: S. Cavalletti, La catechesi del Buon Pastore, Bolonia 2015,
5. 95-99.

3# Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, Teaching Doctrine and Litrugy, dz. cyt., s. 31-32; C. Grazzini,
Obituary: Gianna Gobbi, dz. cyt., s. 247; B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka
w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti, dz. cyt., s. 41.

3 Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti,
dz. cyt., s. 43; N. Wood, Fifly Years: A Geographical History of the Catechesis of the Good Shepherd,
,Journals of the Catechesis of the Good Shepherd” 2003-2008, s. 117.
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brego Pasterza w pigciu tomach pod nazwa fo sono il Buon Pastore (Ja jestem
Dobrym Pasterzem).

Sofia Cavalletti i Gianna Gobbi otworzyly w Rzymie centrum, w ktérym
oprécz pracy z dzie¢mi prowadzily szkolenia dla nauczycieli. Przeprowadzity
wsp6lnie liczne kursy réwniez poza granicami kraju i Europy. Do propagowa-
nia owego wychowania religijnego na terenach Wtoch przyczynita si¢ Opera
Nazionale Montessori (na famach czasopisma tej organizacji pojawialy si¢
artykuly na temat Katechezy Dobrego Pasterza oraz konspekty zajeé*), a takze
Associazione Maria Montessori per la Formazione Religiosa del Bambino (Sto-
warzyszenie Marii Montessori dla Formacji Religijnej Dziecka), zatozone przez
Adele Coste Gnocchi w 1963 roku, ktére umozliwito wydanie niektérych dziet,
a takze cztonkostwo Gianny Gobbi w AMI*. Istotng role odegrala réwniez
Tilda Cocchini*, ktéra miata mozliwo$¢ wspdlpracy z obiema twérczyniami
od 1977 roku. Przyczynita si¢ ona do otwarcia atriéw w réznych regionach
swojej ojczyzny — w Lacjum, Kalabrii oraz na pétnocy kraju. Sam Jan Pawet II
w 1983 roku wybrat si¢ na hospitacje jednego z nich®. Jej cérka, Francesca, miata
mozliwo$¢ wygloszenia referatu na temat wychowania religijnego na konfe-
rencji zorganizowanej przez Opera Nazionale Montessori z okazji obchodéw
stulecia otwarcia pierwszego Casa dei Bambini*. Do 2011 roku kursy w Rzy-
mie odbywaly si¢ pod przewodnictwem Sofii Cavalletti. Dato to mozliwos¢
wprowadzenia wychowania religijnego wedtug jej idei do niektdrych placéwek
montessoriafiskich oraz przyczynilo si¢ do powstania atriéw przy parafiach®.
Obecnie we Wloszech odpowiedzialnymi za prowadzenie szkoleni sa gtéwnie
Francesca i Patrizia Cocchini.

* Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti,
dz. cyt., s. 51, 279.

# Por. C. Grazzini, Obituary: Gianna Gobbi, dz. cyt., s. 248—249.

+ Tilda Cocchini — matka Francesci i Patrizii Cocchini. Jej cérki uczgszezaly na katechezy do
Sofii Cavalletti. Por. E Cocchini, Reflections on the Objectivity of the Catechesis of the Good Shepherd,
,Journals of the Catechesis of the Good Shepherd” 2003-2008, dz. cyt., s. 103; P. Cocchini, Memo-
ries of Forty Years in the Atrium, w: Catechesis of the Good Shepherd. Essential Realities, red. T. Lillig,
Chicago 2004, s. 23.

# Por. S. Cavalletti, Fallen on the Field, ,Journals of the Catechesis of the Good Shepherd”
20032008, dz. cyt., s. §3—54.

# Por. E. Cocchini, 7he Religious Potential of the Child, ,Journals of the Catechesis of the Good
Shepherd” 2003-2008, dz. cyt., s. 168.

# Por. G. Alatri, R. Foschi, Leducazione religiosa nelle Case dei Bambini, dz. cyt., s. 180-181.

# Por. Catechesi del Boun Pastore, Informazioni sui corsi della Catechesi del Buon Pastore, w: https://

sites.google.com/site/catechesibuonpastore/foto (dostep: 1.09.2018).
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W trakeie IT wojny oraz rezimu komunistycznego pedagogika uczonej z Chia-
ravalle nie byla rozwijana na ziemiach polskich*”. Pojawily si¢ jedynie w latach
60. pojedyncze dziefa na temat historii wychowania, w kt6rych raczej wspo-
minano jedynie o pedagogice Montessori. Pierwszg reakcja powojenng byto
pojawienie si¢ w 1957 roku na famach , Tygodnika Powszechnego” recenzji
Katarzyny Lopuskiej ksiazek Heleny Lubieriskiej L’ éducation du sens religieux
(Wychowanie ducha religijnego) i Le silence a lombre de la parole (Cisza w cie-
niu stowa) odnoszacych si¢ do wizji wloskiej lekarki®. Powolne odradzanie si¢
zainteresowari zwiazanych z owa pedagogika rozpoczely dwie prace — Stani-
stawa Pabisa z 1979 roku i Juliana Dybca z 1983 roku, nawiazujace do historii
edukacji®. Dopiero transformacja systemu ustrojowego w Polsce w 1989 roku,
a wraz z nig zniesienie cenzury spowodowaly wielki rozkwit idei Montessori
zaréwno w teorii, jak i prakeyce®. Na poczatku zaangazowanie byto widoczne
gléwnie w Lodzi i Lublinie. W latach 1990-1993 zorganizowany zostat pierwszy
kurs pedagogiki Montessori z inicjatywy Ewy fatacz. W migdzyczasie rozpo-
cz¢to migdzynarodowe projekty na uniwersytetach, umozliwiajace zagraniczne
wyjazdy do placéwek pracujacych wedtug zatozern Whoszki. Utworzono réw-
niez pracowni¢ montessoriariska na instytucie pedagogiki UMCS w Lublinie
i zaczgto prowadzic studia i kursy dotyczace owego zagadnienia™. Przyczynito
si¢ to do otwierania polskich przedszkoli realizujacych idee wloskiej lekarki.
W 1994 roku w Lodzi powstato Polskie Stowarzyszenie Montessori. Przyjeto
ono za cel propagowanie pedagogiki uczonej z Chiaravalle, szkolenie nauczycieli
i wspieranie placéwek bazujacych na zatozeniach Wioszki™. Po roku 1990 w Pol-
sce powstalo wiele empirycznych prac na réznych uniwersytetach zwiazanych

# Por. B. Sliwierski, Dziecko w montessoriariskim swiecie, w: http://sliwerski-pedagog.blogspot.
com/2019/06/ dziecko-w-montessorianskim-swiecie.html (dostgp: 9.06.2019).

# Por. K. Lopuska, Cisza i ruch, , Tygodnik Powszechny. Katolickie Pismo Spoteczno-Kulturalne”
11 (1957) nr 45 (460), 17 listopada 1957, s. 3, 7.

# Por. ]. Dybiec, Recepcja metody Marii Montessori w Polsce 1912—2008, dz. cyt., s. 42; B. Surma,
Sviluppo e ricezione dell’idea di educazione montessoriana in Polonia, ,Przeglad Historyczno-
-O$wiatowy” 2017 nr 3—4, s. 187.

5 Por. J. Dybiec, Recepcja metody Marii Montessori w Polsce 1912—2008, dz. cyt., s. 43; B. Sliwierski,
Dziecko w montessoriarskim swiecie, dz. cyt.

ot Por. S. Guz, System pedagogiczny Marii Montessori w teorii i praktyce, w: Metoda Marii Mon-
tessori. Historia i wspdlczesnosé, dz. cyt., s. 49—50; J. van Dijck, O korzysciach plyngcych z migdzy-
narodowej wspotpracy w oswiacie, w: Metoda Marii Montessori. Historia i wspdlezesnosé, dz. cyt.,

s. 18.

52 Por. Polskie Stowarzyszenie Montessori, Polskie Stowarzyszenie Montessori, w: http://www.

montessori-centrum.pl/index.php/o-nas (dostgp: 1.09.2018).
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z pedagogika wloskiej lekarki®. Obecnie zaangazowany w propagowanie syste-
mu montessoriariskiego jest réwniez Polski Instytut Montessori wraz z powstala
przy nim Polska Rada Montessori. Realizuja one podobne cele co dziatajace
od 25 lat stowarzyszenie w Lodzi. Polskie Stowarzyszenie Montessori skupia sig
na wspdtpracy z placéwkami w Europie, gtéwnie Niemczech, za$ nowe insty-
tucje czerpia doswiadczenie od Stanéw Zjednoczonych, jednoczesdnie dzielac
si¢ whasnym*. Dotychczas w polskim thumaczeniu zostato opublikowanych
jedynie pig¢ dziet autorstwa Marii Montessori: Domy dziecigce (z ponownym
wydaniem w 2005 roku), Odkrycie dziecka (2014), Sekret dzieciristwa (2018),
Whktady londysiskie 1946 (2019) i O ksztattowaniu si¢ czlowieka (2019). Ostatnie
trzy pozycje ukazaly si¢ dzigki dziatajacemu od 2015 roku biura AMI w Polsce?.
Sama Katecheza Dobrego Pasterza dotarta do Polski w 1990 roku za przy-
czyna Bogumity Pistelok. Miala ona mozliwo$¢ ukonczenia kursu na temat
wychowania religijnego w Rzymie pod przewodnictwem Sofii Cavallett, a po
powrocie do kraju wprowadzenia jego elementdw, uczac religii w szkole. Istotny
wplyw na poszerzenie informacji dotyczacej owego zagadnienia miato zorgani-
zowanie dwdch seminariéw na terenie Krakowa prowadzonych przez Claudig
Margarite Schmitt® w latach 1994-1997 oraz przeprowadzenie rocznego kursu
dla montessorianiskich nauczycieli przez Bogumite Pistelok. We wszystkich
inicjatywach uczestniczyta Barbara Surma, ktéra podjeta decyzje o wyjezdzie
do Rzymu na dwuletnie szkolenie, aby poglebi¢ swoja wiedz¢ na temat wycho-
wania religijnego opracowanego przez wloskg biblistke. Od swojego powrotu

53 Zob. m.in.: B. Bednarczuk, Dziecko w klasie Montessori. Odniesienia teoretyczne i praktyczne,
Lublin 2007; B. Bednarczuk, Osobowos¢ autorska absolwentéw klas Montessori w perspektywie
doswiadczeri i celow zyciowych, Krakéw 2016; S. Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole.
Ksztatcenie i osiggnigcia dzieci, Lublin 2006; 1. Sikorska, Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujgce
wartosci wybranych systeméw edukacyjnych, Krakéw 2010; B. Surma, Pedagogika Montessori — pod-
stawy teoretyczne i twdrczge inspiracje w praktyce, dz. cyt.

** Por. M. Miksza, Wartos¢ pedagogiki Marii Montessori. Rola Polskiego Stowarzyszenia Montessori
w propagowaniu jej idei, w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 148;
Polski Instytut Montessori, O Instytucie, w: http://www.montessori.info.pl/o-instytucie (dostep:
1.09.2018); Polska Rada Montessori, Polski Instytut Montessori, w: http://www.radamontessori.
pl/polski-instytut-montessori (dostgp: 1.09.2018); Polska Rada Montessori, Zarzqd, w: htep://
www.radamontessori.pl/struktura-rady (dostgp: 1.09.2018).

5 Por. S. Camarda, Przedmowa do wydania polskiego, w: M. Montessori, O ksztattowaniu sig
czlowicka, dz. cyt., s. 14.

*¢ Claudia Margarita Schmitt — w latach 1988-1996 ksztalcita si¢ w Rzymie pod okiem Sofii
Cavalletti, by méc prowadzi¢ kursy z Katechezy Dobrego Pasterza w réznych krajach na swiecie.
Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti,
dz. cyt., s. 253-254.
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do kraju w 1999 roku zajmuje si¢ propagowaniem Katechezy Dobrego Pasterza,
pracujac w jednym z montessoriafiskich przedszkoli, prowadzac wyktady na

Akademii Ignatianum w Krakowie oraz szkolenia w Polsce i zagranica, a takze

piszac ksigzki i artykuty naukowe. Ponadto zajmuje si¢ ttumaczeniem dziet

Sofii Cavalletti na jezyk polski, jest réwniez wspSttwdrezynia podrecznika do

nauczania religii dla klasy o, bazujacego na elementach wychowania religijnego

wloskiej biblistki, oraz programu i przewodnika do religii dla przedszkola, keéry
w pelni pozwala na realizacj¢ metody Katechezy Dobrego Pasterza na pierwszym

etapie edukacyjnym?. Obecnie réwniez na Wydziale Teologicznym Uniwer-
sytetu Papieskiego Jana Pawta II w Krakowie w ramach katechetyki formalnej

i szczegdtowej studenci zapoznawani sg z alternatywng metoda nauczania religii,
jaka jest wychowanie religijne Sofii Cavalletti.

Od 2015 roku mozna bylo zaobserwowa¢ zwigkszone zainteresowanie Kate-
chezg Dobrego Pasterza, co pozwolito na zorganizowanie dodatkowych kurséw
prowadzonych przez lideréw ze Stanéw Zjednoczonych. Pierwsze cztery z nich
odbyly si¢ poczatkowo z inicjatywy Katolickiego Centrum Edukacyjnego CA-
RITAS Archidiecezji Krakowskiej, a nastgpnie zostaly przejete przez powstate
w 2017 roku Polskie Stowarzyszenie Katechezy Dobrego Pasterza. Powyzsze
przedsiewziecia odbyty si¢ w Krakowie i zostaly objete patronatem Wydziatu
Katechetycznego Kurii Metropolitarnej w Krakowie®. W tym samym czasie
zostaly zorganizowane jeszcze dwa szkolenia przez Fundacje Wspierania Idei
Marii Montessori ,,Ziarnko Maku”. Certyfikowanymi liderami formacyjnymi
byli: Linda Kaiel, Celine Mitchell oraz Dan Teller.

Wsréd dziet Sofii Cavalletti na temat wychowania religijnego na jezyk polski
zostaly przettumaczone tylko dwa, dotyczace przeprowadzonego eksperymentu
z dzie¢mi w wieku od 3 do 12 roku zycia: Potencjat duchowy dziecka. Doswiadcze-

57 Por. N. Wood, Fifty Years: A Geographical History of the Catechesis of the Good Shepherd, dz. cyt.,
s. 118; B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti,
dz. cyt,, s. 24-25, 266—267; T. Bilyk, B. Surma, Wedrowanie z Bogiem. Podrecznik do religii dla
klasy 0, Krakéw 2000; T. Bityk, B. Surma, Wedrowanie z Bogiem. Podrecznik metodyczny do religii
dla klasy 0, Krakéw 2000; B. Surma, K. Biel, Ja jestemn Dobrym Pasterzem. Przewodnik metodyczny
do katechezy Dobrego Pasterza dla dzieci od trzeciego do pigtego roku Zycia, £.6d% 2011. Program
zawarty w przewodniku metodycznym z 2011 roku nie zostat jednak zgtoszony do zatwierdzenia
przez Konferencj¢ Episkopatu Polski.

** Por. N. Walkowiak, Sprawozdanie z kursu formacyjnego Katechezy Dobrego Pasterza, ,Katecheta”
2015 nr 9, s. 90—-92. Polskie Stowarzyszenie Katechezy Dobrego Pasterza obrato sobie za cel
m.in. propagowanie i popularyzowanie wychowania religijnego Sofii Cavalletti, organizowanie
szkoleni oraz wspieranie katechetéw. Por. Polskie Stowarzyszenie Katechezy Dobrego Pasterza,

Aktualnosci, w: hteps://dobry-pasterz.org.pl/category/ aktualnosci/ (dostgp: 2.02.2019).
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nia z dzieémi w wieku od 3 do 6 lat (2001, z ponownym wydaniem w 2019 roku),
Potencjat duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat. Opis doswiadczenia (2003). Ze
wzgledu na nieustannie rosnace zainteresowanie Katecheza Dobrego Pasterza
wsréd nauczycieli religii, wychowawcéw, rodzicow dzieci w edukacji domowej,
podejmowanie inicjatyw zwiazanych z préba otwierania atriéw przy kosciotach
oraz powstanie Polskiego Stowarzyszenia Katechezy Dobrego Pasterza mozna
zywi¢ nadziejg, ze w przysztosci bedg pojawia¢ si¢ dumaczenia pozostalych
ksiazek Sofii Cavalletti i Gianny Gobbi.

Obecnie w Polsce niektére placéwki wychowania przedszkolnego w systemie
Montessori, opracowujac wlasny program, decydujg si¢ w nim na wprowadze-
nie elementéw zwigzanych z religia. W sali wyznacza si¢ miejsce z materialami
posegregowanymi wedtug poszczegélnych tematéw, a dzieci zaznajamiane sa
ze $wiatem znakéw i symboli wiary katolickiej. Kacik religijny inspirowany
jest zagadnieniami wypracowanymi przez Mari¢ Montessori i Sofig¢ Cavalletti®.
Placéwki starajg si¢ takze stworzy¢ atrium w przedszkolnej lub szkolnej prze-
strzeni, gdzie nauczyciel religii mégtby prowadzi¢ zajecia wedtug wytycznych
Katechezy Dobrego Pasterza. W pozostalych przypadkach, jesli organizowane
sa zajecia z religii, odbywaja si¢ one tzw. metodg tradycyjna.

Idea wychowania Marii Montessori, a tym bardziej jej aspeke religijny nie
mialy mozliwosci rozwoju w faszystowskich Wloszech. Réwniez na ziemiach
polskich jej wizja wychowania religijnego byta raczej nieznana. Mozna bylo do-
strzec jedynie jej posredni charakter, ktéry byt obecny w holistycznym podejsciu
whoskiej pedagog. Zdarzaly si¢ wypowiedzi niektérych polskich autoréw, ktére
byty glosem krytyki podkreslajacej niedostateczny sposéb umiejscowienia religii
w owym systemie®. Niemniej ta idea uzyskata aprobatg Urszuli Leddchowskiej.
Zgadzala si¢ ona z konieczno$cia umozliwiania dziecku do§wiadczenia Boga
od samych narodzin, budowania atmosfery religijnej i dawania wlasnego przy-
ktadu prakeyk wyznawanej wiary. Ponadto zatozycielka Zgromadzenia Sidstr
Urszulanek Serca Jezusa Konajacego unikata w swojej metodzie stosowania kar
i nagréd oraz taczyta wychowanie moralne ze spotecznym i zwracata uwagge na

budowanie wrazliwosci na pickno w $wiecie®.

 Por. A. Albinowska, R. Czekalska, A. Gaj, B. Lauba, J. Matczak, A. Piecusiak, J. Sosnowska,
Odlkeryjmy Montessori raz jeszcze. .. Program wychowania przedszkolnego, Krakéw 2008, s. 84-95.

¢ Por. E. Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce.. ., dz. cyt. s. 144.

¢t Por. E. Yatacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce.. ., dz. cyt. s. 144; K. Ol-
brycht, Zarys systemu wychowania Urszuli Ledéwchowskiej, w: https://urszulanki.pl/index.php/
biblioteka/o-wurszuli-i-zgromadzeniu/699-katarzyna-olbrycht-zarys-systemu-wychowania-urszuli-
-ledochowskiej- (dostep: 10.04.2019).



66 WYCHOWANIE RELIGIJNE W SYSTEMIE PEDAGOGICZNYM MARII MONTESSORI...

We Whoszech od 1954 roku Sofia Cavalletti przy wspétpracy Gianny Gobbi
opracowywaty nowa koncepcje wychowania religijnego, bazujac na montes-
soriariskiej pedagogice, podejsciu do dziecka, roli otoczenia oraz whasnych
obserwacjach, opierajac si¢ przy tym na nauczaniu biblijnym i liturgicznym
przy uwzglednieniu dokumentéw posoborowych Kosciota katolickiego. Prze-
szkolenie wielu nauczycieli z kraju i zagranicy spowodowato rozprzestrzenienie
si¢ Katechezy Dobrego Pasterza na pi¢é kontynentdw. Najbardziej modna stata
si¢ ona w Stanach Zjednoczonych, takze za sprawa samej pedagogiki Montessori
stosowanej tam na szerokg skale, nad ktdra piecze sprawuje amerykanskie sto-
warzyszenie The National Association of the Catechesis of the Good Shepherd
zatozone w 1984 roku, prowadzac preznie szkolenia z jej zakresu w réznych
miejscach na $wiecie®®. Do Polski dotarta w latach dziewieédziesiatych ubie-
glego wieku, a jej popularyzacja od ponad dwudziestu lat zajmuje si¢ gtéwnie
uczennica Sofii Cavalletti, Barbara Surma.

2. Rozwdj duchowo-religijny dziecka w ujeciu Marii Montessori i Softi Cavalletti

Zainteresowanie dotyczace wiary i duchowosci malego cztowieka towarzyszyto
Marii Montessori prawie od poczatku jej dzialalnosci w Domach Dziecigcych®.
Za najwazniejsze zadanie edukacji uwazala pomoc zyciu. Oznaczato to skupienie
uwagi na cztowieku i stuzenie mu, a rozpoczecie tego zadania konieczne jest
juz od pierwszych dni po narodzinach dziecka®. Wioszce chodzilo o zadbanie
o holistyczny rozwéj jednostki. Swoja uwagg skierowata na wychowanie religijne
w 1915 roku podczas eksperymentu prowadzonego w Barcelonie, gdzie podczas
obserwadji, jak zauwazyta Francesca Cocchini, dokonata ,,odkrycia religijnego

dziecka”®. Mimo iz nie zostawila §cile opisanego programu dotyczacego tego

¢ Por. The National Association of the Catechesis of the Good Shepherd, 7he National Association
of the Catechesis of the Good Shepherd United States, w: https:/[www.cgsusa.org (dostep: 2.04.2019).

¢ Por. M. Montessori, [ bambini viventi nella Chiesa, dz. cyt., s. 6; M. Miksza, Wartosci w naukach
0 wychowaniu a wychowanie do wartosci w pedagogice Marii Montessori. Wolnosé, pokdj i mitos¢
Jjako wartosci prymarne, w: Edukacja w systemie Marii Montessori — wychowaniem do wartosci,
red. M. Miksza, £6d7 2014, s. 6o.

¢ Por. M. Montessori, Pedagogika naukowa 4 wrzesnia 1946, w: M. Montessori, Wykfady londys-
skie..., dz. cyt. s. 44; C. Grazzini, The Four Planes of Development, ,, The NAMTA Journal” 2004,
dz. cyt., s. 28.

¢ E Cocchini, Mozliwosci religijne dziecka, w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie,

dz. cyt., s. 207.
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zagadnienia, w jej wypowiedziach na temat religii mozna zauwazy¢ pewne
charakterystyczne cechy podejscia do dziecka oraz samego wychowania w wie-
rze. Jej wizja stanowi pewien zamysl, ktéry ewoluowat dzicki Sofii Cavalletti
w Katechez¢ Dobrego Pasterza®.

Sita w dziedzinie edukacji zdaniem wloskiej lekarki powinna wyptywa¢
z mitosci i szacunku do dziecka, ktére wedtug Marii Montessori sa darem. Re-
speke wzgledem niego wyptywa z faktu, ze dusza czlowicka stworzona zostata
przez Boga. Ponadto jego godno$¢ zwigzana jest z chrztem, w ktdrym rodzi
si¢ on na nowo i uczestniczy w nadprzyrodzonej naturze, stajac si¢ dzieckiem
,wezwanym do posiadania Bozego zycia w coraz doskonalszej formie”?. Wioska
badaczka uwazala, ze czlowick wyréznia si¢ od innych istot na ziemi poprzez
jezyk i religie. Co wigcej, przyswaja sobie te obydwie rzeczy w analogiczny spo-
s6b. Dzigki swojemu potencjatowi, ktéry jest zawarty w ,,chlonnym umysle™,
osigga umiejetnosei jezykowe poprzez przebywanie w konkretnym otoczeniu.
Stuchajac oséb, ktdre zwracajg si¢ do niego, nabywa mowe i tworzy ja juz od
urodzenia. Mimo iz pierwszy rok zycia moze wydawaé si¢ bez znaczenia, dla
Marii Montessori jest on kluczowy w tym zakresie®. To samo odnosi do wycho-
wania religijnego. Mdéwiac o nim, badaczka ktadta nacisk na uczucia religijne,
ktére jej zdaniem sa uniwersalne i kazdy cztowiek posiada predyspozycje do
ich rozwoju’. Nie wolno zaprzeczad ich istnieniu i pozbawiaé mozliwosci ich
rozwijania, poniewaz stanowi to biad pedagogiczny. Ponadto edukacja w tym

zakresie powinna obejmowa¢ takze niemowleta”, by nie zaburzy¢ fundamen-

% Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, Teaching Doctrine and Liturgy..., dz. cyt., s. 11.

67 ,[...] called to the possession of the divine life in an ever more perfect form”. M. Montessori,
God and the Child, w: The Child in the Church, dz. cyt., s. 15.

 Maria Montessori uwazata, ze cztowiek do szdstego roku zycia posiada ,,chtonny umyst”, be-
dacy zdolnoscia przyswajania sobie z fatwoscia réznych umiejetnosci. W tym czasie dziecko staje
si¢ takze podatne na oddzialywanie poszczegélnych czgsci sktadowych §rodowiska, w ktérym si¢
rozwija. Por. S. Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole. .., dz. cyt., s. 18.

% Por. M. Montessori, Rozwdj jezyka 20 wrzesnia 1946, w: M. Montessori, Wyktady londyriskie. ...,
dz. cyt., s. 103.

7° Por. M. Montessori, Lautoeducazione, dz. cyt., s. 309—311.

7t Maria Montessori byta przekonana, ze religii nalezy uczy¢ dzieci od urodzenia. Wiazata to
z faktem, iz dziecko przez pierwszy rok chfonie z otoczenia wrazenia, ktdre zapadaja gleboko w jego
pods$wiadomos¢. W takiej sytuacji przemyslenia Montessori na temat rozwoju religijnosci stoja
w opozycji do pogladu, w ktérym pierwszy rok zycia przedstawiany jest jako okres areligijny, za$
rozwdéj jego poczatkéw sytuuje si¢ dopiero migdzy drugim a trzecim rokiem zycia. Por. M. Mon-
tessori, Edukacja religijna 29 listopada 1946, w: M. Montessori, Wyklady londysiskie..., dz. cyt.,
s. 257; . Makosa, Rola katechezy w ksztattowaniu obrazu Boga u dzieci w mtodszym wicku szkolnym,
w: Katecheza dzieci, red. M. Zajac, Lublin 2009, s. 169.
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talnego elementu rozwoju jednostki™. Zwracata uwage na konieczno$¢ zaan-
gazowania calej rodziny w zycie religijne, zabierania najmniejszych dzieci do
kosciota i uczestnictwa z nimi we wszystkich prakeykach zwiazanych z wiara,
by w ten sposéb mogly one chtonaé z otoczenia ,zywy aspeke religii”?.
Edukacja, ktéra ma wyptywaé z szacunku wzgledem dziecka i by¢ wlasciwie

realizowana, musi uwzgledniaé psychologic rozwojowa’™. W pierwszym etapie,
obejmujacym ksztattowanie si¢ cztowieka do szdstego roku zycia, uwidacznia
si¢ potrzeba mitosci”. Pragnienie zaspokojenia jej stanowi niezbedny element
prawidtowego funkcjonowania. Nalezy zagwarantowa¢ poczucie bezpieczeristwa:
»Zatem idea, ze Bég nas kocha, jest wlasciwa — dzieci potrafig ja zrozumie¢. Mate
dziecko ucieszy si¢ na mysl, ze caly czas otaczajg je anioly, ktére go strzegg —
ize Bog wie, kiedy jest smutne albo nieszczesliwe™”°. Z drugiej strony nie wolno
skupia¢ si¢ wylacznie na przedstawianiu tylko znanych kwestii. Konieczne jest
ich rozszerzanie, by nie ogranicza¢ natury cztowieka, nawet jesli dziecko nie
pojmie od razu pewnych elementéw: ,Jakie by to mialo znaczenie, gdybyscie
opowiedzieli mu o swojej wizji Boga, a ono by jej nie zrozumiato? Ta informa-
cja nie wyrzadzi mu krzywdy. Dlatego zbierzcie si¢ na odwagg i przekazujcie
dzieciom jak najwiccej. Wtedy beda szczesliwe i wdzigezne””7. Miody cztowiek
na tym etapie zafascynowany jest tym, co jest najbardziej istotne, dlatego nie
nalezy zastgpowaé waznych rzeczy btahymi. Kolejna kwestia w wizji Wloszki
tyczy si¢ potrzeby odseparowania tego, co $wieckie, od tego, co $wigte. Jesli
obydwa obrzadki zostang ze soba pomieszane, ,,nie pojawi si¢ poczucie udziatu
w czym$ wspanialym””® i zostanie zatracona warto$¢ tego drugiego: ,Moze-
cie urzadzi¢ przyjecie z prezentami pod choinkg i zaprosi¢ na nie wszystkich
znajomych i krewnych, ale nie mylcie tego z obchodami Wigilii, kiedy ludzie

7> Por. M. Montessori, The Montessori Method, BN Publishing 2008, s. 241; M. Montessori,
Edukacja religijna 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 257; E Latacz, Wprowadzenie do wychowania
religijnego w pedagogice Marii Montessori, w: Pedagogika alternatywna — dylematy teorii i praktyki,
red. B. Sliwierski, Krakéw 1998, s. 86.

73 M. Montessori, Edukacja religijna 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 257.

7+ Por. M. Montessori, God and the Child, w: The Child in the Church, dz. cyt., s. 19.

7> Maria Montessori pogrupowala etapy rozwoju czlowieka na szescioletnie okresy: wczesne
dziecinstwo (lata 0—6), $rodkowe dziecifistwo (lata 6-12), dojrzewanie (lata 12—18), wezesna
dorostos¢ (lata 18—24). Dodatkowo kazdy z tych okresow zostat przez nia podziclony na dwa
podokresy. Zob. B. Bednarczuk, Dziecko w klasie Montessori. Odniesienia teoretyczne i praktyczne,
dz. cyt., 16-17.

7¢ M. Montessori, Edukacja religijna 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 265.

77 M. Montessori, Edukacja religijna 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 260.

78 M. Montessori, Edukacja religijna 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 261.
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spotykaja si¢ w kosciele, zeby uczci¢ przyjscie na §wiat Dziecigtka Jezus™?.
Maria Montessori byta zdania, iz religia nie moze stanowi¢ wylacznie kolejnej
dziedziny szkolnego nauczania, poniewaz ,,obejmuje duzo wigkszy obszar niz
inne przedmioty i wyraznie si¢ od nich rézni”®. Twierdzita, ze wiara musi
opiera¢ si¢ na komunii z Jezusem Chrystusem. By do tego doszlo, konieczne
jest autentyczne przezywanie sakramentéw $wictych oraz obranie wasciwych
wzoréw moralnego postgpowania®”. W nauczaniu katechetycznym nie wolno
ogranicza¢ si¢ jedynie do metod pamigciowych. W przekazie potrzebne jest duzo
wiecej niz poprzestanie na definicji i stowach. Z tego wzgledu opracowata szereg
materialéw rozwojowych zaczerpnictych wprost z liturgii, ktéra w jej mniema-
niu stanowita metod¢ pedagogiczng Kosciota od poczatku jego istnienia. Byta
zdania, by korzystad z tego bogactwa i uczyni¢ liturgi¢ zrozumiata dla najmtod-
szych. Wypracowane zagadnienia powstaty gtéwnie na bazie krétkotrwatego
eksperymentu przeprowadzonego w Barcelonie przy wspétpracy z Anng Marig
Maccheroni i dedykowane sa szczegélnie dzieciom migdzy trzecim a széstym
rokiem zycia. Dodatkowym impulsem byto wydanie dekretu promulgowanego
przez Piusa X dotyczacego przystgpowania do Komunii §wigtej przez dzieci®.
Zainteresowanie Sofii Cavalletti podejsciem do dziecka w pedagogice Mon-
tessori wynikalo nie tylko z jego unikatowego charakteru zwiazanego z powaz-
nym traktowaniem potrzeb rozwojowych wychowankéw, ale takze ze swojej
wspdlpracy podczas tworzenia programu i metody Katechezy Dobrego Pasterza
z Gianng Gobbi. Zafascynowana materialami rozwojowymi wytworzonymi
przez swoja przyszla wspotpracownice podjela wraz z nia eksperyment zwiazany
z katechizacja dzieci w o$rodku, ktéry prowadzita Adele Costa Gnocchi®. Poda-
zajac za gtéwng mysla Marii Montessori, Sofia Cavalletti uwazata, ze nie da si¢
oceni¢ zycia duchowego czlowieka, tym bardziej w tak wezesnym okresie zycia,
niemniej nie mozna podwazad jego istnienia. Byla zgodna co do tego, ze dziecko
ze swej natury otwarte jest na transcendencje. Jedyne, co lezy w gestii osoby

79 M. Montessori, Edukacja religijna 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 261.

$o M. Montessori, Edukacja religijna 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 256.

8 Por. M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori. .., dz. cyt., s. 64.

% Zob. Dekret Sw. Kongregacji Sakramentéw ,Quam singulari”z dnia 8 sierpnia 1910 roku w sprawie
Komunii dzieci, w: https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WR/kongregacje/kkultu/dekret_quamsin-
gulari_o8081910.html (dostep: 1.04.2019); M. Montessori, / bambini viventi nella Chiesa, dz. cyt.,
s. 8—10. Temat materialéw rozwojowych stosowanych w wychowaniu religijnym Marii Montessori
i Sofii Cavalletti oraz wypracowanych zagadnieri zostanie oméwiony w nastgpnym paragrafie.

% Por. S. Cavalletti, 7he , Maria Montessori” School of Religion (Rome), w: The Child in the Church,
dz. cyt., s. 177.
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dorostej, to pomoc w samodzielnym zblizaniu si¢ do Stwdrcy®. Pozbawienie
dziecka tej mozliwosci jest zablokowaniem ,,petnego poznania rzeczywistosci,
w jakiej jest zanurzony”®. Za podstawowq potrzebe duchowg jednostki Ca-
valletti uznata doswiadczenie mitosci, ktdre w sposéb pelny realizowane jest
jedynie w trakcie spotkania z osobowym Bogiem i stanowi gwarancj¢ petnego
rozwoju duchowego®.Z tej racji wychowanie religijne, jej zdaniem, nie moze
sprowadza¢ si¢ wylacznie do przedmiotowego traktowania. Chodzi o nawia-
zanie relacji z Bogiem w osobie Jezusa Chrystusa i coraz glebsze poznawanie
Go. Przekonana o koniecznosci edukacji w dziedzinie duchowej dziecka od
trzeciego roku zycia, jak zauwazyta Barbara Surma, Sofia Cavalletti uzyta wobec
niego okreslenia ,metafizyczne”, co oznacza, ze ,zyje [ono] w perspektywie
relacji z Bogiem, ktdry jest Mitoscig™. Po swoich ponad dwudziestoletnich
obserwacjach Wloszka stwierdzita:

Kazda relacja migdzyosobowa stanowi tajemnice. Jest to jeszcze bardziej prawdziwe, gdy chodzi
o relacje z Bogiem. Kiedy zas relacja zachodzi migdzy Bogiem a dzieckiem, tajemnica jest jeszcze
wigksza. W nicktdrych przypadkach udato nam si¢ jednak przelotnie wniknaé w tajemnicg tej

relacji, a zgromadzone $wiadectwa potwierdzaja istnienie spontanicznej religijnosci u dziecka®.

Widocznym elementem ukazujacym tworzacy si¢ wiez miedzy miodym
cztowiekiem a Stwoércg jest rado$é, kedra wprowadza go w stan zadowolenia,
pogody i spokoju. Pragnienie do§wiadczenia milosci na pierwszym etapie roz-
woju wynika z samej natury dziecka, ktére z jednej strony jest nia przepetnione,
ale w sposéb petny i nieprzemijajacy moze doswiadczy¢ jej jedynie podczas
spotkania z Bogiem". Podazajac za mysla Marii Montessori, réwniez byla zda-
nia, by najmlodszym przekazywaé za kazdym razem coraz to nowe tresci. Nie
wolno ba¢ si¢ podejmowania trudnych zagadnieri. Podkreslata, ze jedyne, czego
potrzeba, to skupienie uwagi na najistotniejszych elementach, a wtedy nawet

8 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi w wieku od 3 do 6 lat,
Krakéw 2001, s. 48, 53—54.

8 S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi w wieku od 3 do 6 lat, dz. cyt.,
s. 231,

% Por. B. Surma, Formacja religijna dziecka a rola dorostego w koncepcji pedagogicznej Marii
Montessori na prayktadzie ,Katechezy Dobrego Pasterza’..., dz. cyt., s. 149.

%7 B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti, dz. cyt.,
s. 83.

5 S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wieku od 3 do 6 lat, dz. cyt., s. 34.

% Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, Teaching Doctrine and Liturgy..., dz. cyt., s. 47—48; B. Surma,
Zyé w relacji podstawq wychowania religijnego w koncepcji Sofii Cavalletti, dz. cyt., s. 107.
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trzylatek bedzie zainteresowany podejmowanym tematem przez dorostego™.
Ponadto, ujgta podejsciem do liturgii wypracowanym przez swoja poprzedniczke,
jednoczesnie ukazywata konieczno$é taczenia jej przekazu z przestaniem biblij-
nym i przedstawienia dzieciom wzajemnej zaleznosci pomiedzy nimi, co w przy-
sztosci poskutkowato stworzeniem programu opartego na tych dwéch filarach:

Nie istnieje Biblia, kt6ra si¢ czyta i Liturgia, ktdra si¢ zyje, ale istnieje Biblia, ktéra si¢ zyje
calym naszym zyciem, za$ w szczegdlny sposéb w Liturgii. Pierwsza bez drugiej pozbawiona
jest swojego najbardziej intensywnego momentu zyciowego. Druga bez pierwszej bytaby

zawieszona w préozni®.

Tym, co charakteryzuje dziecko, jest rowniez jego glebokie pragnienie do-
$wiadczenia ciszy?*. Wedtug wloskiej lekarki taki stan mozliwy jest do osiagniecia
jedynie poprzez wiedzg i éwiczenia. Wynika to z faktu, iz ciszy w montesso-
riafiskim systemie nie nalezy interpretowa¢ jedynie jako mechaniczne wyelimi-
nowanie dzwigkdéw z otoczenia, ale ma by¢ rozumiana takze jako umiejetnos¢
nastuchiwania, co oznacza posiadanie stanéw emocjonalnych opartych na
yzaufaniu w swoje sily i wiar¢ w swoje mozliwosci, wynikajace z samodzielnosci
i niezaleznosci, budowanych dzigki samodzielnie podejmowanym decyzjom™.
Jej zadaniem jest wypracowanie w dziecku umiejetnosci kontrolowania swojego
ciala przy pomocy woli i rozumu, dlatego nalezy jq interpretowad nie tylko jako
akt zewngtrzny, ale réwniez wewngtrzny®t. Uzmystowienie sobie wlasnego ciata
prowadzi do nabywania umieje¢tnosci koncentracji, zdolnosci zwigzanych z mo-
toryka oraz kontemplacji, a wigc odkrywania jednosci pomiedzy ciatem i dusza®.
Maria Montessori zauwazyla, ze stosowane przez nig lekcje ciszy podczas wy-
chowywania religijnego nabieraja nowego znaczenia. Swiadome wykonywanie
¢wiczeni dotyczacych koordynowania whasnych ruchéw w atrium sprawiaja,

iz ,cisza, ktéra przygotowywata dziecko do tego, by bylo ono skupione na

9 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi wieku od 3 do 6 lat,
dz. cyt., s. 625 B. Surma, Jak rozmawiac z dzieckiem o Bogu?..., dz. cyt., s. 25.

o1 S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wicku od 3 do 6 lat, dz. cyt. s. 95.
92 Por. M. Montessori, Sekret dzieciristwa, Warszawa 2018, s. 153

9 J. Jordan, Cisza jako wartosé, w: Edukacja w systemie Marii Montessori — wychowaniem do war-
tosci, dz. cyt., s. 111; por. M. Sojka-Choptiany, Cisza w procesie budowania logosfery, w: Aktywnos¢
i cisza w pedagogice Marii Montessori, red. M. Miksza, £6dZ 2019, 5. 67.

94 Por. M. Miksza, Vita activa — vita contemplativa. Odkrycie ciszy przez Mari¢ Montessori i jej
wychowawcze znaczenie, w: Aktywnosé i cisza w pedagogice Marii Montessori, dz. cyt., s. 45.

95 Por. M. Miksza, Vita activa — vita contemplativa. .., dz. cyt., s. 49; H. K. Berg, Maria Montes-

sori — poszukiwanie zycia razem z dzieémi, Kielce 2007, s. 53.



72 WYCHOWANIE RELIGIJNE W SYSTEMIE PEDAGOGICZNYM MARII MONTESSORI...

sobie samym, staje si¢ skupieniem wewngtrznym, by pozosta¢ w domu Bozym,
w otoczeniu na wpdt ciemnym, przy tagodnym drganiu §wiec™. Podkreslata
takze pozytywny wplyw religii na proces budowania wyobrazni, jednoczesnie
przestrzegajac, by nie traktowaé wiary jako produkeu ludzkiej fantazji. Suge-
rowata, ze osoba niereligijna pozbawiona jest wewnetrznej réwnowagi oraz
czgéciej ma problem z realizacja podjetych decyzji: ,[...] jest mniej spokojna,
mniej silna w nieszczgdciu niz osoba religijna. Nie tylko to, ale osoba niereli-
gijna waha si¢ bardziej w swoim pomysle. Jest stabsza, bardziej nieszczesliwa
i na prézno trzyma si¢ swojej wyobrazni, aby zbudowaé $wiat poza granicami
rzeczywistosci’®’. Zwracata réwniez uwagg na koniecznos¢ ksztatcenia zmystéw
we wezesnym dziecifistwie jako przygotowanie do odbierania wrazen, niezbed-
nych podczas edukacji moralnej i estetycznej, by dostrzega¢ pickno i harmonie
w stworzonym $wiecie®®.

Sofia Cavalletti wprost odwotywata si¢ do koniecznosci rozumienia wartosci
ciszy w mysli swojej inspiratorki. Sprzyja ona budowaniu i poglebieniu relacji
pomiedzy dzieckiem a Bogiem?®. Posiada niezbywalne zastosowania podczas
wychowania do modlitwy i ma poméc refleksyjnej naturze jednostki: ,Nie
pochodzi ona z zewnatrz, lecz jest to cisza wewngtrzna [...]. Jesli jest ona
zasadniczym elementem szkoty Montessori, to w szczegdlny sposéb jest nim
w kazdym o$rodku katechetycznym™. Dzigki jej doswiadczeniu wychowan-
kowie otwarci sa na stuchanie siebie i drugiego, Stowa Bozego, moga kontem-
plowa¢ zaprezentowane im tresci, co w konsekwencji prowadzi ich do refleksji

i spontanicznej modlitwy™".

96 M. Montessori, Odkrycie dziecka, dz. cyt., s. 249; por. M. Montessori, I bambini viventi nella
Chiesa, dz. cyt., s. 14-15.

97, Such an irreligious person is less serene, less strong in misfortune than a religious person. Not
only that, but the irreligious person vacillates more in his idea. He is weaker, more unhappy and
he clings to his imagination in vain in order to construct a world outside the bounds of reality”.
M. Montessori, San Diego lectures (and a lesson), w: The California lectures of Maria Montessori
1915, red. R. G. Buckenmeyer, Plymouth 2008, s. 46.

98 Por. M. Montessori, Domy dziecigce, dz. cyt., s. 131-132; M. Sojka-Choptiany, Cisza w procesie
budowania logosfery, dz. cyt., s. 69.

9 Por. M. Ludwig, Cisza w Katechezie Dobrego Pasterza praestrzeniq do osobistego rozwoju dziecka,
w: Aktywnosé i cisza w pedagogice Marii Montessori, dz. cyt., s. 73.

1o S, Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi wieku od 3 do 6 lat, dz. cyt.,
S. I71-172.

11 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi wieku od 3 do 6 lat, dz. cyt.,
s. 172; S. Cavalletti, P. Coulter, R. Rojcewicz, Prayer, w: The Good Shepherd and the Child. A Joyful
Journey, red. S. Cavalletti, P. Coulter, G. Gobbi, S. Q. Montanaro, R. Rojcewicz, Chicago 2014, s. 90.
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Maria Montessori przekonana byta o zwiazku istniejacym pomigdzy religia
a moralnoscig. Zaobserwowata t¢ relacje na kolejnym etapie rozwojowym
dziecka, ktéry objawial si¢ oprécz pragnienia budowania autonomii takze
zainteresowaniem kwestiami zwigzanymi z szukaniem odpowiedzi na pytania
dotyczace dobra i zta™. Aspekt moralny byt zespolony z jej ideg wychowania
kosmicznego, ktérego podstawowym celem jest ukazanie, ze cztowiek i wszech-
$wiat rozwijajg si¢ ewolucyjne wedlug planu wyznaczonego przez Stworcg™.
Zadaniem kazdej jednostki jest wspdttworzenie $wiata poprzez przeksztatcanie
go: ,Bdg postawil ci¢ na ziemi, aby$ pracowat i wypetniat swéj obowiazek!™ .
To ingerowanie w porzadek natury ma objawiad si¢ poprzez tworzenie kul-
tury i cywilizacji przy pomocy potencjatu ludzkiego uksztattowanego dzigki
inteligencji i umiejgtnosci rozrézniania dobra od zla, co w konsekwencji ma
prowadzi¢ do rozwoju, réwnowagi i naprawy $wiata™. Montessori podkreslata,
ze dopiero po széstym roku zycia dziecko zaczyna interesowaé si¢ kwestiami
zwigzanymi z moralnoscia oraz rozpoczyna si¢ proces ksztattowania sumienia™®.
Jest to uzaleznione od wrazliwej fazy rozwojowej nakierowanej w tym wieku
na zadawanie pytan skupionych wokét celu istnienia cztowieka i $wiata: ,Kim
jestem? Jakie jest zadanie czlowicka w tym wspaniatym wszech$wiecie? Czy
zyjemy tu tylko dla siebie, czy tez jest co$ wigcej do zrobienia? Dlaczego wal-
czymy i rywalizujemy? Czym jest dobro i zto? Gdzie to wszystko si¢ skoficzy?”7.
Sadzila, ze jeszcze wigkszy sukces w dziedzinie moralnosci nastgpuje na trzecim
etapie, miedzy 12 a 18 rokiem zycia, kiedy tworzy si¢ poczucie rozumienia sensu

12 Por. M. Montessori, 7he Montessori Method, BN Publishing 2008, s. 242—243; M. Montes-
sori, Education for a New World, Amersfoort 2015, s. 61; M. Sojka-Choptiany, Cisza w procesie
budowania logosfery, dz. cyt., s. 61.

13 Por. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy i twércze inspiracje w praktyce, dz. cyt., s. 36-37;
H. Ludwig, ,, Wychowanie kosmiczne” Marii Montessori — Alternatywny program wychowania i ksztat-
cenia w epoce postmodernistycznej, w: Pedagogika alternatywna — dylematy teorii, red. B. Sliwierski,
Krakéw 2000, s. 108.

o4 God has set you upon the earth to work and do your duty!”. M. Montessori, 70 Educate
the Human Potential, Amersfoort 2015, s. 5.

15 Por. B. Bednarczuk, Osobowos¢ autorska absolwentéw klas Montessori w perspektywie doswiadczer
i celdw Zyciowych, dz. cyt., s 127-129; A. Kielian, N. Walkowiak, Kosmiczny wymiar rozwoju osoby
w pedagogice Marii Montessori, ,Jezyk—Szkota—Religia” 12 (2017) nr 2, s. 51.

1¢ Por. E. Latacz, Teoria wychowania Marii Montessori a wychowanie ekologiczne, w: Metoda Marii
Montessori. Historia i wspdlezesnosé, dz. cyt., s. 92; M. Dufly, D’N. Dufly, Children of the Universe,
Parent Child Press 2014, s. 9.

7 What am I? What is the task of man in this wonderful universe? Do we merely live here for
ourselves, or is there something more for us to do? Why do we struggle and fight? What is good
and evil? Where will it all end?”. M. Montessori, 70 Educate the Human Potential, dz. cyt., s. 4.
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wiasnego zycia i mtoda osoba buduje swoja tozsamo$¢ w oparciu o zasady
zwigzane z wyznawana religia i patriotyzmem'™®. Moralnosci nie mozna wiazaé
jedynie z uczeniem si¢ na pamieé¢ zasad i zwyczajéw, gdyz tym, co sktania do
ich przestrzegania, jest mito$¢ jako podstawa zycia, z ktérej dobre uczynki
wyplywaja w naturalny sposéb™.

Sofia Cavalletti, sugerujac si¢ kosmicznym wychowaniem, zauwazyta podob-
ng zbiezno$¢ dotyczacq moralnosci w swoich obserwacjach. Byta przekonana,
ze nie wolno budowa¢ moralnosci bez fundamentu, jakim jest relacja z Bogiem.
W pierwszej kolejnosci dziecku nalezy glosi¢ kerygmat, utatwiajac mu doswiad-
czenie poczucia miltosci™. Dopiero po utworzeniu bliskosci z Transcendencja
mozna méwi¢ o wprowadzaniu go w §wiat wartosci moralnych™. To do$wiad-
czenie spotkania z osobowym Bogiem popycha je, zdaniem Cavalletti, do od-
powiedzi na dar mito$ci. Postugujac si¢ jezykiem biblijnym, nazwata owa relacje
przymierzem, kedra stawia czlowicka w relacji partnerskiej wzgledem Stwércy

112

ijest zrédlem i celem zycia duchowego™. Czas do szdstego roku zycia powinien
by¢ skupiony na prawidlowym jego kreowaniu. Jest to baza, na ktérej ma si¢
oprzeé formacja moralna w pdzniejszym okresie. Ustyszana Dobra Nowina wzy-
wa czfowieka do postawienia sobie pytan ,.kim jest dla mnie Bég?”, a nastgpnie
»co powinienem teraz zrobi¢?”". Czerpiac swoja wiedze z Biblii i inspirujac si¢
wizja edukacji kosmicznej, Cavalletti zaprasza dziecko do uczestnictwa w planie
Boga, wyznaczonym poprzez histori¢ zbawienia i wspétpracy z Nim, wskazujac
na normy moralne zawarte w Starym i Nowym Testamencie, by budowa¢ Kré-
lestwo Boze i odkry¢ sens ostatecznego przeznaczenia cztowieka™. Dzigki temu

18 Por. M. Montessori, Education for a New World, dz. cyt., s.61.

19 Por. M. Montessori, Lautoeducazione, dz. cyt., s. 287.

1© Por. S. Cavalletti, 7he Source of the Moral Life, ,Commemorative Journal Sofia Cavalletti
1917—2011” 2012, s. 20; S. Cavalletti, Religious Formation and Later Childhood, ,Journals of
the Catechesis of the Good Shepherd” 1984-1997, dz. cyt., s. 7.

"t Por. B. Surma, Zyé w relacji podstawq wychowania religijnego w koncepcji Sofii Cavalletti, dz. cyt.,
s. 106—107.

2 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat..., dz. cyt., s. 64; S. Caval-
letti, Moral Formation, w: The Good Shepherd and the Child, dz. cyt., s. 94; A. Kielian, Katecheza
Dobrego Pasterza w szkolach M. Montessori wychowaniem do praymierza z Bogiem, ludémi i przyrodg,
w: Edukacja i duchowos¢ ekologiczna, red. P. Tirpdk, J. Partyka, Ojcéw 2017, s. 46.

153 Por. S. Cavalletti, On Moral Formation. Rome, May 25, 1987, ,Journals of the Catechesis of
the Good Shepherd” 1984-1997, dz. cyt., s. 133; S. Cavalletti, On Moral Formation 1989/90,
,Journals of the Catechesis of the Good Shepherd” 1984-1997, dz. cyt., s. 151.

"4 Por. S. Cavalletti, 7he Montessori Cosmic Vision and the Bible, ,Journals of the Catechesis of
the Good Shepherd” 19841997, dz. cyt., s. 213; S. Cavalletti, Potencjal duchowy dziecka w wicku
0d 6 do 12 lat..., dz. cyt., s. 141-143.
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mtlody czlowiek ma rozgladad si¢ dookota siebie, by dostrzega¢ znaki komunii
miedzy sobg a Bogiem oraz innymi ludZzmi, a takze uchybienia w budowaniu
jednosci'™.

Towarzyszace Marii Montessori przekonanie o waznosci wychowania religij-
nego w zyciu cztowieka wynikalo z faktu, ze dziecko potrzebuje holistycznego
rozwoju i konieczny jest proces wprowadzania go w $wiat duchowy, adekwatny
do religii wyznawanej w domu™. Mimo to uwazata religi¢ katolicka za jedyna
i prawdziwa™. W swoim licie do Luigii Tincaniw 1949 roku napisata:

Najbardziej uderzyt mnie fake, ze obserwacje psychologiczne, ktérych udato mi si¢ dokona¢,
imponujaco koresponduja z traktowaniem, jakie Kosciét Katolicki zapewnia, towarzyszac czto-
wiekowi przez jego cale zycie, od narodzin do $mierci. [...] Dzisiaj Religia stata si¢ przedmiotem
badan jak kazda inna. Dzieci, zwlaszcza mate, musza uczy¢ si¢ na pamig¢ pewnych modlitw
i pewnych poje¢. Sq one mniej lub bardziej zmuszane do chodzenia do Kosciota i w zwiazku
z tym zaczynaja uwaza¢ religie za rzecz nudna. Nie robi si¢ nic, by wzbudzi¢ w nich uczucia
religijne. To tutaj nauka psychologii moze by¢ bardzo pomocna, czego sama doswiadczytam
wiele razy. Tendencja materialistyczna, ktéra tak wzmocnita si¢ w ostatnich latach, musi by¢
zwalczana nie tylko sita materialna, ale przede wszystkim sita duchowa i, jak juz wspomniatam,

8

nie ma religii tak bliskiej traktowaniu naukowemu jak religia katolicka

W wypowiedziach Sofii Cavalletti nalezy zwrdci¢ uwagg na specyficzny je-
zyk, ktérym si¢ postugiwata. Jako biblistka posiadata wiedzg z zakresu teologii.
Ogromne znaczenie ma rowniez czas, w ktorym zyla. Jej poglady zaczerpnicte
sa z montessorianiskiej wizji, w ktéry dziecko petni role jednostki ksztattujacej

155 Por. S. Cavalletti, Religious Formation and Later Childhood, ,Journals of the Catechesis of
the Good Shepherd” 1984-1997, dz. cyt., s. 7.

116 Por. J. Wasilewska, Spotkanie Marii Montessori z Mohandasem K. Gandhim, w: Pedagogika
Marii Montessori w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 229.

17 Por. Lettera di Maria Montessori a Luigia Tincani — 1949, w: M. Montessori, Dio ¢ il bambino
e altri scritti inediti, dz. cyt., s 361.

18 Quello che a me ha molto colpito ¢ il fatto che le osservazioni psicologiche che io ho potuto
fare, corrispondono in modo impressopnante al trattamento che la Chiesa Cattolica da, accom-
pagnando I'essere umano durante tutta la sua vita, dalla nascita fino alla morte. [...] Oggi la Re-
ligione ¢ diventato un soggetto di studio come un altro. I bambini specialmente piccoli debbono
imparare a memoria certe preghiere e certe nozioni. Vengono pitt 0 meno obbligati ad andare
in Chiesa e vengono percid a considerare la religione come una cosa noiosa. Niente e fatto per
suscitare in loro il sentimento religioso. E qui dove la scienza della Psycologia [sic] pud essere
di grande aiuto come io stessa ho potuto sperimentare pitt volte. La tendenza materialista ce si &
tanto rafforzata in questi ultimi anni deve essere combattuta non solo colla forza materiale, ma
soprattutto colla forza spirituale e, come ho detto prima, non c’¢ nessuna religione che tanto
si avvicini al trattamento scientifico quanto la religione cattolica”. Lettera di Maria Montessori

a Luigia Tincani — 1949, dz. cyt., s. 360-362.
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cztowieka, co oznacz, ze jego osobowo$¢ budowana jest juz w pierwszych latach
zycia. Oparla si¢ takze na metodologii liturgicznej Marii Montessori i potaczyta
ja z Biblig oraz opracowang przez siebie metoda. Ale takze w jej pogladach kryje
si¢ bogactwo zaczerpnigte z nauczania Kosciota po Soborze Watykariskim II.

3. Otoczenie i jego aspekty wedtug Marii Montessori i Softi Cavalletti

W pedagogice montessorianiskiej dla prawidlowego rozwoju dziecka konieczne

jest stworzenie odpowiedniej przestrzeni, w ktdrej moze si¢ ono rozwijaé. Oto-
czenie ma za zadanie odzwierciedlaé wszech§wiat w mikro$wiecie™. W jego sktad

wchodzi pomieszczenie z materiatami rozwojowymi oraz nauczyciel i mieszana
wiekowo grupa dzieci.

Sala dydaktyczna, w ktdrej wszystkie przedmioty dostosowane sg do wzrostu

i mozliwosci dzieci, podzielona jest na obszary z materiatami rozwojowymi do-
tyczacymi edukacji zycia codziennego, sensorycznej, matematycznej, jqzykowej

i kosmicznej wraz z aspektem $rodowiskowym, artystycznym i religijnym™.
Pierwotnie podczas eksperymentu w Barcelonie Maria Montessori postanowita

stworzy¢ osobna przestrzeri do wychowania religijnego:

Kiedy si¢ nad tym zastanowimy, zdamy sobie sprawe, ze edukacja religijna jest najwazniejsza
w okresie, w ktérym dzieci chtong informacje z otoczenia. Ta umiejgtnos¢ jest darem natury,

aw okresie od urodzenia do szdéstego roku zycia dzieci musza znalez¢é w otoczeniu pozywienie

niezbedne dla rozwoju duchowego™.

Odwotujac si¢ do tradycji starozytnego Kosciota, nazwata je atrium. Miato
ono stanowi¢ miejsce przygotowania dzieci do pelnego uczestnictwa w zyciu
wspélnoty wierzacych™. Przypominata, aby nauka nie ograniczata si¢ wytacznie
do przekazu katechizmu, ale wszystkie aktywnosci, jak ruch, manipulowanie
przedmiotami, umozliwianie rozwoju wyobrazni, mialy sprzyja¢ rozwojowi

zycia duchowego i nakierowa¢ na Boga™.

119 Por. M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori.. ., dz. cyt., s. 6o.

12 Por. S. Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole. .., dz. cyt., s. 29; B. Surma, Pedagogika
Montessori — podstawy teoretyczne i twéreze inspiracje w praktyce, dz. cyt., s. 61.

21 M. Montessori, Edukacja religiina 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 257.

122 Por. E. M. Standing, 7he Liturgy and the Montessori Method, w: The Child in the Church, dz. cyt.,
s. 141.

123 Por. M. Montessori, 7he Atrium Or Chidrens Chapel, w: The Child in the Church, dz. cyt., s. 45;
M. Montessori, I bambini viventi nella Chiesa, dz. cyt., s. 12.



KONCEPCJA WYCHOWANIA RELIGIJNEGO DZIECKA... 77

Atrium, bedace w zatozeniu kolebka rozwoju uczué religijnych, musi by¢
odpowiednio wyposazone. W sali powinny znajdowa¢ si¢ miniaturowe modele
ottarza, ambony, chrzcielnicy czy konfesjonaltu, a takze rézne statuetki $wigtych
i obrazy przedstawiajace sceny biblijne™. Na $cianach Maria Montessori propo-
nowata réwniez zawiesi¢ karty z modlitwami czy fragmentami wezwari liturgicz-
nych. Szczegblne miejsce w atrium zarezerwowata dla materiatéw odnoszacych
si¢ do przykazan Dekalogu, koscielnych oraz mitosci Boga i blizniego. Ich zapis
nalezy wzbogaci¢ o figury konkretnych postaci dla fatwiejszego skojarzenia:
Mojzesza, Swiqtego Piotra i Jezusa. Organizowane w ten sposdb otoczenie ma
za zadanie pobudzi¢ ucznia do spontanicznego przepisywania kart i wykorzy-
sta¢ takg pracg ucznia do memoryzacji tre$ci™. Acrium miato sta¢ si¢ miejscem
przeznaczonym gléwnie do przygotowania dzieci do sakramentéw pokuty
i Eucharystii. Model oftarza wraz z jego miniaturowymi elementami: krzyzem,
pateng, kielichem, korporalem, $wiecznikami pozwalat na zdobycie wiedzy na
temat ich nazw i przeznaczenia. Zadaniem uczniéw byto dopasowywaé karty
z opisami przedmiotéw do ich konkretnych odpowiednikéw. Ich akeywnosci
powinny obejmowad réwniez wyjasnianie znaczen rytuatéw, uczenie si¢ modlitw
oraz mozliwo$¢ wykonywania gestéw liturgicznych w celu ich zapamietania,
a takze zapoznanie z innymi elementami sprawowania sakramentéw i liturgii
Kosciota jak kadzidlo, oliwa czy olej*.

Maria Montessori napisata réwniez ksiazki na temat Mszy Swietej i roku
liturgicznego. Byly one gléwnie skierowane do dzieci i wyjasnialy najistotniej-
sze elementy dotyczace liturgii Kosciota. We wprowadzeniu do jednej z nich
autorka ukazata ustanowienie sakramentu Eucharystii, odnoszac si¢ do ewan-
gelicznego opisu Ostatniej Wieczerzy™. Przedstawita krétki rys historyczny
i znaczenie Mszy Swictej. Skupita si¢ na przedmiotach uzywanych podczas
sprawowania Eucharystii i szatach liturgicznych z opisem ich przeznaczenia
oraz zaprezentowata poszczegélne czeéci Mszy Swietej wraz z modlitwami oraz

8. Dodatkowo opracowata inscenizacje

gestami wykonywanymi przez kaptana
zwiazang z misterium paschalnym potaczona z przedstawieniem Eucharystii

124 Por. M. Montessori, 7he Atrium Or Chidren’s Chapel, dz. cyt., s. 46; M. Montessori, I bambini
viventi nella Chiesa, dz. cyt., s. 12-13.

25 Por. M. Montessori, The Atrium Or Chidrens Chapel, dz. cyt., s. 46, 54-55.

126 Por. M. Montessori, 7he Atrium Or Chidren’s Chapel, dz. cyt., s. 48—s2; M. Montessori, On
the Teaching of the Mass, w: The Child in the Church, dz. cyt., s. 208; M. Montessori, I bambini
viventi nella Chiesa, dz. cyt., s. 17-19, 45—47.

127 Por. M. Montessori, The Mass Explained to Children, Fort Collins 2009, s. 3—4.

128 Por. M. Montessori, The Mass Explained to Children, dz. cyt., s. 5—116.
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w formie sztuki, a takze ilustracje z krétkimi fragmentami biblijnymi od-
noszacymi sie do pasji Chrystusa, ktére miaty stuzy¢ dzieciom jako pomoc

przy rozwazaniu tajemnicy wielkopiatkowej™. Dla starszych uczniéw w wieku

od 8 do 15 roku zycia Montessori stworzyla tablice wraz z kartami pracy za-
wierajacymi modlitwy, odpowiednio posegregowane do poszczegdlnych czesci

obrzedéw Mszy Swictej. Zadaniem uczniéw bylo czytanie i uktadanie kart na
planszy, a takze przepisywanie modlitw w celu stworzenia ksigzeczki bedacej

imitacjq mszalu. W ten sposéb uczniowie mogli zapozna¢ si z trescia i utrwali¢

wiedze. W swoich ksiazkach, odnoszacych si¢ do tego materiatu rozwojowego,
zawarla przewodnik do pracy wlasnej oraz historig i scrukture mszatu, przedsta-
wiajac go jako wyjatkowa ksicgg, kedra posiada swoje specyficzne przeznaczenie

w Kosciele®.

Whoska pedagog opracowata pomoc dotyczaca roku liturgicznego w postaci
kalendarza z tablicami i kartami kontrolnymi do wlasnej akcywnosci dziecka™.
W ksigzce przedstawita jego budowe, opisujac caty rok liturgiczny. Wychodzac
od kalendarza solarnego, opisata szczegétowo cykle okreséw liturgicznych®.
Uwazala, ze tak jak pory roku uwarunkowane sa uktadem planety wzgledem
storica, tak: ,Pory roku liturgicznego zaleza od storica prawdy i sprawiedli-
wosci”®. Dzigki tej pomocy dydaktycznej dzieci mogly podczas uktadania
kalendarza poznawa¢ nazwy okreséw, ich kolory i znaczenie.

Z zakresu przekazywania tresci biblijnych, oprécz kart dotyczacych przy-
kazan, wloska lekarka skupiata si¢ na przedstawieniu dzieciom niektdrych
fragmentéw biblijnych, m.in. stworzenia $wiata, zwiastowania, narodzenia
Jezusa, ukrzyzowania, przypowiesci o Dobrym Pasterzu. Uwazata, ze warto
zaprezentowal je jako odgrywanie scen, angazujac przy tym uczniéw. Chot¢

sama nie podjela si¢ utworzenia modeli przedstawiajacych poszczegélne sceny

129 Por. M. Montessori, I/ mistico dramma (Aprile 1931), w: M. Montessori, Dio e il bambino e altri
seritti inediti, dz. cyt., s. 215—281; M. Montessori, Le sette parole di Gesit in crocifisso, w: M. Mon-
tessori, Dio e il bambino e altri scritti inediti, dz. cyt., s. 285—314; E De Giorgi, Rileggere Maria
Montessori..., dz. cyt., s. 74.

130 Por. M. Montessori, Le sainte messe, w: M. Montessori, L Education religieuse: la vie en Jésus—
Christ, Desclée de Brouwer 1956, s. 144—147, 150-153, 156, 158—159, 160—165, 181; S. Cavalletd,
G. Gobbi, Teaching Doctrine and Liturgy..., dz. cyt., s. 29.

131 Por. M. Montessori, La vita in Cristo. Anno liturgico, Mediolan 1949, s. 12-13, 14-15, 5253,
68-69, 72—73, 80-81; M. Montessori, La vie en Jésus—Christ, w: M. Montessori, L Education
religieuse. .., dz. cyt., s. 205.

132 Por. M. Montessori, La vita in Cristo..., dz. cyt., s. 15.

133 Le stagioni dell’ anno liturgico dipendono da un sole di verita e di giustiza”. M. Montessori,
La vita in Cristo..., dz. cyt., s. 69.
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biblijne, byla zdania, by staly si¢ one czgécig wyposazenia atrium. Tak samo
nalezatoby przygotowad materialy ukazujace histori¢ wezesnego chrzescijaristwa
w postaci tabernakulum, §wiatyni Salomona, pierwszych kosciotéw, katakumb.
Dzieci moglyby samodzielnie zabiera¢ je z szafek i pracowa¢ na dywanikach na
podlodze oraz stucha¢ krétkich historii z nimi zwiazanych™.

Dzieci zachgcane byly do pracy w atrium poprzez losowanie karteczek
z zadaniami do wykonania, ktére nawiazywaly do réznych akeywnosci zwia-
zanych z liturgia Kosciota. Stuchaly i uczyly si¢ choralu gregorianskiego.
Maria Montessori podkreslata, ze wszystko, co dziecko bedzie wykonywa¢
w atrium, ma dotyczy¢ tego, co nadprzyrodzone, dlatego czynnosci zwigza-
ne z zyciem praktycznym, obecnym w systemie pedagogicznym, nabierajg
innego znaczenia, jak np. organizowanie procesji przenoszenia kwiatéw pod
obrazy $wigtych czy znaczenie wody w kropielnicy stanowiacej wodg $wie-
cong™. Postuzyta si¢ takze ogrodem, ktéry w przestrzeni edukacyjnej syste-
mu montessoriariskiego zajmuje wazne miejsce, gdzie uczniowie wiaczajg sig
w pielegnacje roslin i odkrywaja pickno otaczajacego ich $wiata. Ten element
zostal wykorzystany przy atrium jako uprawa zboza i winorodli. Dzigki temu
uczniowie mogli zaangazowac si¢ poprzez wspdlna pracg na rzecz przygoto-
wania daréw, chleba i wina, ktére zostang ofiarowane podczas sprawowania
Mszy Swietej.

Przygotowaniem do Pierwszej Komunii Swictej Maria Montessori objeta
dzieci w wieku miedzy széstym a siédmym rokiem zycia. Dodatkowy cykl
pracy z uczniami skladat si¢ ze spotkan przez pigé sobét. Przedstawiane na nich
zagadnienia dotyczyly wyznania wiary, przykazan, najwazniejszych modlitw,
spowiedzi i Eucharystii. Po krétkim wyjasnieniu przez ksigdza dzieci otrzy-
mywaly ozdobiong kartke z konkretng modlitwa®”. Przez caly tydzied miaty
mozliwo$¢ zapamigtania najistotniejszych elementéw, kedre byly prezentowane
im przez kaptana i ich zadaniem bylo nauczenie si¢ danej formuly na pamigc.
Na koniec wszystkich spotkai utworzona zostata ksigzeczka z otrzymanych
kart, stanowiaca pamiatke przygotowania do Pierwszej Komunii Swictej. Przed
samym przystapieniem do Eucharystii dzieci odbywaly picciodniowe rekolekgje,
podczas kt6rych mialy do dyspozycji ilustrowane ksiazki i kolekeje kart do pracy

134 Por. E. Latacz, Wprowadzenie do wychowania religijnego w pedagogice Marii Montessori, dz. cyt.,
s. 87; M. Montessori, The Atrium Or Chidren’s Chapel, dz. cyt., s. 56.

135 Por. M. Montessori, [ bambini viventi nela Chiesa, dz. cyt., s. 14.

3¢ Por. M. Montessori, Odkrycie dziecka, dz. cyt., s. 252—253.

137 Por. M. Montessori, I bambini viventi nella Chiesa, dz. cyt., s. 35—36; B. Surma, Koncepcja
wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti, dz. cyt., s. 71.
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whasnej oraz spedzaly czas na nakrywaniu do stotu, sprzataniu, wykonywaniu
rézafcoéw oraz uczestnictwu w procesjach ze $piewem™.

Sofia Cavalletti przejeta do swojego wychowania religijnego wizj¢ skonstru-
owania odpowiedniego otoczenia, jaka byto atrium. Miato ono stanowi¢ prze-
strzef pomigdzy budynkiem koscielnym a szkolnym, gdzie odbywa si¢ nauka
zycia religijnego™. Wprowadzita w nim wyrazny podzial na strefy w analogiczny
sposéb do kategorii montessoriariskiego $rodowiska. W sali katechetycznej
materialy rozwojowe zostaly posegregowane i wyznaczono im state miejsca
w poszczegélnych sektorach: praktycznego zycia, geografii biblijnej, narra-
Gji dziecifistwa, wydarzeri paschalnych, przypowiesci, chrzeu i Mszy Swietej.
Konieczne stato sie stworzenie specjalnego miejsca na Pismo Swiete, gdzie
dzieci moga gromadzi¢ si¢ na modlitwie. Nowoscig bylo réwniez stworzenie
trzech odr¢bnych pomieszezen dla poszezegélnych, mieszanych wiekowo grup
ucznidéw zgodnych z wypracowanym przez wloskg lekarke podziatem (3-6, 69,
9-12 lat). Ilo$¢ materialéw w salach wzrastata wraz z wickiem dzieci i stopniowo
wprowadzano nowe elementy, jak przypowiesci o charakterze moralnym czy
teksty dotyczace historii zbawienia i Starego Testamentu'°. Motywem prze-
wodnim w najmiodszych rocznikach byta przypowies¢ o Dobrym Pasterzu
ukazujaca osobowa relacj¢ z Bogiem'. W kolejnej grupie przygotowujacej si¢
do przyjecia Pierwszej Komunii Swictej byt to krzew winny jako koniecznosé
dbania o przymierze z Bogiem i innymi ludZzmi. Ostatni rocznik skupiat si¢
na odkrywaniu w historii zbawienia wlasnego zaangazowania w budowanie
Krélestwa Bozego na ziemi'.

Atrium mialo stanowi¢ takze miejsce nauki dzieci, dlatego stworzone pomoce
dydaktyczne powinny spetniad kryteria religijnych potrzeb 0séb na ich etapach
rozwojowych'®. Niekt6re materialy wypracowane przez Marie Montessori doty-

138 Por. M. Montessori, [ bambini viventi nella Chiesa, dz. cyt., s. 40—42.

139 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wicku od 3 do 6 lat,
dz. cyt., s. 68.

14 Por. G. Gobbi, Practical Suggestions, w: The Good Shepherd and the Child. .., dz. cyt., s. 25—26;
G. Gobbi, Listening to God with Children. The Montessori Method Applied to the Catechesis of
Children, Loveland 1998, s. 6, 38; S. Cavalletti, History of the Research on the Mass, ,Journals of
the Catechesis of the Good Shepherd” 1984-1997, dz. cyt., s. 184.

1 Por. S. Cavalletti, 7he Catechesis of the Good Shepherd as Gift, ,Commemorative Journal Sofia
Cavalletti 1917—2011” 2012, 5. 8.

142 Por. S. Cavalletti, The ,Maria Montessori” School of Religion (Rome), dz. cyt., s. 1705 S. Cavalletti,
The Catechesis of the Good Shepherd with Adults, ,The NAMTA Journal” 42 (2017) no. 1, s. 35-36,
40—41.

5 Por. G. Gobbi, Listening to God with Children..., dz. cyt., s. 4—5.
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czace liturgii zostaty zaadaptowane do Katechezy Dobrego Pasterza i przeksztat-
cone w duchu reformy liturgicznej Soboru Watykariskiego II: model ottarza,
kolory i szaty liturgiczne, kalendarz liturgiczny. Dodatkowo zmodyfikowano
strukture Mszy Swietej, by mozna bylo zaaplikowa¢ ja do uzytkowania przez
mtlodsze dzieci**. Ponadto Sofia Cavalletti zrezygnowata z odgrywania scenek
w atrium i zastapita je celebracjami paraliturgicznymi, przygotowujac w ten
sposob uczniéw do swictowania Wielkanocy i Pigédziesiatnicy™. Pozostale ele-
menty, takie jak przedstawianie poszczeg6lnych gestéw i znakéw licurgicznych,
opracowatla na nowo przy uzyciu montessorianiskiej zasady izolacji trudnosci.
Oznaczalo to przedstawianie dzieciom podczas prezentacji osobno kazdego gestu
i modlitwy z nim zwiazanej dla ulatwienia przyswajania tresci przez najmiod-
szych uczestnikéw katechezy oraz przygotowania kart pracy. Uczniowie mogli
taczy¢ w pary figury i objasnienia oraz kopiowac¢ je i przepisywaé. Dopiero na
kolejnym poziomie serwowana byta pomoc syntetyzujaca poznane wezesniej
informacje dotyczace Eucharystii¢.

Kolejnym novum byt dobér i wypracowanie pomocy dydaktycznych stuza-
cych do przekazu tresci biblijnych. Sofia Cavalletti zadbata o to, by byly one
opracowane zgodnie z zasadami towarzyszacymi przy tworzeniu materialéw
rozwojowych uzywanych w montessoriariskich placéwkach. Nalezy pamigtaé,
ze majg one stuzy¢ pracy wykonywanej przez dziecko, a nie sta¢ si¢ pomoca dla
nauczyciela i katechety™”. Oprécz wspomnianej izolacji trudnosci konieczne jest
skonstruowanie pomocy dydaktycznej w taki sposéb, by bezposrednio nawia-
zywata do konkretnego przestania teologicznego. Powinna by¢ takze estetyczna
iatrakeyjna, przez co zachgca¢ ma do siggnigcia po nig z pétki. W odrdznieniu
od montessoriafiskich materialéw rozwojowych jest ona nie tylko pomoca
w uczeniu sig, ale przede wszystkim ma pobudzi¢ dziecko do rozwazania prze-

kazywanych tresci i modlitwy'#. Nie odsyta do abstrakgji i rozmyslania nad idea,

44 Por. S. Cavalletti, Materiali Montessori e materiali della catechesi, w: S. Cavalletti, La catechesi
del Buon Pastore, dz. cyt., s. 80-81; S. Cavalletti, 7he Development of the Catechesis of the Good
Shepherd. Inside the Atria in Rome, Chicago 2014, s. 77; S. Cavalletti, G. Gobbi, Teaching Doctrine
and Liturgy..., dz. cyt., s. 96-97.

45 Por. S. Cavalletti, P. Coulter, R. Rojcewicz, Celebrating Life in Christ: Christmas, Easter, and
Pentecost, w: The Good Shepherd and the Child..., dz. cyt., s. 82-86.

146 Por. S. Cavalletti, P. Coulter, R. Rojcewicz, The Eucharist: Meeting the Good Shepherd, w: The Good
Shepherd and the Child. .., dz. cyt., s. 69—72; S. Cavalletti, History of the Research on the Mass, ,Jo-
urnals of the Catechesis of the Good Shepherd” 1984-1997, dz. cyt., 5. 185.

47 Por. G. Gobbi, Listening to God with Children..., dz. cyt., s. 19.

48 Por. S. Cavalletti, Le caratteristiche della catechesi del Buon Pastore, w: S. Cavalletti, La catechesi
del Buon Pastore, dz. cyt., s. 58.
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ale do spotkania i poznania , konkretnej Osoby”#. W wigkszosci przypadkéw
nie ma réwniez wbudowanej kontroli btedu, dzigki ktérej samodzielnie mozna
dostrzec i skorygowaé pomylke w dziataniu, poniewaz samo przestanie oraz
jego odbidr, zdaniem Cavalletti, nie moga podlega¢ ocenie przez drugiego
cztowieka™®. Wiréd najbardziej znanych pomocy skonstruowanych przez Sofig
Cavalletti i Gianng Gobbi uzywanych gtéwnie na poziomie pierwszym i drugim
sa dioramy wraz z figurkami. Ich zadaniem jest odzwierciedlenie omawianych
scen biblijnych (narracji dotyczacych dziecifistwa Jezusa, wydarzen paschalnych
oraz przypowiesci). Uczniowie po zaprezentowaniu materiatu moga czytad
dany fragment z Pisma Swietego i porusza¢ figurkami, rozwazajac przy tym
jego przestanie™. W atrium na poczatku dzieci zaznajamiane sa z Msza Swieta
i chrztem, zyciem Jezusa oraz wybranymi przypowiesciami dotyczacymi Kré-
lestwa Bozego. Dopiero na drugim etapie poznaja te, ktdre zawieraja w sobie
aspekt moralny, i przygotowuja sic do Pierwszej Komunii Swictej, zglebiajac
poszczegdlne elementy Mszy Swietej oraz sakramentu pokuty”*. Zamiast uczyé
si¢ na pamieé przykazari Bozych, wprowadzane sa w §wiat wartosci moralnych
przy pomocy maksym™. Sofia Cavalletti, powolujac si¢ na autorytet Josefa
Jungmanna, uwazala, ze najlepszym czasem na poznanie przez dzieci dekalogu
wraz z przestaniem Starego Testamentu jest wick powyzej dziesiatego roku zycia.
Przypowiesci moralne i maksymy z Nowego Testamentu, ketére katecheta pod-
daje uczniom do wspélnego rozwazania, omawiania i pézniejszej samodzielnej
pracy poprzez kopiowanie tekstéw, pozwalaja zrozumie¢ ich znaczenie™*.

W Katechezie Dobrego Pasterza wykorzystana zostata puzzlowa mapa ziemi
izraelskiej skonstruowana przez Mari¢ Montessori. Przestrzed w atrium doty-
czaca geografii biblijnej wzbogacono o mapy Scienne, makiety, plansze topogra-

S, Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wicku od 3 do 6 lat, dz. cyt., s. 67.
15° Por. G. Gobbi, Listening to God with Children..., dz. cyt., s. 28.

51 Por. S. Cavalletti, How We Present Biblical Texts, w: National Association of Catechesis of
the Good Shepherd, Level Two Formation Handout, USA 2015, s. 55—56; S. Cavalletti, 2. Coulter,
R. Rojcewicz, The Mystery of Life: Parables of the Kingdom, w: The Good Shepherd and the Child. . .,
dz. cyt., s. 55.

52 Por. S. Cavalletti, 7he ,Maria Montessori” School of Religion (Rome), dz. cyt., s. 170-175;
S. Cavalletti, P. Coulter, Ways to Nature the Relationship with God, Chicago 2010, s. 102.

153 Maksymy — krétkie fragmenty z Nowego Testamentu zapisane na tabliczkach przypominajace
dekalog. Najczeéciej odwotuja si¢ do nauczania Jezusa przedstawionego podczas Kazania na gérze.
Por. P. Coulter, Our Living of History: Maxims and Reconciliation, , The NAMTA Journal” 2017,
dz. cyt., s. 197-198; S. Cavalletti, Katecheza Dobrego Pasterza: Pewna przygoda, w: Pedagogika
Marii Montessori w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 204.

154 Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, Teaching Doctrine and Liturgy..., dz. cyt., s. 112 114.
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ficzne oraz model miasta Jerozolimy. Dzigki nim uczniowie mogli poznaé nazwy
miejscowosci zwiazanych z zyciem Jezusa oraz zrekonstruowac przebieg drogi
krzyzowejs. Inspiracja dla stworzenia niektérych materiatéw bazujacych na
przestaniu biblijnym byly wstegi czasu stuzace do przedstawiania m.in. historii
powstania wszech$wiata, Ziemi czy rozwoju cywilizacji w edukacji kosmicznej.
Sofia Cavalletti wraz z Gianng Gobbi przerobily je w taki sposob, by zobrazowa¢
historie zbawienia zapisana na kartach Pisma Swietego, ukazujac trzy gtéwne
momenty: stworzenie, odkupienie i paruzj¢™®. Podczas prezentacji nacisk ktadty
na aspekt terazniejszosci i zaangazowania cztowieka na rzecz budowania kré-
lestwa Bozego w oczekiwaniu na powtérne przyjscie Chrystusa’™. Kolejnymi
istotnymi materiatami byly wstegi, przedstawiajace histori¢ daréw otrzymanych
od Boga, stworzyciela wszech$wiata i dawcy zycia, czy Narodu Wybranego, wraz
z przewodnikami do pracy whasnej*. Najstarsi uczniowie pracuja dodatkowo
z ta§mami czasu dotyczacymi zagadnieni: stworzenia, grzechu, potopu oraz
historii Abrahama i Mojzesza w kluczu typologii. Zostaly one dobrane przez
Cavalletti ze wzgledu na odniesienia do liturgii Ko$ciota. Dzigki pytaniom, ktére
znajduja si¢ na kazdej linii czasu, uczniowie moga zaglebiad si¢ w znaczenie hi-
storii, liturgii i calego swojego zycia, ktére jednocza si¢ w jednym planie Boga™.
Pomyst opracowania przygotowania uczniéw do Pierwszej Komunii Swif;tej
wraz z rekolekcjami zostat zaczerpnigty od Marii Montessori, jednak ich przebieg
byt zupetnie inny. Dzieci uczestniczyly na ogét w pigciu spotkaniach, kedre Sofia
Cavalletti opracowata w formie medytacji biblijnych. Ich centralne miejsce zaj-

160

muje alegoria o krzewie winnym'®. Natomiast sam temat dotyczacy rozumienia

155 Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, Teaching Doctrine and Liturgy..., dz. cyt., s. 117-118.

15¢ Por. S. Cavalletti, Maria Montessori and the Catechesis of the Good Shepherds, ,Commemora-
tive Journal Sofia Cavalletti 19172011 2012, dz. cyt., 5. 245 S. Cavalletti, Cercando nei ricords,
w: S. Cavalletti, La catechesi del Buon Pastore, dz. cyt., s. 72.

57 Por. S. Cavalletti, Searching among Memories. .., ,Commemorative Journal Sofia Cavalletti
1917—2011" 2012, dz. cyt,, s. 34; S. Cavalletti, An Adventure: The Catechesis of the Good Shepherd,
w: Way of Holy Joy. Selected Writings of Sofia Cavalletti, red. P. Coulter, Chicago 2012, s. §3—54.
158 Por. S. Cavalletti, 7he Source of the Moral Life, ,Commemorative Journal Sofia Cavalletti
1917-2011" 2012, dz. cyt., s. 195 S. Cavalletti, 7he Development of the Catechesis of the Good
Shepherd. ..., dz. cyt., s. 64; S. Cavalletti, G. Gobbi, La storia del popolo ebraico. Da Abramo alla
parusia, Soveria Mannelli 2004, s. 5-34.

159 Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, 1o sono il buon Pastore. Guida per il catechista. IV anno, Todi 2009,
s. 68—71; S. Cavalletti, La storia del Regno di Dio. Dalla creazione alla parusia, Todi 2014, s. 27;
S. Cavalletti, G. Gobbi, Teaching Doctrine and Liturgy..., dz. cyt., s. 123.

1 Por. S. Cavalletti, 7he , Maria Montessori” School of Religion (Rome), dz. cyt., s. 172, 174-175;
S. Cavalletti, P. Coulter, Ways to Nature the Relationship with God, dz. cyt., s. 102.
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sakramentu pokuty i pojednania przedstawiany jest za pomoca przypowie-
$ci dotyczacych Bozego milosierdzia oraz Eucharystii. Zajecia trwaja godzing
i przeznaczone sa wylacznie na rozwazanie wraz z nauczycielem konkretnych
tematdéw, bez pracy wlasnej ucznia. Na koniec organizowane sg czterodniowe
rekolekcje, podczas ktérych dzieci moga skupic si¢ na modlitwie, pracowad ze
znanymi materiatami katechetycznymi oraz uczestniczyé w codziennej Mszy
Swictej. W przeddzien przystapienia do Komunii Swietej nastepuje sakrament
pokuty i pojednania oraz odnowienie przyrzeczeni chrzcielnych. Cavalletti
sugerowala, by nie rozdziela¢ zbyt dtugo w czasie obydwu sakramentéw: miato
to podkresli¢ spowiedz jako poczatek §wigtowania i nakierowanie osoby ku
petni zycia chrzescijariskiego, jaka jest Eucharystia™.

Cata praca dziecka powinna przebiega¢ wedtug pewnego schematu skoncen-
trowania osoby wokét przekazywania or¢dzia chrzescijariskiego. Sofia Cavalletti
byla przekona, ze ,migdzy metoda a trescia musi istnie¢ gleboka zgodno$¢, na-
turalne pokrewiefistwo, w przeciwnym razie istnieje niebezpieczeristwo wynatu-
rzenia tresci”'®. Chodzilo o to, by nie definiowaé Boga, ktéry jest nieskoriczony
i ktdrego nie da si¢ poznaé catkowicie®. Zaprezentowanie uczniom tresci przy
pomocy materiatléw rozwojowych odbywa si¢ dodatkowo poprzez naprowadza-
nie ich przy pomocy pytan do refleksji, do samodzielnego odczytywania wyko-
nywanych znakéw, gestéw w liturgii oraz wydarzen biblijnych, a nie podawania
gotowych rozwiazail w postaci definicji czy interpretacji'®. Cavalletti méwila,
ze droga do poznania Boga jest jezyk aluzyjny zlozony ze ,znakéw, to znaczy
konkretnych elementéw — wizualnych, namacalnych, a takze styszalnych, kt6re
odsylaja nas do tresci, ktora sama w sobie przekracza sfer¢ znang zmystom™.

Dzigki niemu dziecko zachecane jest do osobistego poszukiwania, a takze stop-

11 Por. S. Cavalletti, O Taste and See, ,Journals of the Catechesis of the Good Shepherd” 1984-1997,
dz. cyt., s. 234-236; S. Cavalletti, Potencjal duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat. .., dz. cyt., s. 161
1 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat..., dz. cyt., s. 155-156.

13 S. Cavalletti, Potencjatl duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wicku od 3 do 6 lat, dz. cyt.,
s. 201.

1t Por. B. Surma, Formacja religijna a rola dorostego w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori
na przykladzie , Katechezy Dobrego Pasterza’.. ., dz. cyt., s. 153.

165 Por. S. Cavalletti, The Catechesis of the Good shepherd with Adults, ,The NAMTA Journal”
2017, dz. cyt., s. 37; B. Surma, Historia i pamigdé w biblijno-liturgicznym przekazie katechetycznym
w koncepcji Softi Cavalletti, dz. cyt., s. 330; B. Surma, Jezyk biblijny — etapy wprowadzania dzieci
do odezytywania znakéw, dz. cyt., s. 107.

¢ [...] signs, that is, concrete elements — visual, tangible, as well as audible — which refer us to
a content that in itself exceeds the realm known by the senses”. S. Cavalletti, 7he ABC of Chri-
stianity, , The NAMTA Journal” 2017, dz. cyt., s. 28.
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niowego odkrywania niewyczerpalnego bogactwa ore¢dzia zbawienia na swoim
etapie rozwojowym'”. Metoda znakdw staje si¢ ,,droga, przez ktdra uczer musi
przej$é, by do§wiadezyé, przezyé, przemysled i w ostatecznosci przyjaé albo od-
rzucié¢ rzeczywisto$é, kedrg mégt namacalnie poznaé, a nie tylko intelektualnie,
czyli w praktyce pamigciowo przyswoid™™.

W catej pedagogice Montessori, poza materiatami rozwojowymi, istotne
miejsce zajmuje nauczyciel. Jest on z jednej strony organizatorem otoczenia, a za-
razem jego niezbywalng i integralng czgécia™®. Giéwnym zadaniem wychowawcy
jest doprowadzenie uczniéw do takiego stanu, w ktérym beda samodzielnie
potrafili wybiera¢ odpowiednie pomoce dydaktyczne i pracowaé z nimi”°. Rolg
za$ katechety w atrium jest wskazywanie na jedynego nauczyciela, jakim jest
Chrystus, przez dostarczenie dzieciom kontaktu z Biblia i tekstami liturgicz-
nymi'”'. W obydwu przypadkach pomoc udzielana wychowankom odbywa si¢
w sposdb posredni poprzez obserwacje, poznanie i przeanalizowanie ich potrzeb.
Konieczne jest podazanie za nimi i wspieranie tylko wtedy, kiedy zachodzi taka
potrzeba”. Kluczem do tego jest indywidualne podescie i umozliwianie samo-
dzielnego rozwoju kazdego ucznia. Wsparcie wychowawcy odbywa si¢ zawsze
przy pomocy otoczenia — zachecanie do aktywnosci i proponowanie materiatéw
do pracy indywidualnej™. Z jednej strony musi on wzbudzaé w dzieciach ufnos¢
i by¢ dla nich autorytetem, aby wiedzialy, ze odgrywa on istotna rol¢ w otocze-
niu i mogg liczy¢ na jego pomoc, z drugiej strony nie moga przywiazywacé sig

zbytnio do niego samego, poniewaz nie stang si¢ niezaleznymi jednostkami7+.

17 Por. S. Cavalletti, Potencjal duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wicku od 3 do 6 lat,
dz. cyt., s. 213; B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi
Cavalletti, dz. cyt., s. 231.

18 B. Surma, Historia i pamigé w biblijno-liturgicznym przekazie katechetycznym. . ., dz. cyt., s. 333.
1 Por. S. Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole. .., dz. cyt., s. 69.

17° Por. S. Guz, System pedagogiczny Marii Montessori w teorii i praktyce, w: Metoda Marii Montessori.
Historia i wspélczesnosé, dz. cyt., s. 47—48.

71 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wicku od 3 do 6 lat,
dz. cyt., s. 63-65.

17 Por. B. Surma, Charakterystyczne cechy formacji religijnej wedtug koncepcji pedagogicznej Marii
Montessori, dz. cyt., s. 218—219.

173 Por. E. Wasmann-Peters, Refleksje z realizacji projekru ,Zindywidualizowane nauczanie w Pol-
sce”, w: Metoda Marii Montessori. Historia i wspdlezesnosé, dz. cyt., s. 104; M. Kochner, Edukacja
intelektualna w swietle ,, Educazione alla Liberta” Marii Montessori, w: Metoda Marii Montessori.
Historia i wspélczesnosé, dz. cyt., s. 84.

174+ M. Montessori, Nowy nauczyciel 10 grudnia 1946, w: M. Montessori, Wyktady londyriskie. ..,
dz. cyt., s. 292.
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Sabina Guz poréwnuje nauczyciela montessoriariskiego do rezysera teatralnego,
ktéry nie odgrywa zadnej roli na scenie, ale jego zadanie polega na obserwadji
aktoréw i udzielaniu im wskazéwek: ,,Podobnie jest z nauczycielem w klasie
Montessori. Kieruje on dzie¢mi, nie dajac im odczué swojej obecnosci, zawsze
jest jednak gotowy do niesienia pomocy, dbajac o to, aby nie by¢ przeszkoda
w samodzielnym zdobywaniu do$wiadczen i wiedzy™”. Katecheta, zdaniem
Sofii Cavalletti, ma by¢ drogowskazem prowadzacym do Boga7¢. Tak samo jak
w przypadku pedagogiki Montessori wychowawca ma dostosowaé warunki
pracy, by uczen w sposéb autonomiczny mégt wykona¢ zadanie, tak katecheta
jest tym, keéry ma odpowiada¢ na prosbe dziecka brzmiaca: ,Poméz mi sa-
modzielnie zblizy¢ si¢ do Boga™”7. Oprécz tego, ze przekazuje tresci, wspélnie
modli si¢ i medytuje z matymi uczestnikami katechezy w atrium, by ich zycie
religijne moglto wzrastac”®.

Podejscie petne mitosci wzgledem wychowankdw i respektowania ich potrzeb
jest stuzbg rozumiang jako pomoc i wspéipraca, ktéra nie stawia nauczyciela
ponad ucznia”. Indywidualne podejscie i umiejetno$é zejscia na dalszy plan
staje si¢ akceptacja wolnego wyboru materiatu i dziatait wykonawczych™. Maria
Montessori méwila, by staraé si¢ patrze¢ na dziecko oczami Boga, korygowaé
whasne wady i wyzbywac¢ sie wszelkich przeszkdd, kedre nie pozwalaja na zrozu-
mienie go™'. Zdawala sobie sprawe z wielkiej trudnosci realizacji tego zadania,
dlatego napisala modlitwe, majaca by¢ wsparciem dla nauczycieli podczas
wykonywania swojej pracy: ,,Poméz nam, Panie Jezu Chryste, ktdry wezwates
do siebie dzieci, zglebi¢ ich tajemnice, poznad je, kochaé i stuzy¢ im; zgodnie

’182

z prawami twojej sprawiedliwosci i podazajac za wolg Boga, ktéry je stworzyl

175 S. Guz, Edukacja w systemie Marii Montessori. Wybrane obszary ksztatcenia, t. 1, Lublin 2016, s. 49.
17¢ Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, Téaching Doctrine and Liturgy. .., dz. cyt., s. 40

177 ,Help me to come close to God by myself”. S. Cavalletti, And a little child shall lead them...,
,Commemorative Journal Sofia Cavalletti 1917—2011” 2012, dz. cyt., s. 5.

78 E Cocchini, Reflections on the Objectivity of the Catechesis of the Good Shepherd, ,Journals of
the Catechesis of the Good Shepherd 20032008, dz. cyt., s. 103; S. Cavalletti, An Adventure:
The Catechesis of the Good Shepherd, dz. cyt., s. 40—41.

17 Por. M. Miksza, Wychowawca w pogladach Marii Montessori, w: Metoda Marii Montessori.
Historia i wspdtezesnosé, dz. cyt., s. 73.

% Por. B. Bednarczuk, Osobowos¢ autorska absolwentéw klas Montessori. .., dz. cyt., s. 140.

181 Por. M. Montessori, The Spiritual Training Of A Teacher, w: The Child in the Church, dz. cyt., s. 61.
82 Hilf uns, o Herr Jesus Christus, der du die Kinder zu dir gerufen hast, ihr Geheimnis zu
ergriinden, daf§ wir sie erkennen kénnen, sie lieben und ihm dienen; gemaf$ den Gesetzen deiner
Gerechtigkeit und dem Willen Gottes folgend, der sie erschuf”. M. Montessori, ,La preghiera”—
Das Gebet, w: M. Montessori. Gott und das Kind, red. G. Schulz—Benesch, Freiburg 1995, s. 108.
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Zadaniem katechety, tak samo jak w przypadku nauczyciela montessoriafiskie-
go, jest nie tylko zadbanie o otoczenie i atmosfer¢ pracy, ale réwniez samodzielne
przygotowanie wickszosci materiatéw i ich whasciwe zaprezentowanie™. Tworzac
materialy, doswiadcza ,integracji reki, umystu i serca”, ¢wiczy si¢ w cierpliwo-
$ci oraz moze si¢ przekonaé, czy dana pomoc spetnia swoje zadanie™. Pracujac
z dzieé¢mi, prowadzi zajecia w formie grupowej oraz indywidualnej. Katecheta
stosuje lekcje tréjstopniowa, wypracowang przez Mari¢ Montessori, a zaada-
ptowang przez Sofi¢ Cavalletti, do wprowadzenia nazewnictwa™. Zadaniem
nauczyciela jest whasciwe przedstawienie korzystania z pomocy dydaktycznych.
W sterze wychowania religijnego oznacza to, ze musza one by¢ zaprezentowane
w taki sposob, by dziecko nie pomylito materiatu rozwojowego, dotyczacego
najczesciej zagadnien z liturgii, z jego prawdziwym odpowiednikiem znajdu-
jacym si¢ w przestrzeni koscielnej™’.

Bycie nauczycielem wedtug montessoriaiskich zasad wymaga zdobycia wiedzy
i ukoriczenia odpowiednich kurséw. Katecheci, ktdrzy chcieliby w swojej pracy
stosowa¢ metodg Katechezy Dobrego Pasterza, powinni réwniez odby¢ szkolenia
w zakresie tego wychowania religijnego, by méc zaznajomic si¢ z wizjq dziec-
ka, zasadami pracy i sposobem prezentowania pomocy dydaktycznych. Sofia
Cavalletti napisata przewodniki do nauczania katechetycznego, a takze kom-
pendium, esencj¢ wiedzy dla katechetéw z zakresu Biblii i licurgii. W gtéwne;j
mierze ukazuje w nim opracowang typologic odczytywania tekstdw ze Starego
Testamentu oraz ttumaczy wybrane fragmenty dotyczace Nowego Testamentu™,
Druga czgé¢ poswigcita zagadnieniom sakramentéw $wigtych, ich znaczenia
i krétkiego rysu historycznego, z akcentem na Eucharysti¢™®. Wedtug pogladéw
Montessori i Cavalletti oprécz zdobycia odpowiednich kwalifikacji wychowawce

5 Por., S. Cavalletti, G. Gobbi, Lets make the material with our own hands, ,Journals of the Ca-
techesis of the Good Shepherd” 1984-1997, dz. cyt., s. 282—283; B. Surma, Charakterystyczne
cechy formacji religijnej wedtug koncepcji pedagogicznej Marii Montessori, dz. cyt., s. 222.

84 _[...] the integration of hand, mind, and heart”. G. Gobbi, Listening to God with Children. ..,
dz. cyt., 5. 29.

85 Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, Lets make the material with our own hands, dz. cyt., s. 282—283;
B. Surma, Charakterystyczne cechy formacji religijnej wedtug koncepcji pedagogicznej Marii Montessori,
dz. cyt., s. 222.

1% Por. G. Gobbi, Listening to God with Children..., dz. cyt, s. 315 S. Guz, Edukacja w systemie
Marii Montessori..., dz. cyt., s. 35.

187 Por. M. Montessori, 7he Atrium Or Chidrens Chapel, dz. cyt., s. 555 G. Gobbi, Listening to
God with Children..., dz. cyt., s. 27-28.

18 Por. S. Cavalletti, La storia del Regno di Dio. Dalla creazione alla parusia, Todi 2014.

1% Por. S. Cavalletti, La storia del Regno di Dio. La liturgia e la costruzione del Regno, Todi 2014.
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powinien wyrézniaé jego sposéb bycia i dziatania, odrzucenie ,,dumy, pychy
i gniewu”° na rzecz mitosci do dziecka.

Nalezy zwréci¢ uwagg na fake, iz Maria Montessori opracowala koncepcje
nauczania obejmujacy catosciowy rozwdj dziecka. Sofia Cavallettd skupita sig
wylacznie na rozwijaniu wychowania religijnego, bazujac na montessoriariskim
podejsciu do dziecka oraz wasnych, dtugoletnich obserwacjach. Jej wielka za-
stuga bylo stworzenie nowej metody i oparcie sic na Pismie Swietym i liturgii.
Cavalletti jako biblistka juz eksperyment prowadzony w Rzymie wraz z Gobbi
tworzyla w oparciu o nauke Kosciota opracowang na Soborze Watykariskim II
i owa koncepcja byta rozwijana i modyfikowana az do 2011 roku™. Natomiast
do$wiadczenie z Barcelony bylo jedynie krétkotrwaty préba, a wychowanie
religijne zostato ostatecznie zniesione z Case dei Bambini, jednakie realizacja
tresci religijnych odbywala si¢ czgsciowo przy pomocy edukacji kosmicznej
oraz — w niekedrych placéwkach — przestrzeni wyznaczonej w sali jako kacik
religijny. Jak zauwazyla Barbara Surma, na problem z konfesyjnym nauczaniem
religii Marii Montessori mialy wptyw uwarunkowania polityczne, kulturowe
i spoteczne jej kraju, ch¢¢ opracowania uniwersalnej metody, ktéra mogta-
by si¢ odnies¢ do innych wyznas, a takze brak doswiadczenia i dostateczne;j

192

wiedzy dotyczacej tego zagadnienia®*. Niemniej warto pamictaé, ze kwestia
wychowania religijnego caly czas towarzyszyta Montessori, ktéra wiedziata,
ze rozpoczgta przez nig praca w Hiszpanii stanowita jedynie poczatek i miata
nadziejg, ze wytworzony przez nig tor tego zagadnienia zostanie w pdZniejszym
czasie na nowo podjety™. Swiadcza o tym réwniez jej wypowiedzi na temat
edukaciji religijnej i moralnej zaréwno na pierwszym mi¢dzynarodowym kursie
swojej metody pedagogicznej w 1913 roku w Rzymie™, jak i w ostatnich latach

pracy po powrocie z Indii do Europy. W przeddzien swojej $mieci zwrécita

19° Por. M. Miksza, Wychowawca w poglgdach Marii Montessori, dz. cyt., s. 76—77.

w1 Swiadeza o tym prowadzone przez Sofig Cavalletti kursy, modyfikowanie materiatéw rozwojo-
wych czy przeredagowywanie ksiazek do pracy wedtug programu Katechezy Dobrego Pasterza az
do swojej $mierci 23 sierpnia 2011 roku. Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka
w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti, dz. cyt., s. 29, 44.

92 Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti,
dz. cyt., s. 74.

193 Por. M. Montessori, The Atrium Or Children’s Chapel, dz. cyt., s. 41.

94 Por. M. Montessori, Moral Education 30 April 1913, w: M. Montessori, The 1913 Rome Lectures.
First International Training Course, Amersfoort 2013, s. 259-276.

195 Por. Association Montessori Internationale, M. Montessori: a centenary anthology 1870—1970,
dz. cyt., s. 49; M. Montessori, Edukacja religijna 29 listopada 1946, dz. cyt., s. 256-266; M. Mon-
tessori, Edukacja moralna 3 grudnia 1946, w: M. Montessori, Wyklady londyriskie..., dz. cyt.,
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si¢ z przestaniem do katolickich nauczycieli, przypominajac im o ich wielkiej
odpowiedzialnosci za ksztattowanie przysziych pokolen i podkreslajac: ,,[...]
dziecko jest budowniczym ludzkiej osobowosci. To, czy ta osobowo$¢ jest
chrzescijaniska czy nie, zalezy od otoczenia wokot niej i od tych, kedrzy kieruja
jej formacja religijng™.

Aline D. Wolf podkresla, ze wychowanie w systemie pedagogicznym Marii
Montessori i zalozenia, ktdre zostaly w nim zawarte, wiaza si¢ z pewnym rodza-
jem duchowosci ukrytym w idei edukacji kosmicznej i wychowania dla pokoju.
Zwraca takze uwagg, ze taki przekaz moze by¢ niewystarczajacy, gdy mamy
styczno$¢ z dzie¢mi wywodzacymi si¢ z konkretnych religii®”. Zdaniem Julii
Wasilewskiej wychowanie religijne powinno by¢ obecne w placéwkach montes-
soriafiskich za zgoda rodzicéw i kompatybilne z wiarg wyznawana w rodzinie.
Tylko wtedy spetniony jest warunek zadbania o cato$ciowy rozwdj dziecka.
Jesli zabraknie jednego z elementéw ksztalcenia, stanie si¢ ono niepetne, co
w konsekwencji nie przygotuje do zycia™®.

Kolejny rozdziat pracy dotyczy¢ bedzie metodologii badan wtasnych. Przed-
stawione w nim zostang: uzasadnienie wyboru tematu, przedmiot i cel badar.
Nastapi réwniez opis metod, technik i narzgdzi badawczych, a takze organizacja
badan oraz charakterystyka badanej grupy.

s. 267—271. Istotne jest to, iz wyktady z 1946 roku staly si¢ podstawa do prowadzenia kurséw
z wychowania dziecka w wieku 3—6 lat przez Association Montessori Internationale (AMI).
Por. R. Montessori, Przedmowa, w: M. Montessori, Wyklady londyiiskie. .., dz. cyt., s. 21.

196 _[...] the child is the builder of the human personality. That this personality be Christian
or not depends on the environment around him and on those who guide his religion forma-
tion”. Przestanie Marii Montessori do katolickich nauczycieli w Londynie w 1952 roku, ,Journals of
the Catechesis of the Good Shepherd” 1984-1997, dz. cyt., s. 231; por. E. M. Standing, Maria
Montessori. Her Life and Work, dz. cyt., s. 69.

97 Por. A. D. Wolf, Nurturing the Spirit in no-sectarian classrooms, Hollidaysburg 1996, s. 13—24,
41-49, 173-177.

98 Por. J. Wasilewska, Spotkanie Marii Montessori z Mohandasem K. Gandhim, dz. cyt., s. 230.






3

Metodologia badan wlasnych

Warto$¢ naukowa pracy badawczej uzalezniona jest od zastosowanych metod,
technik i narzedzi badawczych. Musza by¢ one odpowiednio dobrane do tematu
pracy, problemu w niej postawionego oraz celu badawczego. Metoda naukowa
stanowi ,$wiadomie i systematycznie stosowany sposéb skutecznego i racjo-
nalnego dziatania™, a zastosowanie jej ,wyklucza przypadkowos¢ w badaniach,
utatwia za$ celowy i ekonomiczny dobér poszczegdlnych czynnosci, koniecznych
do racjonalnego zdobywania, uzasadniania i systematyzowania prawd nauko-
wych”. Problem badawczy powinien zosta¢ sformutowany w formie pytania,
skonstruowany w taki sposdb, by byt on zrozumialy dla 0séb zainteresowanych
podejmowanym tematem. Ogodlnie sformutowany problem winien wytania¢
pytania szczegétowe. Nalezy réwniez pamictaé o umiejscowieniu podejmowane;j
problematyki na tle dotychczasowych osiagnie¢ naukowych’.

Na poczatku nalezy zdefiniowa¢ trzy terminy, ktére uzywane sa w niniejszej
dysertacji: ,katecheza”, ,nauczanie religii” i ,wychowanie religijne”. Jak uka-
zano w pierwszym rozdziale, celem katechezy jest doprowadzenie do komunii
z Chrystusem.*. Do jej podstawowych zadan nalezy: rozwijanie poznania wiary,
wychowanie liturgiczne, formacja moralna, nauczanie modlitwy, wychowanie
do zycia wspdlnotowego i wprowadzenie do misji’. Zarédwno cel i zadania
katechezy nalezy rozpatrywa¢ pod katem funkgji, jakie ona podejmuje: naucza-

' R. Kamisiski, Wprowadzenie do teologii pastoralnej, w: Teologia pastoralna, t. 1, red. R. Kamiriski,
Lublin 2000, s. 21.

* R. Kaminski, Wprowadzenie do teologii pastoralnej, dz. cyt., s. 21-22.

3 Por. M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakéw 2009, s. 23—25; J. Mastalski,
Realizacja procesu nauczania katechetycznego, Krakoéw 1997, s. 73.

+ Por. Kongregacja ds. Duchowienistwa, Dyrektorium ogélne o katechizacji, 15 sierpnia 1997, nr 80
(dalej: DOK); Jan Pawet I1, Adhortacja apostolska Catechesi tradendae, 16 patdziernika 1979, nr 5
(dalej: CTr).

5 Por. DOK 85-86.
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nia, wychowania i wtajemniczenia®. Pomiedzy katecheza a nauczaniem religii
wystepuje relacja ,zréznicowania i komplementarno$ci™. Szkolna lekcja religii
przenika na obszar kultury i umozliwia korelacj¢ z innymi dziedzinami wiedzy®.
Zdaniem Piotra Tomasika podejmuje ona wszystkie funkcje katechezy, choé
odbywa si¢ to na réznych poziomach, a w sposéb petny realizowane moze by¢
jedynie nauczanie®. Natomiast Kazimierz Misiaszek przypomina, ze nauczanie
religii ma whasny charakeer i sugeruje, ze podjecie przez nig funkcji wtajemnicze-
nia nie bedzie skuteczne, poniewaz nie spetnia warunkéw postawionych przez
autoréw Dyrektorium ogdlnego o katechizacji®. Gdy za$ chodzi o wychowanie
religijne, w pierwszej kolejnosci nalezy podkresli¢, iz w systemie pedagogicz-
nym Montessori stosowane s3 zamiennie pojecia ,edukacja” i ,wychowanie™.
Sama wloska lekarka méwita, ze edukacja powinna stanowi¢ pomoc osobie,
by mogla rozwija¢ si¢ zgodnie ze swoim potencjalem, a jej celem nie jest
szerzenie wiedzy i realizacja programéw nauczania, a skupienie si¢ na zyciu
cztowieka i stuzeniu mu. Owa pomoc ,jest zarazem pomocg w sensie dydak-
tycznym’. Zbigniew Marek, zestawiajac wychowanie religijne z katecheza,

uwaza, ze:

[...] oile od wychowania religijnego Kosciét oczekuje nabycia umiejetnosci religijnego
interpretowania zyciowych wydarzen oraz otaczajacej go rzeczywistosci, o tyle w przy-
padku katechezy mamy do czynienia z zadaniami, nazywanymi funkcjami katechezy:
nauczaniem, wtajemniczeniem i wychowaniem. Wychowanie jest wigc zatem tylko jedna
z nich*.

¢ Por. DOK 513 J. Szpet, Wiara jako pierwszorzedny cel katechezy, ,Colloquia Theologica Otto-
niana” 2014 nr 1, s. 107.

7 DOK 73.

8 Por. DOK 73.

9 Por. P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna,
red. J. Stala, Tarnéw 2010, s. 289.

*° Por. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, Warszawa
2010, 5. 220-221, 223.

" Zob. M. Montessori, Odkrycie dziecka, £.6dz 2014, s. 242—253; M. Montessori, Edukacja
religijna 29 listopada 1946, w: M. Montessori, Wyktady londysiskie 1946, Warszawa 2019, s. 256—
266; M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori. Czyli Maria Montessori o wychowaniu dziecka, Krakéw
2017, S. 64,

2 Por. M. Montessori, Edukacja jako wsparcie zycia 3 wrzesnia 1946, w: M. Montessori, Wyklady
londyriskie. .., dz. cyt., s. 39; M. Montessori, Pedagogika naukowa 4 wrzesnia 1946, w: M. Mon-
tessori, Wyktady londyriskie.. ., dz. cyt.,, s.44.

5 M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori. .., dz. cyt., s. 96.

4 Z. Marek, Religia — pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, Krakéw 2014, s. 155—-156.



METODOLOGIA BADAN WEASNYCH 93

Jednakze, jak przedstawia Barbara Surma, wychowanie religijne Sofii Ca-
valletti, ktére funkcjonuje pod nazwa Katecheza Dobrego Pasterza, realizuje
wszystkie funkcje i podstawowe zadania katechezy®.

W dysertacji jest podejmowana kwestia nauczania religii w systemie pe-
dagogicznym Marii Montessori, zatem badaniami zostaty objete placéwki
w Polsce i we Whoszech, ktére pracuja wedtug powyzszej metody. Zastosowanie
w temacie sformutowania ,wychowanie religijne” byto celowe, z zamierzeniem
zebrania danych réwniez od przedszkoli i szkdl, w ktérych nie odbywaja si¢
zajecia z religii. Praca ma charakter teoretyczny oraz empiryczny. Postuzono si¢
w niej badaniami poréwnawczymi. Problem badawczy zostal ujety w formie
nast¢pujacego pytania: W jaki sposdb zorganizowane jest nauczanie religii
w montessoriariskich placéwkach w Polsce i we Whoszech? W zwiazku z tak
postawionym gléwnym problemem badawczym nalezato wytoni¢ nast¢pujace
problemy szczegétowe: Czy i w jakim ksztalcie realizowana jest Katecheza
Dobrego Pasterza w montessoriafiskich placéwkach w Polsce i we Whoszech?
Czy i jakie elementy Katechezy Dobrego Pasterza wykorzystywane sa w kla-
sycznym nauczaniu religii w montessoriariskich placéwkach w Polsce i we
Whoszech? Czy i w jakiej formie istnieja kaciki religijne w montessoriariskich
placéwkach w Polsce i we Whoszech? Czy i w jaki sposéb wprowadzana jest
koncepcja wychowania religijnego Marii Montessori? Jaki ma wptyw edukacja
kosmiczna w systemie pedagogicznym Montessori na przekaz tresci religijnych
w montessoriadskich placéwkach w Polsce i we Whoszech?

Na poczatku konieczne jest jednak przyjrzenie si¢ stanowi badari dotyczacych
omawianego zagadnienia. Na terenie Polski osoba zajmujaca si¢ zagadnieniem
wychowania religijnego Sofii Cavalletti powstatym na zatozeniach pedago-
gicznych Marii Montessori jest Barbara Surma. Na uwagg zastuguja jej dwie
monografie. Jedna z nich odnosi si¢ do przedstawienia podstaw teoretycznych
systemu Montessori oraz jego inspiracji praktycznych w edukacji przedszkolne;j
i wezesnoszkolnej w Polsce i we Wloszech. Praca ta mimo, iz zawiera pojedyncze
odniesienia do wychowania religijnego, przeprowadzana byla jedynie wsréd
nauczycieli montessoriadskich, ktérzy w wigkszosci nie posiadali uprawnieni

do nauczania religii**. Chodzilo w niej o ,przebadanie sze$ciu gléwnych idei

' Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti,
Krakéw 2017, s. 163—164, 170-176.

'¢ Badaniami zostali objeci takze katecheci z Centrum Formacyjnego Il Buon Pastore. Jednak owo
centrum nie stanowito placéwki z nauczaniem instytucjonalnym i odbywaly si¢ w nim zajecia dla
dzieci jedynie z Katechezy Dobrego Pasterza. Por. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy

i twércze inspiracje w praktyce, £6dz 2008, s. 130.
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M. Montessori, realizowanych w placéwkach wloskich i polskich, takich jak
twércze wykorzystanie systemu pedagogicznego: cele, tresci, metody, formy
oraz §rodki wychowania i ksztalcenia””. Druga publikacja dotyczy calosciowe-
go przedstawienia koncepcji wychowania religijnego dziecka autorstwa Sofii
Cavalletti, jej genezy, zatozen teoretycznych oraz recepcji®. Barbara Surma
opublikowata réwniez artykuly na temat owego wychowania®, a takze jako
prakeyk tejze koncepdji podjeta si¢ stworzenia programéw i podrecznikéw do
religii dla grupy przedszkolnej, bazujac na Katechezie Dobrego Pasterza®.

W polskiej literaturze nie ma wielu dziet samej Cavalletti, a opracowania na
temat jej wychowania religijnego pojawity si¢ stosunkowo niedawno. Mozna
mie¢ nadziejg, ze ponizsze badania poréwnawcze na temat nauczania religii po-
miedzy montessoriafiskimi placéwkami w kraju, gdzie obydwie koncepcje miaty
swoj poczatek, a Polska, w ktbrej po 1989 roku nastapit renesans pedagogiki
Marii Montessori, a wraz z nim dotarta Katecheza Dobrego Pasterza, pozwoli
zobaczy¢, na ile idee zwigzane z wychowaniem religijnym Montessori i Cavalletti
realizowane sa w przedszkolach i szkotach montessoriariskich w obu krajach.

Pierwsza cze$¢ rozdziatu stanowi opis metod i technik badawczych zastoso-
wanych w niniejszej pracy, nastgpnie zaprezentowane zostanie miejsce, czas oraz
sposéb przeprowadzenia badar, by na koniec scharakteryzowa¢ dobér préby
badawczej. Natomiast gtéwne wyniki badaid poréwnawczych przedstawione
beda w rozdziale czwartym.

17 J. Dybiec, Recepcja metody Marii Montessori w Polsce 1912—2008, w: Pedagogika Mari Montessori
w Polsce i na swiecie, red. B. Surma, £6d7—Krakéw 2009, s. 48.

'8 Zob. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti,
dz. cyt.

9 Zob. m.in.: B. Surma, Charakterystyczne cechy formacji religijnej wedtug koncepcji pedagogicz-
nej Marii Montessori, w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 213—223;
B. Surma, Jak rozmawiac z dzieckiem o Bogu? Kilka stéw o programie i metodzie Katechezy Dobrego
Pasterza, ,Rocznik Wydziatu Pedagogicznego Ignatianum Krakéw” 2010, s. 13-35; B. Surma,
Historia i pamied w biblijno-liturgicznym przekazie katechetycznym w koncepcji Softi Cavalletti,
»Ruch Biblijny i Liturgiczny” 2012 nr 4, s. 327—344; B. Surma, Jezyk biblijny — etapy wprowadzania
dzieci do odczytywania znakdéw, w: Jezyk oknem na swiat — edukacja jezykowa w pedagogice Marii
Montessori, red. M. Miksza, £6dz 2015, s. 99-115; B. Surma, Formacja religijna dziecka a rola
dorostego w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori na przykladzie ., Katechezy Dobrego Pasterza”
Sofii Cavalletti, ,Pedagogia Christiana” 2009 nr 1/23, s. 147-157; B. Surma, Zyé w relacji podstawq
wychowania religijnego w koncepcji Softi Cavalletti, w: Edukacja w systemie Marii Montessori — wy-
chowaniem do wartosci, red. M. Miksza, £.6dZ 2014, s. 101-110.

2 Zob. T. Bilyk, B. Surma, Wedrowanie = Bogiem. Podrecznik metodyczny do religii dla klasy o,
Krakéw 2000; B. Surma, K. Biel, Jz jestem dobrym Pasterzem. Przewodnik metodyczny do katechezy
Dobrego Pasterza dla dzieci od trzeciego do pigtego roku zycia, £6dz 2011.
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1. Opis metody i techniki badawczej

W metodologii badan naukowych metoda i techniki badawcze okreslane s jako
sposoby postgpowania badawczego. Metoda badawcza to ,zespét teoretycznie
uzasadnionych zabiegéw koncepcyjnych i instrumentalnych obejmujacych najo-
gdlniej calo$¢ postepowania badacza, zmierzajacego do rozwiazania okreslonego
problemu naukowego”*, ktéry ,,odnosi si¢ do ogélnych dyrekeyw i norm poste-
powania badawczego, tj. obowiazujacych bez wzgledu na cel, jakiemu ma ona
stuzy¢, i warunki, w jakich sie ja stosuje”>*. Natomiast technika badawcza defi-
niowana jest jako ,,czynnosci praktyczne, regulowane starannie wypracowanymi
dyrektywami, pozwalajacymi na uzyskanie sprawdzalnych informacji, opinii,
faktéw”». Oznacza to, ze jest ona podporzadkowana wybranej metodzie i pelni
wobec niej funkcje stuzebna, pozwalajac na doktadne i precyzyjne okreslenie
przebiegu organizowanego za jej pomoca procesu badawczego. W metodolo-
gii badan naukowych wystepuja réwniez narzedzia badawcze, ktére stanowig
przedmioty stuzace do realizacji wybranej techniki badawczej™.

Z tej racji, iz katechetyka miesci si¢ w ramach teologii praktycznej, jej meto-
dologia badan zblizona jest do metodologii pedagogiki. W dwéch pierwszych
rozdziatach niniejszej pracy postuzono si¢ analiza dokumentéw, natomiast
w badaniach podstawowych, sposréd wielu pedagogicznych metod badawczych,
zastosowano gléwnie metod¢ sondazu diagnostycznego oraz w niektérych
przypadkach metody dialogows i obserwacji. Wyniki zostang przedstawione
i oméwione w czwartym rozdziale jako badanie poréwnawcze.

Zastosowana w niniejszej pracy metoda sondazu rozumiana jest jako:

sposéb gromadzenia wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice
zjawisk spolecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasilaniu sig i kierunkach
rozwoju okreslonych zjawisk i wszelkich innych zjawiskach instytucjonalnie niezlokalizo-
wanych — posiadajacych znaczenie wychowawcze — w oparciu o specjalnie dobrana grupe

reprezentujaca populacje generalna, w ktérej badane zjawisko wystepuje®.

Metoda ta jest jedng z wazniejszych metod i sprawdza si¢ w badaniach jako-
$ciowych. Technikami, kedrymi postuguje si¢ owa metoda, sa najczesciej ankieta

2 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa
2001, s. 71.

> M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badat pedagogicznych, Krakéw 1999, s. 217.

» T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. .., dz. cyt., s. 71.

* Por. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dz. cyt., s. 85.

> T. Pilch, T. Bauman, Zasady bada pedagogicznych. .., dz. cyt., s. 243.



96 WYCHOWANIE RELIGIJNE W SYSTEMIE PEDAGOGICZNYM MARII MONTESSORI...

i wywiad*. Na potrzeby niniejszej pracy wybrano ankiet¢ wraz z jej narzgdziem
badawczym, jakim jest kwestionariusz ankiety, oraz wywiad nieskategoryzowany,
podczas ktdrego pytania majg charakter otwarty”. Korzystajac za$ z metody
dialogowej, postuzono si¢ rozmowa, ktérg Mieczystaw Lobocki odréznia od
wywiadu, mieszczacego si¢ w technikach metody sondazowej, wskazujac na
jej swobodny charakter wymiany informacji w celach naukowych®. W nie-
ke6rych przypadkach zaistniata mozliwos$¢ przeprowadzenia obserwacji jawne;j
i bezposredniej. Jej przedmiotem moga staé si¢ warunki, sytuacje i reakcje
0s6b obserwowanych®. W przypadku ponizszych badan obserwacja objeto
wyposazong w pomoce katechetyczne salg oraz sposéb przeprowadzenia zajeé
przez nauczyciela.

Wykorzystana technika badan ankietowych rozumiana jest jako bezposrednie
zdobywanie informacji za pomoca odpowiednio przygotowanego zestawu py-
tafl — kwestionariusza ankiety?. Nalezy go sporzadzi¢ w taki sposéb, by osoby
pytane byly wystarczajaco zorientowane w temacie, aby udzieli¢ odpowiedzi
w dowolnej formie lub dokona¢ wyboru sposréd podanych mozliwosci. Kwe-
stionariusz ankiety moze zosta¢ skonstruowany w formie pytan: otwartych,
zamknietych lub pétotwartych. W niniejszym badaniu postuzono si¢ wszystkimi
rodzajami pyta. Zdaniem Mieczystawa Majewskiego najwicksza mozliwos¢
ustosunkowania si¢ do problemu badawczego dajg pytania otwarte, cho¢ ich
opracowanie przysparza wiele trudnosci ze wzgledu zbyt duze zréznicowanie
kategorii tematycznych?®. Niemniej daja one mozliwo$¢ zebrania réznorodnej
opinii respondentéw oraz mogg poszerzy¢ zakres przyjetych poczatkowo zato-
zeni badawczych®. Pytania zamknigte posiadajg zestaw mozliwych odpowiedzi.
Powoduje to ich duze ograniczenie, ale staje si¢ utatwieniem podczas opraco-
wywania uzyskanych wynikéw?. Natomiast pytania pétotwarte umozliwiaja
wybdr sposréd z géry ustalonych odpowiedzi przy jednoczesnej swobodzie ich
udzielania na zadawane pytania*. Warunkiem poprawnosci konstruowania

26 Por. A. W. Maszke, Metodologiczne podstawy bada pedagogicznych, Rzeszéw 2004, s. 118;
M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, dz. cyt., s. 236.

*7 Por. M. Lobocki, Metody i techniki bada# pedagogicznych, Krakéw 2009, s. 261, 269.

¥ Por. M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, dz. cyt., s. 278.

» Por. M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, dz. cyt., s. 57—58.

3 Por. W. Zaczyniski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995, s. 146.

3t Por. M. Majewski, Zagadnienia metodologiczne katechetyki, Krakéw 1988, s. 117.

3 Por. A. W. Maszke, Metody i techniki badan pedagogicznych, dz. cyt., s. 239.

33 Por. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dz. cyt., s. 96.

3 Por. M. Lobocki, Metody i techniki badat pedagogicznych, dz. cyt., s. 258-259.
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kwestionariusza ankiety jest zadbanie o odpowiednig forme i tres¢. Pytania
powinny by¢ jasne, jednoznaczne i zrozumiate przez wszystkie osoby biorace
udzial w badaniach. Ponadto nie powinny zawiera¢ tresci tendencyjnych
i sugestywnych®. W badaniach sondazowych konieczne jest opracowanie
wiasciwej instrukgji, ktéra bedac zbiorem wskazani i pouczeni, poprzedza
zadawane respondentom pytania. W cze$ci wprowadzajacej do kwestionariu-
sza ankiety nalezy umieéci¢ informacje na temat jednostki odpowiedzialnej,
inicjatora oraz celu przeprowadzanych badan, a takze tego, w jaki sposdb
odpowiadaé na postawione pytania®®. Kwestionariusz opracowany na rzecz
niniejszych badan naukowych posiada instrukcje wraz z powyzszymi zalecenia-
mi oraz wzbogacony jest o podzickowanie za wiaczenie si¢ w badania poprzez
wypelnienie ankiety.

Jesli chodzi o dystrybucje kwestionariusza ankiety wyréznia si¢: pocztowa,
prasowa, telefoniczna, internetowa, audytoryjng i inne. Dla potrzeb niniejszej
pracy zastosowano gléwnie technike ankiety pocztowej przy wykorzystaniu
systemu dystrybucji poczty elektronicznej za pomoca sieci internetowej oraz
ankiety online?”. W ten sposéb respondenci mogli wybraé sposéb jej uzupet-
nienia i zdecydowa¢, czy chca pozostaé anonimowi. W niektdrych przypad-
kach, w Polsce, przekazanie kwestionariusza ankiety odbyto sie bezposrednio
w czasie hospitowania oraz przeprowadzania obserwacji w montessoriariskich
placéwkach oraz podczas Polskich Dni Montessori. Wypetnione kwestiona-
riusze zostaly odestane zwrotng wiadomoscig poczty elektronicznej lub przy
pomocy strony internetowej, a takze oddane bezposrednio badajacej podczas jej
obecnosci na spotkaniach. Cato$¢ materiatu znajduje si¢ w dyspozycji autorki
pracy w formie drukowanej lub elektronicznej.

Technike uzupetniajaca niniejszego badania stanowita rozmowa — ,swobodna
i spontaniczna wymiana mysli bez z géry przewidzianego jej ukierunkowania™.
Jej celem byto najczgdciej wyjasnienie pewnych niescistosci w uzupetnionych
kwestionariuszach ankiety. Rozmowy te przeprowadzano bezposrednio, tele-
fonicznie lub przy pomocy korespondencji elektronicznej. Drugg technika byt
wywiad. Dzigki niemu zebrano informacje z Krajowego Biura ds. Nauczania
Religii Katolickiej przy Konferencji Episkopatu Wioch na temat najnowszych

3 Por. M. Lobocki, Metody i techniki bada pedagogicznych, dz. cyt., s. 249—250.

3¢ Por. M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, dz. cyt., s. 252.

37 Do metody sondazu diagnostycznego droga online wykorzystano Formularz Google, a adres
internetowy, na ktérym widniat kwestionariusz ankiety, adresaci otrzymali za pomoca korespon-
dengji elektronicznej.

3 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badas pedagogicznych, dz. cyt., s. 236.
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wytycznych dotyczacych nauczania religii oraz odniesienie do metody Katechezy
Dobrego Pasterza w tym kraju.

Mozna réwniez mie¢ nadzieje, ze zastosowana jawna i bezposrednia metoda
obserwacji, w pojedynczych przypadkach, umozliwita pozyskanie dodatkowych
danych.

2. Czas, miejsce i sposéb przeprowadzenia badar

Wykorzystanie materialu badawczego pod katem jego jakosci i ilosci warun-
kuje osiagni¢cie zamierzonego celu w pracy badawczej. Kazda praca empi-
ryczna posiada wlasne materialy wytworzone, ktére w wypadku niniejszej
rozprawy stanowia dane uzyskane z kwestionariuszy ankiety oraz podczas wy-
wiadu, rozméw i obserwacji. Zdaniem Mieczystawa Majewskiego badania
empiryczne:

[...] dotycza cidle okreslonego problemu. Prowadzone w jednym miejscu, bywaja powtérzone
gdzie indziej. W ten sposdb gromadzi si¢ bogaty i zréznicowany materiat, poddawany z kolei
analizie ilo$ciowej i jako$ciowej. Stad tez, jezeli badania te majg spetni¢ swoj cel, powinny by¢

przez prowadzacego dalekosigznie zaplanowane®.

W celu rozwigzania postawionego w pracy problemu badawczego w roku
szkolnym 2018/2019 przeprowadzono badanie ankietowe poprzez rozestanie
opracowanego kwestionariusza ankiety wraz z instrukcja poprzedzajaca zada-
wane pytania do przedszkoli i szkét montessoriariskich w Polsce i we Whoszech.
W niekt6rych przypadkach ankieta byta wysylana bezposrednio do nauczyciela,
gdy autorka posiadata do niego kontakt.

Badania ankietowe zostaly zrealizowane wsréd nauczycieli religii oraz —
w przypadku braku lekeji religii w placéwee — wychowawcéw montessoriari-
skich w przedszkolach i szkotach dziatajacych wedlug systemu whoskiej pedagog.
Owa grupe badawcza stanowily osoby pracujace w placéwkach, kedre posiadaja
patronat, rekomendacj¢ lub akredytacj¢ lokalnych stowarzyszei Montessori:
Polskiego Stowarzyszenia Montessori, Polskiej Rady Montessori, Opera Na-
zionale Montessori. Do badan zakwalifikowano réwniez przedszkola i szkoty,
kt6re wspdtpracuja z powyzszymi organizacjami.

Ze wzgledu na zwigkszenie przydatnosci kwestionariusza ankiety:

3 M. Majewski, Metodologia katechetyki w teorii i praktyce, dz. cyt., s. 115.
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[...] zalecassig, aby przed przeprowadzeniem badari zasadniczych przetestowaé go na niewielkicj
liczbie respondentéw w formie tzw. badari pilotazowych. Powinny one wskazywa¢, ktére z pytan
s zrozumiale i poprawnie sformutowane, a ktére sprawiaja trudnosci, sa trudne, niezrozumiate

i wymagajace przeredagowania badZ zmiany tresci®.

Owe badania zostalty wykonane w kwietniu 2018 roku na grupie szesciu
nauczycieli religii i wychowawcéw montessoriariskich z Polski i trzech z Whoch.
Badania pilotazowe poprzedzone zostaly dyskusja nad pytaniami zamieszczo-
nymi w kwestionariuszu ankiety w trakcie seminarium naukowego z kate-
chetyki w gronie uczestnikéw studiéw dokroranckich na Wydziale Teologicz-
nym Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawta II w Krakowie pod kierunkiem
ks. prof. dr hab. Tadeusza Panusia. Pytania poddano analizie pod katem zro-
zumiatosci, jednoznacznosci i cigglosci logicznej.

Po zakoriczeniu badani pilotazowych i uwzglednieniu sugestii ankietowa-
nych oséb ponownie poddano pod dyskusj¢ kwestionariusz na seminarium
z katechetyki. Po naniesieniu poprawek narzedzia badawcze zostaly zatwier-
dzone przez promotora pracy naukowej, natomiast poprawiony kwestionariusz
z zalaczong instrukcja w jezyku wloskim zostat dodatkowo sprawdzony przez
osobe, dla ktdrej jest to jezyk ojczysty. Nastepnie tak skonstruowane obydwa
kwestionariusze ankiety wraz z instrukcjq zostaly przestane poczty elekeronicz-
na lub przekazane osobiscie w trakcie catego okresu trwania badania. Dzig-
ki temu narzedzia badawcze mogly trafi¢ do 0séb z placéwek spetniajacych
powyzsze kryteria.

Zbieranie danych empirycznych rozpoczgto we wrzesniu 2018 roku, rozsylajac
kwestionariusze ankiety, a zakoficzono w czerwcu 2019 roku. Badania ankietowe
realizowano gléwnie za pomoca poczty elektronicznej. W pierwszej kolejnosei
kwestionariusze ankiety adresowane byly do nauczycieli religii pracujacych
w placéwkach montessoriafiskich bedacych w tacznosci z lokalnymi stowarzy-
szeniami. Nastepnie, z racji braku mozliwosci bezposredniego przestania ankiety
respondentom, wysytano je na adresy poczty elektronicznej przedszkoli i szkét
z pro$ba o przekazanie kwestionariusza katechecie* lub — w przypadku braku
lekeji religii — wychowawcom grup.

+© A. W. Maszke, Metody i techniki badart pedagogicznych, dz. cyt., s. 237.

# Na rzecz niniejszej rozprawy pojecia: ,nauczyciel religii” i ,katecheta” beda uzywane zamiennie
w celu uniknigcia powtdrzen i nalezy je rozumieé jako nauczyciela uczacego religii w przedszkolu
lub szkole zaréwno w Polsce, jak i we Whoszech, o ile nie zostanie zasygnalizowane, ze chodzi

o katechezg parafialna.
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Ankietowane osoby mialy mozliwo$¢ kontaktu telefonicznego lub za po-
mocg poczty elektronicznej z przeprowadzajaca badanie, aby méc doprecy-
zowaé odpowiedzi, udzieli¢ dodatkowych informacji lub je uzyska¢. Dato to
mozliwo$¢ nawigzania kontaktdw i zastosowania z niektdrymi nauczycielami
techniki rozmowy, ktére zostaly wykorzystane na potrzeby niniejszych badari.
W pojedynczych przypadkach, gtéwnie z Whoch, udato si¢ pozyska¢ dodatko-
wo jeden program nauczania, materialy dydaktyczne czy zdjecia. W Polsce na
zaproszenie dyrektora montessoriariskiej szkoty podstawowej w Katowicach
English Montessori School przeprowadzono hospitacje wraz z mozliwoscig za-
stosowania metody obserwacji w styczniu 2019 roku oraz Przedszkola $w. Anny
w Eodzi w ramach odbywajacych si¢ Polskich Dni Montessori w czerwcu
2019 roku.

Laczna pula placdwek spetniajacych zaktadane kryteria wynosita w Polsce 43,
awe Whoszech 159. Liczba szkét i przedszkoli z obydwu krajéw, od kedrych otrzy-
mano informacje zwrotne, to kolejno: 25 i 61, co stanowi 8,14 oraz 38,36 proc.
Laczna liczba ankiet uzyskanych z Polski wynosi 21, a z Woch 46. Réznica
podyktowana jest gléwnie tym, iz niektdrzy nauczyciele religii pracujg w dwéch
lub wiecej placéwkach, a takze pozyskang informacja z trzech wioskich przed-
szkoli o braku wychowania religijnego bez wypelnionego narzedzia badawczego.
Respondenci z Polski uzupetnili kwestionariusz i odestali go elektroniczng
poczta zwrotna z prywatnego adresu lub adresu placowki, w ktérej pracuja. Od
czterech nauczycieli odebrano ankietg osobiscie. Natomiast uczestnicy badari
z Wloch zdecydowali si¢ na skorzystanie z formularza online dajacego anonimo-
wos¢, a 13 z nich przestato uzupetniony dokument z prywatnego adresu poczty
elektronicznej oraz dodatkowo wyrazito swoja otwarto$¢ na dalsza wspdtprace.
Niestety, pomimo ponawianych présb, nie udato si¢ uzyskaé w odpowiedzi
z pozostatych placdwek. Wszystkie pozyskane kwestionariusze ankiety zostaty
zakwalifikowane do dalszych analiz.

W celu uzyskania dodatkowych informacji na temart nauczania religii w pla-
céwkach montessoriariskich we Wtoszech przeprowadzono w maju 2019 roku
za pomocg poczty elektronicznej wywiad z ks. Danielem Saottinim, dyrek-
torem Krajowego Biura ds. Nauczania Religii Katolickiej przy Konferencji
Episkopatu Wtoch. Poskutkowato to zdobyciem danych na temat wspétpracy
tego biura z Opera Nazionale Montessori, checi stworzenia jednego programu
do nauczania religii w tych placéwkach z wzigciem pod uwagg specyfiki pracy
w pedagogice Montessori, a takze podejécia przedstawicieli Episkopatu do samej
metody wychowania religijnego Sofii Cavalletti. Wywiad umozliwit réwniez
pozyskanie aktualnych dokumentéw dotyczacych nauczania religii w tym kraju.
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3. Charakterystyka respondentéw ankiety

Cze$¢ pierwsza kwestionariusza ankiety zawierata pytania dotyczace charaktery-
styki ankietowanych. Odpowiedzi na nie umozliwiajg dostarczenie informacji
na temat przynaleznosci ankietowanych do poszczegélnych grup nauczycieli.
Uzyskano réwniez dane na temat wyksztatcenia, lat pracy w placéwece montes-
soriafiskiej czy obecnego miejsca pracy. W celu przedstawienia badan dotycza-
cych sposobu nauczania religii w placéwkach montessoriariskich w Polsce i we
Whoszech, ktére zostang ukazane w dalszej pracy, konieczne jest zapoznanie si¢
wpierw z og6lng charakterystyka os6b ankietowanych.

W tabeli 1 i 2 umieszczono zestawienia dotyczace przynaleznosci ankietowa-
nych do poszczegélnych grup nauczycieli w Polsce i we Whoszech.

Z tych zestawienn wynika, ze w badaniach wzi¢to udzial 67 nauczycieli
z obydwu krajéw. W Polsce ankiet¢ uzupetnito 21 nauczycieli: 12 katechetéw
i 5 wychowawcdw montessoriariskich oraz 4 osoby spetniajace obydwie funk-
cje. Wsrdd respondentéw znalazlo sig § sidstr zakonnych (katechetki, z czego
3 z nich sa dodatkowo wychowawczyniami) oraz jeden ksiadz diecezjalny.
We Wloszech najwigcej bylo nauczycieli religii, az 38. Mozna zaobserwowa,
iz w tej grupie widnieje 1 siostra zakonna i 8 mezczyzn. Wéréd wychowawcow
Montessori znalazlo si¢ 6 kobiet. Warto zwréci¢ uwage na dwie panie, ktére
oprécz katechizacji sa wychowawczyniami przedszkolnymi. Cz¢é¢ nauczycieli
religii zaznaczalo takze opcje nauczyciela Montessori, ale z analizy calej ankiety
mozna byto wywnioskowad, ze nie pelnia oni funkeji wychowawcy klasy, dlatego
nie zostato to uj¢te w zestawieniu.

Kolejna tabela zawiera dane na temat stazu pracy poszczegdlnych nauczy-
cieli w placéwkach montessoriariskich, co réwniez bylo przedmiotem badari
ankietowych.

Najwicksza grupe wérdd nauczycieli religii zaréwno w Polsce, jak i we Wio-
szech stanowig katecheci ze stazem pracy nie wigkszym niz 5 lat, odpowied-
nio — 8 1 17 0s6b. Trzech polskich nauczycieli religii uczy w montessoriariskich
placéwkach od 6 do 10 lat. W tym zakresie we Wloszech jest 7 katechetéw.
Kolejny przedziat reprezentowany jest przez wloskich ankietowanych w liczbie
2. Dodatkowo w nim znajduja si¢ réwniez 2 wychowawczynie Montessori be-
dace jednoczesnie nauczycielkami religii w swojej placéwee przedszkolnej. Staz
pracy migdzy 16—20 lat posiada 1 wloski katecheta, natomiast powyzej 20 lat
uczy az 8 nauczycieli religii w tym kraju. Aktualnie 3 z nich taczy swoja prace
katechetyczng z pelnieniem obowiazkéw dyrektorskich w placéwkach Mon-
tessori. W Polsce powyzej 20 lat pracuje 1 katechetka oraz 4 wychowawczynie
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Ankietowani w Polsce Kobiety Megiczyini Razem
Nauczyciel religii 10* 2** 2
Wychowawca Montessori 5 o 5
Nauczyciel religii i wychowawca Montessori 45 o 4
Eacznie wszystkich nauczycieli 19 2 21

* w tym 2 siostry zakonne
** w tym 1 ksiadz

*** w tym 3 siostry zakonne
Tabela 1. Grupy ankietowanych nauczycieli w Polsce

Zrédlo: badanie wlhasne.

Ankietowani we Wioszech Kobiety Mezczyzni Razem
Nauczyciel religii 30" 8 38
Wychowawca Montessori 6 o 6
Nauczyciel religii i wychowawca Montessori 2 o 2
Eacznie wszystkich nauczycieli 38 8 46

* w tym 2 siostry zakonne
Tabela 2. Grupy ankietowanych nauczycieli we Woszech

Zrédlo: badanie wiasne.

i zarazem nauczycielki religii. Wychowawcy w obydwu krajach posiadajq staz
pracy w przedziatach 1—5 i 6-10 lat. We Whoszech jest ich po 3 osoby, natomiast
w Polsce w pierwszym z nich oraz w grupie ze stazem pracy pomiedzy 11 a 15 lat
liczba wynosi 1. Troje nauczycieli z Whoch nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

Najwigcej ankietowanych o0séb z obydwu krajéw miesci si¢ w grupie ze sta-
zem pracy w placéwce montessoriariskiej 1—s5 oraz 610 lat. Podyktowane jest
to tym, iz zaréwno w Polsce, jak i we Whoszech przybywa nowych przedszkoli,
a takze szkét, kedre w swojej pracy stosujg metode Montessori, a takze wigze
si¢ to ze zmiang miejsc pracy cz¢dci nauczycieli, o czym $wiadczy ich dhuzszy
staz pracy w tradycyjnym systemie edukacji.

Kolejne pytanie dotyczyto wyksztalcenia ankietowanych. Nauczyciele popro-
szeni byli o wpisanie ukoriczonych kierunkéw studiéw. Wyniki ilustruje tabela 4.



METODOLOGIA BADAN WEASNYCH 103
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Polska Wiochy
taczna liczba
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nauczycieli:
1—5 lat 8 1 - 9 17 3 - 20
6-10 lat 3 3 - 6 7 3 - 10
1115 lat - 1 - I 2 - 2 4
16—20 lat - - - - 1 - - I
Powyiej 20 I - 4 5 8 - - 8
Brak danych - - - - 3 - - 3

Tabela 3. Staz pracy ankietowanych w placéwce Montessori

Zrédto: badanie whasne.

Prawie wszyscy nauczyciele religii z Polski ukofczyli studia magisterskie z teo-
logii. Dodatkowo 1 osoba posiada tytut doktora nauk teologicznych, 1 uzyskata
licencjat kanoniczy. Osoba bez studiéw teologicznych, a z kursem kwalifikacyj-
nym prowadzonym pod kierunkiem Sofii Cavalletti i ukoriczonymi studiami
z pedagogiki religijnej jest doktorem habilitowanym nauk pedagogicznych.
Dwéch katechetéw ma réwniez skoficzone podyplomowe studia z resocjalizacji
oraz pedagogiki specjalnej. Wychowawczyni montessoriafiska bgdaca jedno-
cze$nie nauczycielka religii posiada przygotowanie do nauczania religii dzigki
teologiczno-katechetycznym studiom podyplomowym, a 3 osoby ukonczyty
kurs katechetyczno-pedagogiczny. Posréd 38 wloskich nauczycieli religii tylko
6 0s6b uzyskato tytul magistra teologii (w tym jeden licencjat kanoniczy),
a 23 nauk religijnych. Pozostate 9 0s6b uzyskato uprawnienia do nauczania religii
dzigki ukoriczeniu Istituto Magistrale* oraz ma dyplom z Katechezy Dobrego

# Istituto Magistrale — odpowiednik szkoty $redniej trwajacej 4—5 lat. Ukoniczenie jej dawato
mozliwo$¢ nauczania w przedszkolach i szkotach podstawowych we Wihoszech. Por. G. Pedrini,

Secondary Education in Italy, Strasburg 1997, s. 21-22.
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Inne 2 3 4 9 4 - - 4
Brak danych - - - - 1 - - I

Tabela 4. Wyksztatcenie nauczycieli

Zrédto: badania whasne.

Pasterza (2 osoby uczestniczyty w zajeciach prowadzonych przez Sofi¢ Caval-
letti). Ci katecheci posiadaja wyksztatcenie wyzsze gtéwnie z pedagogiki. Czesé
z nich ukoriczyla takze pedagogic specjalng lub neurodydakeyke. Pedagogike
oraz jednoczesnie teologie studiowaly 2 wychowawczynie montessorianiskie,
pracujace dodatkowo jako katechetki. Pozostali wychowawcy w Polsce i we
Wihoszech majg wyksztalcenie w zakresie edukacji przedszkolnej i wezesnosz-
kolnej. Trzech na pigciu polskich nauczycieli Montessori ukoriczyto dodatkowo
studia z pedagogiki opiekunczo-wychowawczej, logopedii lub resocjalizacji.
We Wloszech wedtug rozporzadzenia z 2012 roku uprawnienie do nauczania
religii katolickiej we wszystkich typach szkét posiadajg osoby z dyplomem
magistra nauk teologicznych lub religijnych®. Nauczyciele bez ukoniczonych

# Por. Intesa il Ministero dell Istruzione, dell’Universiti e della Ricerca e la Conferenza Episcopale
Iraliana per linsegnamento della religione cattolica nelle scuole pubbliche, Rzym 28 czerwca 2012,
nr 4.2.1. (dalej: Intesa II).
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powyzszych studiéw, kedrzy w latach 2007—2012 uczyli religii katolickiej, oraz
osoby uczeszczajace na corso dellistituto magistrale linsegnamento della religione
cattolica, a nastgpnie uczace tego przedmiotu do roku szkolnego 2016/2017 moga
dalej petni¢ owa funkej¢ w przedszkolach i szkotach podstawowych*. W przy-
padku ankietowanych s3 to gtéwnie osoby pracujace w zawodzie ponad 15 lat,
a ich staz pracy w wigkszosci jest dtuzszy niz w montessorianiskiej placéwee.

Warunkiem pracy w placéwce montessoriafiskiej jest uzyskanie kwalifikacji
zwigzanych z pedagogika Montessori. Ten wymdg w edukacji przedszkolne;j
i wezesnoszkolnej dotyczy przede wszystkim wychowawcéw. Niemniej nauczy-
ciele pozostatych przedmiotéw powinni posiadaé podstawowe informacje na
temat specyfiki pracy w takich placéwkach. W obydwu krajach nauczyciele
religii nie sa zobowiazani do ukonczenia kurséw pedagogiki Montessori czy
Katechezy Dobrego Pasterza. Ich prawo do pracy jest wynikiem uzyskania
misji kanoniczej. Polscy katecheci majg prowadzi¢ zajecia zgodnie z Podstawq
programowgq katechezy Kosciota katolickiego w Polsce, za$ Whoscy nauczyciele
religii zobowiazani sg do przestrzegania wskazan dydaktycznych zawartych
w porozumieniu pomigdzy Ministerstwem Edukacji a Konferencja Episkopa-
tu Whoch. W jednym i drugim kraju nalezy wzia¢ takze po uwage wytyczne
obowiazujace w danych diecezjach. Katecheci moga stworzy¢ whasny pro-
gram nauczania religii, a ukonczenie kurséw czy szkoleri pedagogiki Mon-
tessori oraz Katechezy Dobrego Pasterza moze znacznie utatwi¢ im pracg
w takiej placéwee.

Zestawienie dotyczace ukoriczonych kurséw z pedagogiki Montessori oraz
Katechezy Dobrego Pasterza zawiera tabela .

Jak wskazuja dane z tabeli, wérdd 12 polskich nauczycieli religii 4 ukonczyto
kurs Katechezy Dobrego Pasterza na wszystkich poziomach, w tym 1 pani pod
kierunkiem Sofii Cavalletti. Dodatkowo 3 osoby uczestniczyly w szkoleniu na
IT poziomie, a kolejne 2 na I poziomie. Wedtug zebranych danych 3 katechetéw
nie brato udziatu w zadnym poziomie kursu wychowania religijnego Sofii Caval-
letti. Dwie osoby nie mialy takze stycznosci z pedagogika Montessori, jedynie na
zebraniach rady pedagogicznej i podczas rozméw z dyrekeja, trzecia ukoiczyta
metodg Montessori w zakresie edukacji szkolnej na etapie 9—12 lat. Nauczycielki
religii z dyplomem Katechezy Dobrego Pasterza na III lub II poziomie najcze-
$ciej mialy ukoriczone kursy Montessori na poziomie edukacji przedszkolnej lub
wezesnoszkolnej. We Whoszech 16 nauczycieli religii uczestniczyto w szkoleniach

z wychowania religijnego, 12 z nich zdecydowalo si¢ poszerzy¢ swoja wiedze

4 Por. Intesa II, nr 4.3.1.b.
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Polska Whochy
taczna liczba
. 12 5 4 21 38 6 2 46
nauczycieli:
Program edukagji
. 2 1 - 3| 9 4 - 13
Montessori 0—3 lat
Program edukacji p )
I I 2
Montessori 3—6 lat > > 4 4 > 3
Program edukacji
ot - -
Montessori 6—9 lat 3 4 4 4 4
Program edukagji
2 - - 2 2 - - 2
Montessori 9—12 lat
Katecheza Dobrego
Pasterza poziom 9 2 4 15 16 - 2 18
I (3-6 lat)
Katecheza Dobrego
Pasterza poziom II 7 - 4 b 12 - - 12
(69 lat)
Katecheza Dobrego
Pasterza poziom III 4 - - 4 4 - - 4
(9-12 lar)

Tabela 5. Ukoriczone kursy z pedagogiki Montessori i Katechezy Dobrego Pasterza przez nauczycieli

Zrédto: badanie wlasne.

o II poziom, a kolejne 4 — o III poziom. Dwoje nauczycieli religii ukoniczyto
kurs u Sofii Cavalletti. Tak jak w przypadku polskich katechetéw z dyplomem
Katechezy Dobrego Pasterza, Whoscy nauczyciele religii chetnie uczeszezali na
szkolenia z zakresu pedagogiki Montessori, najcz¢sciej na poziomie edukacji
przedszkolnej. Trzynastu z 38 wloskich nauczycieli religii nie brato udziatu
w kursach na temat powyzszych zagadnien, jednakze 9 0séb zasygnalizowato,
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ze zetknelo si¢ z ich elementami podczas spotkan organizowanych w kurii badz
w placéwee, w ktédrej ucza. Wychowawczynie i jednoczesnie nauczycielki religii
z Wioch braly udzial w szkoleniach dotyczacych pedagogiki Montessori oraz
Katechezy Dobrego Pasterza dla dzieci w wicku 36 lat, a z Polski — zaréwno na
etapie 3—6 jak i 6-9 lat. Tizy siostry zakonne mialy mozliwo$¢ uczestniczenia
w 100—godzinnych zajeciach z wychowania religijnego Sofii Cavalletti prowa-
dzonych w latach 1993-1994 przez Bogumite Pistelok w Warszawie. W obydwu
krajach wszyscy wychowawcy posiadaja dyplom ukoriczenia kursu pedagogiki
Montessori. Wtoscy wychowawcy edukacji przedszkolnej ukonczyli kurs w za-
kresie 3-6 lat, a 4 z nich dodatkowo w ramach pedagogiki dziecka od urodzenia
do 3 roku zycia. W Polsce nauczyciele najczgsciej posiadajg kwalifikacje mon-
tessoriafiskie w ramach edukacji przedszkolnej oraz wezesnoszkolnej, mimo
iz ich zakres pracy zwiazany jest z dzie¢mi w wieku 3—6 lat. W przeciwiedistwie
do whoskich wychowawcéw, kilkoro z nich brato udziat takze w szkoleniu na
temat Katechezy Dobrego Pasterza.

Nalezy pamigtaé, ze aktualnie podziat kurséw z pedagogiki Montessori we
Whoszech organizowanych przez Opera Nazionale Montessori rézni si¢ od
tych prowadzonych w Polsce. Obecnie wloskie stowarzyszenie pogrupowato
szkolenia na program edukacji do 3 roku zycia, 3-6 i 6-11 lat oraz wprowa-
dzito kurs dla nauczycieli szkét $rednich pierwszego stopnia (scuola secondaria
di primo gradb). Jest to podyktowane zréznicowanym systemem szkolnictwa.
Niemniej kursy Montessori mozna odby¢ réwniez w innych instytucjach,
np. w Centrum Montessori w Bergamo, gdzie realizowane sa dalej jako modut
do 12 roku zycia. Warto mie¢ na uwadze, iz kursy organizowane przez Opera
Nazionale Montessori sg dodatkowo autoryzowane przez Ministerstwo Edukacji
we Wioszech®. Natomiast w Polsce mozna spotkac sie z oferta dla nauczycieli
uczacych w klasach 7-8 szkoty podstawowej. W zestawieniu zostalo to pomi-
nigte, cho¢ ukoriczyta to szkolenie jedna z katechetek.

Kolejne pytanie dotyczylo znajomosci jezykéw obcych. Dane zostaly przed-
stawione w tabeli 6 tylko dla polskich nauczycieli. Wszystkie najwazniejsze
monografie zaréwno autorstwa Marii Montessori jak i Sofii Cavalletti zostaty
napisane i opublikowane w jezyku wloskim, dlatego tez nie ma potrzeby
przedstawiaé tych danych na temat wloskich katechetéw i wychowawcéw

w niniejszej pracy. W jezyku polskim nie ma licznych publikacji dziet samych

# Por. Opera Nazionale Montessori, Diploma dell ONM valido per [‘insegnamento, w: htep:/[www.
operanazionalemontessori.it/formazione/diploma-dell-onm-valido-per-l-insegnamento (dostep:
10.05.2019).
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Nauczyciel religii 8 2 3 2 I 1
Wychowawca Montessori 3 - - - 3 -
Nauczyciel religii i wychowawca
. I - - - 3 -
Montessori
Suma 2 2 3 2 7 I

Tabela 6. Znajomos¢ jezykéw obeych wsréd polskich nauczycieli

Zrédto: badanie whasne.

autorek i aby samodzielnie poglebia¢ swoja widze, konieczna jest znajomos¢
jezykdéw obcych.

Z zestawienia wynika, ze ponad polowa polskich nauczycieli postuguje si¢
jezykiem angielskim. To oni w wigkszosci przyznawali, ze poglebiajg swoja
wiedzg, czytajac dzieta Marii Montessori wlasnie w tym jezyku, wydane dzigki
dziatalnosci AMI oraz Sofii Cavalletti, opublikowane przez Amerykanskie Sto-
warzyszenie Katechezy Dobrego Pasterza. Jedna katechetka przyznata, ze czyta
ksiazki wloskiej pedagog w jezyku niemieckim. Znajomo$¢ tych dwoch jezykow
oraz jezyka wloskiego przetozyla si¢ takze na zdobycie dyploméw z pedagogiki
Montessori lub Katechezy Dobrego Pasterza poza granicami kraju wéréd sze-
$ciu nauczycieli (jednej wychowawezyni i jednoczesnie katechetki oraz pigciu
nauczycielek religii).

Ostatnie dwa pytania ukazujace profil respondentéw ankiety dotyczyly ich
miejsc pracy, a konkretnie liczby i rodzaju placéwek, w kedrych ucza.

Spogladajac na dane z tabeli 7 najpierw po stronie polskich nauczycieli,
nalezy podkresli¢, ze wéréd wychowawcéw i jednoczesnie katechetek znalazty
si¢ 3 siostry zakonne uczace w tym samym przedszkolu. Ich kwestionariusze
ankiet zostaly zakwalifikowane do badan, poniewaz wedtug informacji z tej
placéwki kazda z nich prowadzi w swojej grupie nauczanie religii, posiada
ukoriczony kurs katechetyczno-pedagogiczny oraz Katechezy Dobrego Paste-
rza. Natomiast 1 z nauczycielek religii uczy w 3 réznych przedszkolach. Zas po
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Polska Whochy
Laczna liczba
. 12 5 4 21 38 6 2 46
nauczycieli:
Przedszkole 10 5 2* 17 27 6 2 36
Szkota podstawowa | 8 o - 8 22 - - 22

* 3 osoby pracuja w tym samym przedszkolu
Tabela 7. Liczba i rodzaje placéwek, w ktérych pracuja ankietowani

Zrédto: badanie whasne.

stronie wloskiej znalazta si¢ 1 katechetka uczaca w 2 przedszkolach. Po zinter-
pretowaniu danych mozna zobaczy¢, iz w badaniach wzigli udziat nauczyciele
z 25 placéwek z Polski, w tym 17 przedszkoli i 8 szkét podstawowych oraz
58 z Wloch — 36 przedszkoli i 22 szkét podstawowych. Jak mozna byto oczekiwal,
wychowawcy grup, majac pod swojg opicka dzieci w wicku 36 lat, pracujg
w przedszkolu. Natomiast zdarzajg si¢ wéréd nauczycieli religii sytuacje taczenia
godzin pracy w dwoch lub wigcej placéwkach: 4 z 12 polskich katechetéw uczy
zaréwno w przedszkolu, jak i w szkole, a we Wloszech w taki sposéb pracuje
11 z 38 nauczycieli religii.

Na koniec warto przyjrze¢ si¢ rodzajom i liczbom grup, w jakich ucza an-
kietowani. Te dane zostaly zawarte w tabeli 8.

W pierwszej kolejnosei nalezy zwréci¢ uwagg na réznicg w liczbie grup, kedra
wystepuje w rubryce polskich montessorianskich wychowawcéw. Ta zawyzona
warto$¢ spowodowana jest faktem, iz 2 panie dodatkowo, bez ukoriczonych
studiéw, prowadza lekcje religii nie tylko w grupie przedszkolnej w placéw-
ce, ktorej sa wychowawcami, ale réwniez w pozostatych grupach. Natomiast
w jednym przypadku wychowawca ma wymiennie pod swoja opicka 2 grupy
dzieci. Powyzsze sytuacje nie maja miejsca we wloskich placéwkach. Patrzac na
zestawienia tabeli dotyczace samych nauczycieli religii, najwigcej grup objetych
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Polska Whochy
L. liczb
aczna 1Fz.a b S . . " p ) P
nauczycieli:
Grupa 36 lat 30 12 4 46 99 6 2 107
Grupa 6—9 lat 19 - - 9 | 66 66
Grupa
12 - - 12 I 1
9—11/12 lat* ? ?
Inne 6 - - 6 2 2
Brak danych - . - - 6 - - 6

* we Whoszech: 9—11 lat, w Polsce: 9—12 lat
Tabela 8. Liczba i rodzaje grup wickowych, w jakich ucza nauczyciele

Zrédto: badanie whasne.

katechizacja w obydwu krajach stanowig przedszkola, nastgpnie klasy edukacji

wezesnoszkolnej, a najmniej grupy dzieci 9—11/12 lat. Polscy nauczyciele religii

pracuja w 30 grupach przedszkolnych 3-6 lat, 19 edukacji wczesnoszkolnej

oraz 12 grupach wiekowych 9—12 lat. Natomiast we Whoszech sytuacja wyglada

nastgpujgco: 99 grup w wicku 3-6 lat, 66 grup w wieku 6-9 lat oraz 19 grup

uczniéw przedziatu 9—11 lat. Taka réznica liczby grup wickowych spowodowana
jest liczebnoscia placéwek, zaréwno w Polsce, jak i we Whoszech. Dominujacym

gruntem, na ktérym rozwija si¢ pedagogika Montessori, s3 bowiem przedszko-
la. Ponadto liczba grup montessoriafiskich w jednej szkole podstawowej jest
zazwyczaj mniejsza niz w jednej placéwee edukacji przedszkolnej.

Polski nauczyciel religii w systemie Montessori uczy $rednio 5—6 grup. Nato-
miast wéréd wloskich respondentédw na jednego katechete przypada najezgsciej
od 6 do 8 grup. Odpowiedzi ,inne” oznaczaja: w Polsce 6 grup s—6-latkéw,
za$ we Wloszech po 1 grupie 6—7-latkéw oraz 10-11-latkéw. W pojedynczych
przypadkach pozyskano informacje dotyczace jedynie wicku dzieci, z jakimi
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Wykres 1. Liczba i rodzaje grup wiekowych, w jakich ucza nauczyciele religii w Polsce i we Whoszech

Zrédto: badanie whasne.

pracujg wloscy katecheci, bez podania liczby grup: 3 osoby zaznaczyty prze-
dzial 6-9 i 9—11, a 2 przedzial 36 lat. Natomiast 1 osoba nie udzielita w ogéle
odpowiedzi na to pytanie. Grupa 5—6-latkéw w polskim systemie oznacza,
ze uczniowie wylacznie klasy o objeci s nauczaniem w jednym z przedszkoli.
Natomiast informacja o przedziale wiekowym 6-7 i 10-11 lat jest wynikiem
tego, iz w montessorianiskich wloskich szkotach podstawowych istnieja grupy
mieszane wickowo wespét z jednorodnymi, kedre funkcjonujg jako ,klasy
otwarte”, gdzie uczniowie mogg poruszal si¢ po réznych salach, a niektére
zajecia maja faczone. Gdy za$ chodzi o wychowawczynie i zarazem nauczycielki
religii zaréwno w Polsce, jak i we Whoszech, prowadza one katechizacje jedynie
w swoich grupach.

Dla czytelniejszego zobrazowania owej sytuacji zastosowano dodatkowo
wykres 1. Uwzglednia on jedynie kwestie dotyczace nauczycieli uczacych wy-
tacznie religii, gdyz w pozostalych przypadkach jest ona klarowna. Wychowawcy
uczg w swoich grupach, a w trzech przypadkach takze w innych, jednak w tym
samym przedziale wiekowym.

Podsumowujac przeprowadzona charakterystyke badanych, ich miejsc pracy
oraz liczb¢ montessoriaiskich grup objetych nauczaniem, mozna stwierdzi¢,
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iz zebrane dane stanowia wystarczajace spektrum, by uznad je za miarodajne
i tym samym postuzy¢ si¢ nimi podczas rozwiazywania problemu badawczego.
Odpowiedzi ankietowanych na kolejne pytania zawarte w kwestionariuszu,
ktéry jest podstawowym narz¢dziem zastosowanej metody badawczej, zosta-
na poddane analizie i oméwione w kolejnym rozdziale. Wyniki pozwola na
wyciagniecie wnioskéw i postulatéw katechetycznych dla przedszkoli i szkét
pracujacych w systemie pedagogicznym Montessori.



4

Sposoby prowadzenia nauczania religii katolickiej
w montessorianskich placéwkach
w Polsce i we Wloszech

Nauczanie religii katolickiej w placéwkach publicznych w Polsce i we Wto-
szech ma charakter konfesyjny. Oznacza to, ze jego podmiotem jest konkretna
wspdlnota, keéra odpowiada za tresci nauczania, wychowania oraz dobér kadry
nauczycieli religii’. Ponadto jest lekcja fakultatywna, a wiec odbywa si¢ ona we
wszystkich typach szkét i placéwek oswiatowych, w keérych uczniowie (lub ich
rodzice) ztozg pozytywne o§wiadczenia woli uczestniczenia w niej?. W obydwu
krajach przedszkola i szkoly Montessori wystepuja w postaci placéwek zaréw-
no paristwowych, prywatnych na prawach publicznych, jak i niepublicznych.
W zwigzku z tym zajecia z religii katolickiej moga zosta¢ zorganizowane takze
w tych ostatnich, jednak jest to zalezne nie tylko od oswiadczenia zaintereso-

wanych, ale réwniez od organéw prowadzacych owa placéwke’.

' Por. P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna,
red. J. Stala, Tarnéw 2010, s. 288.

* Por. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej w krajach europejskich, Krakéw
2010, s. 183.

3 We Wihoszech szkoly prywatne o statucie réwnym statutowi szkét paristwowych nazwane sg
scuole paritarie. Musza one spetnia¢ m.in. takie wymagania jak: posiadanie programu zgodnego
z przepisami prawa, przyjmowanie wszystkich chetnych kandydatéw czy zatrudnianie nauczycieli
z kwalifikacjami wedtug ogélnokrajowych regulacji prawnych. Placéwki paristwowe i o réwnym
statucie obowiazuja te same wskazania dydaktyczne. Montessoriafiskie przedszkola i szkoty pan-
stwowe i o réwnym statucie wedtug danych sporzadzonych przez Opera Nazionale Montessori
z 2013 roku stanowity okoto 80 proc. wszystkich placéwek Montessori (wytaczajac ztobki). Por. Mi-
nistero dell'Istruzione dell’Universita e della Ricerca, Cos@ la scuola non statale, w: heeps://www.
miur.gov.it/web/guest/cos-e-la-scuola-non-statale (dostep: 1.09.2018); A. Jezowski, Finansowanie
publiczne oswiaty niepublicznej, Warszawa 2014, s. 43; Ministero dell'Istruzione, dell'Universita
e della Ricerca, Indicazioni nazionali per il curricolo della scuola dell'infanzia e del primo ciclo
d'istruzione, ,Annali della Pubblica Istruzione”, Numero speciale, Florencja 2012, s. 13 (dalej:
IN); Opera Nazionale Montessori, FAQ, w: http://www.operanazionalemontessori.it/faq (dostep:
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Niniejszy rozdziat przedstawia wyniki badan ankietowych przeprowadzonych
wéréd nauczycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach Montessori w Polsce
i we Wloszech w roku szkolnym 2018/2019. Zawiera opis sposobéw prowadze-
nia religii katolickiej w tych placéwkach. Zostat on podziclony na trzy czgéci
wedlug schematu: organizacja lekgji religii katolickiej wedtug metody Kate-
chezy Dobrego Pasterza, wykorzystanie jej elementédw przez nauczycieli religii
w klasycznym sposobie prowadzenia zajeé, zastosowanie wybranych wskazéwek
nalezacych do wychowania religijnego Marii Montessori przez wychowawcéw
grup w placéwkach, w ktérych nie odbywa si¢ osobna lekcja religii. Ponadto
w kazdej z czgéci przedstawiona zostanie osobno kazda z grup nauczycieli.
W dwoch pierwszych paragrafach nastapi opis i realizacja przez respondentéw
wytycznych, kedre powinny zostaé spelnione w ramach metody Katechezy
Dobrego Pasterza, m.in. miejsce, dtugos¢ zajeé, prezentowanie tematéw i wyko-
rzystanie materialéw katechetycznych. W placéwkach, w kedrych nie organizuje
si¢ nauczania religii, wychowawcy byli poproszeni o odniesienie si¢ do realizacji

wychowania religijnego i kosmicznego Marii Montessori w swojej pracy.

1. Katecheza Dobrego Pasterza

Aby Katecheza Dobrego Pasterza realizowana byta w catym swoim wymiarze,
osoby zajmujace si¢ nauczaniem religii katolickiej w tej metodzie powinny
posiada¢ odpowiednia wiedz¢ niezbedng do prowadzenia zaje¢ sposobem
wychowania religijnego Sofii Cavalletti. Niektdre informacje mozna uzyskad
z samych monografii i przewodnikéw autorki Katechezy Dobrego Pasterza,
jednakze najlepsze przygotowanie do tego gwarantuje odbycie kursu. Zalecane
jest przejécie jego wszystkich trzech pozioméw dla uzyskania catosciowego
ogladu, ale wystarczajace jest ukoriczenie go na szczeblu adekwatnym do wicku
dzieci, z ktérymi beda odbywa¢ si¢ zajecia. Ponadto powinno zachowa¢ sig
wszystkie wskazéwki dane przez twérczyni¢ owego wychowania religijnego,
a wige oprocz formacji samego nauczyciela konieczne jest przygotowanie oto-

czenia — atrium, o ktérym byta mowa w rozdziale drugim niniejszej rozprawy

1.09.2018). Autorzy polskiego dyrektorium katechetycznego wskazuja, ze szkoty niepubliczne
(prywatne i spoleczne) kieruja si¢ odrebnymi przepisami niz szkoty publiczne w kwestii organi-
zagji lekeji religii. Niemniej jesli placéwka umozliwi owo nauczanie, to nalezy stosowac te same
zasady odnoszace si¢ do lekgji religii co w szkotach publicznych. Por. Konferencja Episkopatu
Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce, Krakéw 2001, nr 92 (dalej: PDK).
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i w ktérym przestrzeri podzielona jest na sektory tematyczne i umiejscowienie
wszystkich materialéw dydaktycznych do danego poziomu nauczania. Nie bez
znaczenia jest takze odpowiednia dlugo$¢ zaje¢ i wlasciwy sposdéb przedstawia-
nia prezentacji tematycznych. Z tej racji, iz sama Sofia Cavalletti wielokrotnie
powolywata si¢ na katechetyczne dokumenty posoborowe Kosciota, a takze
wspominala o gléwnym celu katechezy i zadaniach, jakie majg by¢ realizowane,
polscy i wloscy nauczyciele prowadzacy Katechez¢ Dobrego Pasterza oprocz
powyzszych zagadnien zostali takie zapytani o sam cel i zadania katechezy*.
Ponadto pod koniec osoby posiadajace ukoriczony kurs z pedagogiki Montes-
sori poproszone byly o udzielenie odpowiedzi na niektdre pytania dotyczace
wychowania kosmicznego wloskiej pedagog, ktére w swoim zatozeniu ma
przygotowad ucznia do odkrywania szczegdlnego miejsca i roli cztowieka we
wszechs$wiecie’.

Cheac przyjrzeé sig realizacji nauczania religii katolickiej metodq Katechezy
Dobrego Pasterza, w pierwszej kolejnosci nalezy zobaczy¢, ktérzy nauczyciele
prowadzg lekcje religii w placéwkach w takiej formie. Tabela 9 zawiera wyniki
owej analizy.

Katecheza Dobrego Pasterza w Polsce prowadzona jest przez 12 oséb
(57,1 proc.), za$ we Whoszech przez 14 (30,4 proc.) z tych, kt6rzy zechcieli wzia¢
udziat w badaniach. W Polsce objetych taka forma nauczania religii katolickiej
sa uczniowie z 11 przedszkoli i 5 szk6t podstawowych, co facznie daje 33 grupy
dzieci 3—6 lat oraz grup szkolnych: 6-9 lat — 14 i 9-12 lat — 5. Jest to dos¢
zadowalajacy wynik i stanowi prawie 63 proc. grup. Z kolei patrzac w skali
samych przedszkoli i szkét, z ktorych uzyskano odpowiedz, jest to 64 proc.
Osoby katechizujace to zaréwno katechetki (6 0s6b — 5 z wyksztalceniem teo-
logicznym i 1 w zakresie pedagogiki religijnej) jak i wychowawczynie (6 0séb,
w tym 4 petniace dodatkowo funkcje nauczycielki religii w swojej placowee).
Wszystkie panie ukoriczyly szkolenie z zakresu wychowania religijnego Sofii
Cavalletti. Jedna wychowawczyni odbyta studia podyplomowe teologiczno-

+ Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi wieku od 3 do 6 lat, Kra-
kéw 2001, s. 30, 62, 76. 218; S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat...,
dz. cyt., s. 194; S. Cavalletti, La catechesi come ,avventura”, w: S. Cavalletti, La catechesi del Buon
Pastore, Bolonia 2015, s. 42; S. Cavalletti, Catechisti e sacerdoti nella catechesi del Buon Pastore,
w: S. Cavalletti, La catechesi del Buon Pastore, dz. cyt., s. 77—78; S. Cavalletti, Loggettiviti nella
catechesi, w: S. Cavalletti, La catechesi del Buon Pastore, dz. cyt., s. 87.

5 Por. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy i twércze inspiracje w praktyce, £6dz 2008,
s. 39; A. Kielian, N. Walkowiak, Kosmiczny wymiar rozwoju osoby w pedagogice Marii Montessori,

sJezyk—Szkota—Religia” 12 (2017) nr 2, s. 51.
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Dane Z z " Z z
Polska Whochy
Prowadzenie lekji
religii katolickiej 6 2 4 2 | - 2 14
metodg KDP*
Kurs KDP* na
L. 6 2 4 12 12 - 2 14
poziomie I
Kurs KDP* na
- 6 - 4 10 9 - - 9
poziomie IT
Kurs KDP* na
. . 4 - - 4 2 - - 2
poziomie III
Kurs z pedagogiki
Montessori
(przynajmniej 5 2 4 I 8 2 10
na jednym
z pozioméw)
Liczba grup 3-6 lat
8 6 - 8
objetych KDP* 2 4 3 ’ ’ s
Liczba grup
szkolnych 69 lat 4 - - 14 26 - - 26
objetych KDP*
Liczba grup
szkolnych
s |- s e |- - s
9—11/12 lath
objetych KDP*

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza
A we Whoszech grupy 9—1r lat, a w Polsce 9—12 lat

Tabela 9. Nauczyciele prowadzacy Katechezg Dobrego Pasterza w montessoriariskich placéwkach

w Polsce i we Whoszech

Zrédlo: badanie wlasne.
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-katechetyczne, a 3 siostry zakonne kurs katechetyczno-pedagogiczny, ktéry
daje uprawnienia do prowadzenia zaje¢ z religii, czego nie mozna stwierdzi¢
w przypadku pozostalych 2 kobiet. Jedenascie na 12 0séb uczestniczylo takze
w kursie pedagogiki Montessori.

We Whoszech liczba placéwek montessoriadiskich, w ktérych prowadzona
jest Katecheza Dobrego Pasterza, wynosi 15 przedszkoli i 6 szkét podstawowych,
w tym s8 grup dzieci 3-6 lat, 26 na etapie 6-9 lat i 6 grup 911 lat. W tym
wypadku wynik, patrzac na liczbg placéwek, z ktérych uzyskano odpowie-
dzi od nauczycieli wynosi okoto 29 proc. grup dzieci, za$ w skali samych
przedszkoli i szkét to 34,4 proc. Kazda z oséb pracuje tam jako nauczyciel
religii (w tym 2 jednoczesnie jako wychowawczynie) z ukoriczonym kursem
wychowania religijnego Cavalletti, z czego 6 z nich z dyplomem wyzszych
studiéw teologicznych lub nauk religijnych. Jak zostalo wspomniane w trze-
cim rozdziale, objgcie funkcji nauczyciela religii we whoskich przedszkolach
i szkotach podstawowych bez studiéw z powyzszych dziedzin jest mozliwe
po spetnieniu pewnych warunkéw. Dziesigciu na 14 nauczycieli brato udziat
w kursie z pedagogiki Montessori.

Zaleca sig, by zajecia z Katechezy Dobrego Pasterza odbywaly si¢ raz w ty-
godniu po dwie godziny zegarowe®. W polskich szkotach publicznych na na-
uczanie religii przeznacza si¢ dwie jednostki lekeyjne w tygodniu, z czego kazda
z nich trwa 45 minut, za$§ w przedszkolach jest to dwoje zaje¢ dydakeyczno-
-wychowawczo-opickuniczych, w ktdrych w zaleznosci od wieku dzieci reli-
gia zajmuje 15 lub 30 minut’. We wloskim systemie jednostka lekcyjna trwa
60 minut, a tylko w nielicznych przypadkach moze zostaé skrécona do 55 lub
so minut. Nauka religii odbywa si¢ w szkole podstawowej przez 2 godziny
w tygodniu, za$ w przedszkolu wedtug przepiséw ma by¢ tak zorganizowana,
by w przeciagu roku przedszkolnego zostato zrealizowane 60 godzin zajec®.
Ze wzgledu na charakter publicznej lub nie placéwki tryb nauczania religii
moze by¢ zréznicowany zaréwno w Polsce, jak i we Whoszech. Tabela 10 zawiera

zestawienie sposobéw organizacji nauczania religii katolickiej w obu krajach.

¢ Por. S. Cavalletti, Le caratteristiche della catechesi del Buon Pastore, w: S. Cavalletti, La catechesi
del Buon Pastore, dz. cyt., s. 56.

7 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobéw organi-
zowania lekgji religii w szkotach publicznych z dnia 14 kwietnia 1992 r. (Dz.U. z 1992 Nr 36,
poz. 155 z pézn. zm.), § 8.1; OdpowiedZ sekretarza stanu w Ministerstwie Edukacji Narodo-
wej —z upowaznienia ministra — na interpelacj¢ nr 1653 w sprawie sposobu realizacji nauki religii
w przedszkolach, w: http://orkaz.sejm.gov.pl/IZ6.nsf/main/4AA7827E (dostgp: 1.07.2019).

8 Por. Intesa II, nr 2.3., 2.4..
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Liczba godzin prowadzenia zajgé Liczba odpowiedzi
z Katechezy Dobrego Pasterza Polska Wiochy
Raz w tygodniu 60 min 9 7
o
Tv; Raz w tygodniu 9o min I -
]
8 Dwa razy w tygodniu po 60 min - 4
~
Brak odpowiedzi I 4
B} % Raz w tygodniu 90 min 4 -
_% é Dwa razy w tygodniu po 60 min - 6
5 3
2 Brak odpowiedzi I -

Tabela 10. Tygodniowy rozkltad zaje¢ z Katechezy Dobrego Pasterza w montessoriafiskich pla-
céwkach w Polsce i we Wloszech

Zrédto: badanie whasne.

Spogladajac na t¢ tabelg, nalezy stwierdzi¢, iz zaréwno po stronie polskiej,
jak i wloskiej postulat Sofii Cavalletti dotyczacy dtugosci zaje¢ nie jest spel-
niony. Katecheci z Polski maja mozliwo$¢ zorganizowania lekeji w szkole raz
w tygodniu trwajacej 90 min i jest to jak na razie najlepsza z mozliwych opcji.
We Wloszech nie wykorzystuje sie potaczenia dwdch godzin nauczania. Naj-
dluzej czas trwania zajgé z religii po stronie polskiej wynosi 90, a po stronie
Wtoch 60 min. W przedszkolach w obydwu krajach cata godzina zegarowa
przeznaczana jest na Katechezg¢ Dobrego Pasterza, w jednym przypadku kate-
chetka ma mozliwos¢ przeprowadzenia zaje¢ péttoragodzinnych. Lekgja religii
wedtug Katechezy Dobrego Pasterza we wszystkich placéwkach przybiera forme
prezentacji danego tematu, a nastgpnie uczniowie maja czas na pracg wlasna
z wybranym materiatem katechetycznym. We Whloszech zdarza sie, iz zajecia
przedszkolne odbywajg si¢ dwa razy w tygodniu. Natomiast trzy polskie sio-
stry zakonne pracujace w jednej placéwee przyznaly, ze oprécz wyznaczonej
godziny zajeé z religii, dodatkowo prowadza prawie codziennie indywidualnie
nauczanie katechezy, wychodzac naprzeciw duchowym potrzebom swoich pod-
opiecznych. Przeci¢tnie w nauczaniu religii metodg Katechezy Dobrego Pasterza
w obydwu krajach uczestniczy okoto 85 proc. uczniéw placéwek poddanych
badaniu.

W dalszej cz¢dci ankietowani udzielili odpowiedzi na temat miejsca prowa-
dzenia wychowania religijnego w placéwee. Zdaniem Sofii Cavalletti, a takze
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Placéwki, w ktérych Polska Wiochy
pracuja ankietowani
. S Przedszkole Szkota Przedszkole Szkota
Miejsce prowadzenia S S S S c
uma: 11 uma: uma: 1 uma:
KDP* ’ ’
Atrium 6 3 10 6
Kacik religijny 4 - 4 -
Inne I 2 1 -

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza

Tabela 11. Miejsce prowadzenia Katechezy Dobrego Pasterza w montessoriafiskich placéwkach

w Polsce i we Wtoszech

Zrédto: badanie wiasne.

Marii Montessori konieczne jest przygotowanie przestrzeni, gdzie dziecko bedzie
moglo rozwija¢ swojg duchowo$¢. Powinna by¢ to osobna sala — atrium, ktdra
bedzie stanowi¢ pomieszczenie posrednie pomiedzy szkolna salg a kosciotem. Za-
daniem nauczyciela jest zadbanie o porzadek i wytworzenie wszystkich pomocy
dydaktycznych do danego poziomu nauczania, z ktdrymi dzieci beda pracowac.
W przedszkolach i szkotach montessoriafiskich w niektérych przypadkach na
prowadzenie Katechezy Dobrego Pasterza dyrekeorzy zgadzaja si¢ przeznaczy¢
osobng sal¢. Czasami problem zwigzany z posiadaniem dodatkowego miejsca
w placéwcee rozwiazywany jest w wydzielonej przestrzeni w postaci kacika
religijnego w kazdej klasie. Sytuacje polskich oraz wiloskich ankietowanych
przedstawia tabela 11.

Dane w niej zawarte ukazuja, ze polscy i wloscy respondenci nie zawsze
maja do dyspozycji osobna salg, w ktdrej moga prowadzi¢ zajecia z katechezy.
W szkotach podstawowych najcze¢sciej jest to jednak atrium lub inne odosob-
nione miejsce. Jedna z polskich katechetek otrzymata do dyspozycji klas,
w ktérej umiescita wszystkie pomoce dydaktyczne i utworzyla w niej kacik
religijny — jej zdaniem nie pelni ona jeszcze funkeji atrium. Druga z pari musi
radzi¢ sobie z prowadzeniem zaje¢ w wydzielonej czgéci korytarza, ktérg za-
aranzowala w catoéci do zaje¢ z Katechezy Dobrego Pasterza. Gdy za$ chodzi
o przedszkola, to w obu krajach sytuacja wyglada podobnie. Jesli placéwka
posiada dodatkowq przestrzen, sala przygotowywana jest pod atrium, jesli nie
ma takiej mozliwosci, w kazdej grupie wydziela si¢ miejsce na kacik religijny.
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Materiat znajdujace si¢ w kaciku religijnym (Sz(:ii;) (:Zizzhi)
Biblia 4 4
Figurki/obrazki $wietych 4 -
Karty modlitewne 4 -
Klecznik 4 -
Krzyz 4 4
Kwiaty 4 4
Obrus 4 -
Statuetka Jezusa Dobrego Pasterza 4 4
Rézaniec 4 -
Stolik 4 4
Swicce 4 4
Regaly z pomocami nalezacymi do Katechezy
Dobrego Pasterza 4 +

Tabela 12. Materialy znajdujace si¢ w kaciku religijnym

Zrédlo: badanie wiasne.

Osoby pracujace wedtug Katechezy Dobrego Pasterza i korzystajace z przed-
szkolnej sali z kacikiem religijnym byty poproszone o zaznaczenie i wypisane
elementéw, jakie si¢ w nim znajduja.

Z tabeli 12 mozna wywnioskowad, iz kaciki religijne wygladaja podobnie
w obydwu krajach, jednak w Polsce bogatsze s3 o niektére przedmioty prze-
znaczone do kultu religijnego.

Zatozeniem systemu Montessori jest wolny wybér pracy. Oznacza to,
ze uczniowie mogg decydowal, z jakimi pomocami dydaktycznymi beda
pracowaé danego dnia. Z tej racji zapytano nauczycieli o dostgpno$¢ sali oraz
mozliwo$¢ korzystania z materiatéw katechetycznych w ciagu catego tygodnia.
Wyniki przedstawiono na wykresie 2.

Polscy nauczyciele przyznawali, ze gdy katecheza odbywa si¢ w atrium lub
innym pomieszczeniu nie ma najczeéciej dostgpu do pomocy katechetycznych
poza zajeciami z religii, poniewaz dziecko nie moze przebywad samo w inne;j

sali. Wyjatek stanowi jedna z wychowawczyni prowadzaca zajecia z religii
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Czy dzieci majg mozliwo$¢ korzystania z atrium/kacika religijnego
poza katecheza?

15 13
10
6 7
5
0 0 !
0 —
Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele
m Tak Nie m Brak odpowiedzi

Wykres 2. Dostep do atrium/kacika religijnego poza lekcja religii w montessoriariskich placéwkach

w Polsce i we Wloszech

Zrédto: badanie whasne.

w przedszkolu — na prosbe dzieci zdarzajq si¢ sytuacje zorganizowania im takiej
opieki. Trzy katechetki przyznaty, ze oprécz atrium kazda grupa przedszkolna
ma wydzielone miejsce ze stolikiem, §wieca i krzyzem, gdzie dzieci w ciagu
catego dnia moga uda¢ si¢ na krétka modlitwe. Jesli placéwka dysponuje
tylko kacikiem religijnym, uczniowie mogg z niego korzysta¢ podczas kazdej
pracy whasnej. Wyniki nie sumuja si¢, gdyz jedna z pan zaznaczyta obydwie
odpowiedzi, sygnalizujac, ze w szkole, gdzie jest osobne pomieszczenie do
prowadzenia zaj¢é, uczniowie nie moga w nim przebywaé poza lekcjq religii,
za$ w przedszkolu, w kedrym jest kacik religijny, jest dostep do materiatéw ka-
techetycznych. Sytuacja we Woszech jest zupelnie inna. Prawie wszystkie osoby
zadeklarowaly, ze podopieczni nie majg takiej mozliwosci. Nawet gdy pomoce sg
w tej samej sali, dzieci nie mogg z nich korzystaé, gdyz nie jest to odpowiedni
na to czas.

Kolejng istotng czgécia pracy w systemie pedagogicznym Montessori jest
prowadzenie lekcji badz ¢wiczen ciszy z uczniami. Whoska lekarka i pedagog
zwracala uwagg, iz owe zajecia spetniaja swoje zadanie jeszcze bardziej podczas
wychowania religijnego. Przygotowuja one dzieci nie tylko do panowania nad
whasnym cialem czy koncentracji uwagi, ale takze w sferze duchowej staja
si¢ pomoca podczas modlitwy i medytacji®. Sofia Cavalletti i Gianna Gobbi
zgadzaly sie, ze jesli cisza jest podstawowym elementem pracy w Domach

9 Por. M. Montessori, The Atrium Or Childrens Chapel, w: The Child in the Church, red. E. M. Stand-
ing, Lake Ariel 2017, s. 47; M. Montessori, Odkrycie dziecka, £.6d% 2014, s. 249.
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Czy wykorzystujesz lekcje ciszy w ramach Katechezy Dobrego

Pasterza?
15
10 11

10

5 2 3

0

Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele
mTak = Nie

Wykres 3. Wykorzystywanie lekgji ciszy w ramach Katechezy Dobrego Pasterza w montessoriai-

skich placéwkach w Polsce i we Whoszech

Zrédto: badanie whasne.

Dziecigeych, to jest réwnie wazna w atrium i warto wykonywaé takie zajecia
w trakcie katechezy™.

W zwiazku z tym postulatem zadano pytanie ankietowanym o wykorzy-
stywanie przez nich lekeji ciszy podczas katechezy. Wyniki ilustruje wykres 3.

Zardéwno po stronie wloskiej, jak i polskiej wigkszo$¢ nauczycieli wprowadza
zajecia ciszy w swojej pracy, a powody zostaly przedstawione w tabeli 13.

Pobudki do wprowadzania elementéw ciszy w trakcie zaje¢ z Katechezy
Dobrego Pasterza u nauczycieli w obydwu krajach pokrywajg sic. Stosuje
si¢ je, by utatwi¢ uczniom koncentracje podczas prezentacji, przygotowad
do stuchania oraz modlitwy i medytacji. Cztery osoby, ktére nie prakeykuja
tych ¢wiczen, nie widza jednoczeénie takiej potrzeby, gdyz w ramach innych
zaje¢ dzieci w nich uczestniczg i to ich zdaniem wystarczy. Natomiast jedna
z polskich katechetek przyznata, ze nie dysponuje odpowiednimi warunkami
do ich przeprowadzania — wydzielona przestrzeri na korytarzu oraz brak go-
towosci ucznidw.

Material rozwojowy jest podstawowym elementem pracy dydaktyczno-
-wychowawczej calego systemu pedagogicznego Montessori. Wchodzi on
w sklad uporzadkowanego otoczenia i pelni wazna funkcje w procesie ksztat-

' Por. G. Gobbi, Listening to God with Children. The Montessori Method Applied to the Catechesis
of Children, Loveland 1998, s. 123—125; S. Cavalletti, Potencjal duchowy dziecka. Doswiadczenia
z dziecmi wicku od 3 do 6 lat, dz. cyt., s. 171-172; S. Cavalletti, P. Coulter, R. Rojcewicz, Prayer,
dz. cyt., 5. 90.
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Respondenci Polska Wihochy
Powody stosowania lekeji ciszy (Suma: 12) (Suma: 14)
Utatwia refleksje nad poznanym zagadnieniem I -
Utatwia postrzeganie i koncentracj¢ podczas
2
prezentowanego zagadnienia ’
Sprzyja budowaniu atmosfery do modlitwy
2
i medytagji 4
Ksztaltuje postawg stuchania 3 4
Kontrola nad wlasnym cialem I I
Jest podstawa katechezy - 2
Jest jednym z zatozeri pedagogiki M. Montessori I -

Tabela 13. Powody stosowania lekgji ciszy podczas zaje¢ z Katechezy Dobrego Pasterza

Zrédto: badanie whasne.

cenia. Do pracy metoda Katechezy Dobrego Pasterza wykorzystuje si¢ pomoce
dydaktyczne zaprojektowane przez Sofie Cavalletti i Gianne Gobbi. Zostaly
one stworzone na bazie dlugofalowego cksperymentu i nie jest wskazane
przerabianie ich wedlug wlasnych pomystéw. Stosuje si¢ je do konkretnych
tematéw przedstawianych dzieciom. Tabela 14 zawiera ich wykaz na wszystkich
trzech poziomach z podziatem na grupy tematyczne.

Prezentacje przedstawianie s dzieciom podczas trzyletniego cyklu pracy.
Niektére z nich powtarzane s3 na wyzszych poziomach nauczania w celu
poglebienia ich tresci. Respondentéw ankiety poproszono o zaznaczenie tych
prezentacji, kedre uzywane sg przez nich podczas ich pracy katechetycznej.
Wyniki analizy odpowiedzi umieszczono na uproszczonym wykresie 4.

Wyniki nie sumuja si¢ ani do liczby oséb, ani placéwek, w ktérych pra-
cujg respondenci. Jest to spowodowane tym, iz atria z poziomu drugiego
i trzeciego sg réwniez wyposazane w pomoce z nizszego szczebla. Chodzi
o to, by uczniowie mogli takze sami wraca¢ do niektdrych tematdw, jest to
dodatkowe utatwienie dla dzieci, ktdre nie idg od poczatku swojej edukacji
tokiem metody montessoriafiskiej i nie zetkngly si¢ wezesniej z Katecheza Do-
brego Pasterza. Poza tym trudno byloby otrzymac jeszcze jedng sale w szkole
na stworzenie dwéch odrebnych atriéw. Respondenci z Polski raczej wyko-
rzystuja wszystkie prezentacje przynalezace do danego poziomu. W trzech
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Tematy prezentacji w programie Katechezy Dobrego

K e X _ Poziom I | Poziom II | Poziom III
Pasterza i odpowiadajacych im materiatéw
Proroctwa mesjariskie: Swiattosé, Dziecie,
. . . +
Matka, Miasto, Gwiazda i berto
Proroctwa mesjaiskie: Synteza +
Proroctwa: Gor i dolin, Rézdzka z pnia Jessego,
. +
Krélestwo pokoju
Historia Krélestwa Bozego: Fettuccia +
Historia Krélestwa Bozego: Fettuccina +
Historia Krélestwa Bozego: Niebieska Tasma
+
Jednosci
Historia Krélestwa Bozego: Historia daréw +
Historia Krélestwa Bozego: Pismo Swicte —
+
Historia Krélestwa Bozego w Biblii
Historia Krélestwa Bozego: Tagma naszej ery +
<
E Historia Krélestwa Bozego: Plan Pana Boga +
2
o]
{ | Historia Krélestwa Bozego: Historia Narodu
’ +
.3 Hebrajskiego
—
g
12 . . . . . ERE
s Historia Krélestwa Bozego: Paruzja — Biblia +
g Historia Krélestwa Bozego: Moje miejsce
+
A w historii Krélestwa Bozego
Historia Krélestwa Bozego: Praca +
Historia Krélestwa Bozego: Praca i maksymy +
Stary Testament: Stworzenie — Odkupienie —
+
Paruzja
Stary Testament: Grzech — Odkupienie — Paruzja +
Stary Testament: Potop — Odkupienie — Paruzja +
Stary Testament: Abraham w historii swoich
7 y, . +
czaséw — Zycie nomada
Stary Testament: Abraham i dialog z Bogiem —
. +
Abraham i kult
Stary Testament: Abraham i przymierze +
Stary Testament: Abraham i ofiarowanie Izaaka +
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Tematy prezentacji w programie Katechezy Dobrego

K e X o Poziom I | Poziom II | Poziom III
Pasterza i odpowiadajacych im materiatéw
Stary Testament: Abraham — Odkupienie —
. +
Paruzja
Stary Testament: Mojzesz w historii swoich
+
g czaséw i Pascha
g
ary Testament: Izrael na drodze do Ziemi
£ |  Stary Testament: lzrael na drodze do Z
& ) . +
N Obiecanej
<
.E . .
g Stary Testament: Mojzesz i kult — Tora
4 +
T i przymierze
e
A Stary Testament: Wyjscie — Odkupienie —
. +
Paruzja
Stary Testament: Prorocy — Walka prorokéw +
Stary Testament: Prorocy — Oredzie moralne +
Geografia biblijna: Ziemia Izraela
+ +
(globus i mapa)
Geografia biblijna: Miasto Jeruzalem + +
2
5 Narracje dziecifistwa: Zwiastowanie,
- . . .
o Nawiedzenie, Narodzenie i pokion pasterzy,
18 2 + +
N Pokton Medrcow, Ofiarowanie w Swiatyni,
5 Ucieczka do Egiptu
‘R
@) T
Narracje dziecifistwa: Synteza + +
Ostatnia Wieczerza + +
Pusty gréb + +
Przypowiesci o Krélestwie Bozym: Ziarno
gorczycy, Kupiec i perta, Ukryty skarb, Zaczyn, + + +
Zasiew
g
3 Przypowiesci o Krélestwie Bozym: Synteza + +
-
E Zlarno pSZCnle — misterium ZyCla 1 smiercit + +
g
é Przypowie$¢ o Dobrym Pasterzu + +
< - o
& Przypowies¢ o odnalezionej ows + +
o Y] <y
‘R
A Przypowie$¢ o odnalezionej drachmie +
YP )
Przypowie$¢ o prawdziwym krzewie winnym +
Przypowies¢ o dobrym Samarytaninie +
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e e ooy | Poriom 1| Poom 1 | Posiom I
Przypowies¢ o faryzeuszu i celniku +
Przypowies¢ o natretnym przyjacielu +
Przypowies¢ o dziesigciu pannach + +
Przypowies¢ o uczcie weselnej +
% Przypowie$¢ o siewcy +
é Przypowies¢ o mitosiernym Ojcu +
§ Przypowie$¢ o dtuznikach +
é Przypowie$¢ o robotnikach w winnicy +
E Przypowie$¢ o talentach +
Maksymy ¥ +
Przykazanie Mitosci +
Cuda Jezusa +
Cnoty +
Ottarz i paramenty liturgiczne +
Szaty liturgiczne +
Tabernakulum +
Kolory liturgiczne +
Kalendarz liturgiczny + + +
Gesty liturgiczne: Epikleza, Ofiarowanie,
,go Przygotowanie kielicha, Obmycie rak, Znak + +
E pokoju, Eamanie chleba
%‘ Tajemnica wiary + +
a Pochodzenie Eucharystii +
Synteza Mszy Swictej +
Struktura Mszy Swietej +
Synagoga — poczatki liturgii Stowa +
Obecno$¢ eucharystyczna Dobrego Pasterza +
Obecno$¢ eucharystyczna Dobrego Pasterza dla
ludzi wszystkich czaséw ’
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e e ooy | Poriom 1| Poom 1 | Posiom I
Chrzest: znaki i gesty + +
Chrzest: Synteza +
o Chrzest: obrzed chrztu + +
é’n Obrzed sakramentu pokuty i pojednania +
fﬁé Obrzed bierzmowania +
a Obrzed namaszczenia chorych +
Historia chleba +
Sakramenty +
Biblia w kaciku modlitwy + + +
Ksiegi Pisma Swictego +
Znak krzyza ¥
Postawa kleczaca +
E Bicie si¢ w piersi +
3
= Mate znaki na czole, ustach i sercu +
g Modlitwa Ojcze nasz + + +
Modlitwa wspdlnotowa + +
Psalm 23 + n +
Magnificar + + +
Benedictus + +
.§ Celebracja Bozego Narodzenia + + +
'_g Celebracja Liturgii Swiatta + + +
% Celebracja zestania Ducha Swictego + + +
A Wieczerza Paschalna i Ostatnia Wieczerza + +

Tabela 14. Tematy i prezentacje nalezace do Katechezy Dobrego Pasterza

Zrédto: podziat whasny na podstawie ksiazki S. Cavalletti, The Development of the Catechesis of
the Good Shepherd. Inside the Atria in Rome, Chicago 2014 oraz materialéw szkoleniowych z kur-
séw Katechezy Dobrego Pasterza na poziomach I-III prowadzonych przez lideréw z National
Association of Catechesis of the Good Shepherd (USA) w latach 2015—2019.
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Jakie prezentacje Katechezy Dobrego Pasterza wykorzystujesz do
przekazu treéci religijnych?

10 9 9
5 5 5
4
> 3
0 0 0
0 i B
Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele
m Wszystkie na poziomie I Wigkszo$¢ na poziomie I~ m Wszystkie na poziomie II

B Wigkszo$¢ na poziomie II  m Wszystkie na poziomie III ~ m Wigkszo$¢ na poziomie III

Wykres 4. Prezentacje uzywane podczas Katechezy Dobrego Pasterza w montessoriariskich pla-

céwkach przez nauczycieli w Polsce i we Wioszech

Zrédlo: badanie whasne.

przypadkach grup przedszkolnych braki dotycza pojedynczych elementéw
z dziatu ,Modlitwa” i ,Liturgia’. Dwie katechetki uczace na wszystkich po-
ziomach nie maja w swojej kolekeji tylko czterech materialéw ze szczebla 111
i nie mogg chwilowo przeprowadzi¢ do nich zaj¢é tematycznych. Niektd-
rzy nauczyciele wprowadzaja pojedyncze prezentacje z poziomu II dla dzieci
przedszkolnych, takie jak: synteza Mszy Swigtej, obrzed chrztu, przypowiesé
o milosiernym Ojcu i mitosiernym Samarytaninie, przykazanie miltosci oraz
maksymy i rezerwuja je dla starszakéw w grupie, czyli dzieci szescioletnich. Po
stronie woskiej wykorzystuje sie wigkszo$¢ materiatéw i prezentacji. Najczesciej
opuszczanych jest jednak sporo zagadnienl zwiazanych z liturgia (gtéwne gesty
licurgiczne i obrzedy sakramentéw), modlitwa i celebracjami, co dumaczone
jest tym, ze wprowadzenie w nie dzieci lezy w zadaniach katechezy parafialnej.
Jedna z 0séb w komentarzu do ankiety podzielita si¢ swoim spostrzezeniem,
ze obecnie we Wloszech nauczanie religii w szkofach nie moze zawiera¢ aspektu
kerygmatycznego, kt6ry charakeerystyczny jest dla Katechezy Dobrego Paste-
rza. Zwigzane jest to z uczestnictwem w lekdji religii katolickiej dzieci innych
wyznan chrzescijariskich oraz muzulmanskiego, a tyczy si¢ to zagadnieni z ob-
szaréw celebracji, modlitwy (np. znak krzyza) oraz liturgii — w szczegdlnosci
sakramentu chrztu. Ta osoba jednak, pracujac z grupami na szczeblu 6-9 lat,
prowadzi je ze wzgledu na przychylno$é rodzicéw, ponadto przygotowata juz
atrium na wszystkie trzy poziomy. Brakuje w nim tylko tych pomocy, ktére
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Jakie pomoce (nienalezace do KDP*) stosujesz do przekazu treéci

religijnych?
9 8
8 7
7 6
6 5
5 4 4 4
4 3—3 B
3 2 2 2
2 1 11 1 1 I I I 1
1 0 I 0 0 0 0 I 0 0
0 I 0 ER [
Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele
m podrecznik zeszyt Cwiczen w ksigzki/albumy
o lapbooki ® plansze m karty pracy
W materialy kaligraficzne ® obrazy/figurki ® multimedia
m pacynki W gry edukacja kosmiczna

autorskie marerialy

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza

Wykres 5. Inne pomoce stosowane przez nauczycieli prowadzacych Katechezg Dobrego Pasterza

w montessoriariskich placéwkach w Polsce i we Whoszech do przekazu treci religijnych

Zrédto: badanie whasne.

dotycza historii Krélestwa Bozego przedstawianych dla grupy 9-12 lat, za$
pozostale prezentacje serwuje juz najstarszym uczniom w klasie. Warto jednak
zaznaczy¢, ze whoskie krajowe wskazania dydaktyczne dla nauczania religii kato-
lickiej przewiduja zaznajomienie ucznidw z gestami liturgicznymi. Dlatego tez
opuszczanie takich tematéw przez nauczycieli nie znajduje do korica swojego
uzasadnienia.

Dodatkowo poproszono respondentéw o udzielenie odpowiedzi na temat
tego, czy i jakie stosujg inne pomoce niewchodzace w sklad Katechezy Dobre-
go Pasterza podczas lekgji religii (wykres 5). Celem tego pytania byla préba
zaobserwowania, czy nauczyciele widza potrzebg uzywania innych materiatéw
dydaktycznych do przekazu tresci lub utrwalenia zdobytej wiedzy.

Polscy respondenci najczgéciej siggaja po pomoce dydaktyczne z zakresu
montessoriafiskiej edukacji kosmicznej. S to globusy, mapy, taficuchy i wstegi
czasu. Jest to spowodowane tym, iz wszystkie podstawowe materialy montes-

soriafiskie sa produkowane przez rézne firmy i dostgpne do zakupu, gdy za$
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chodzi o pomoce katechetyczne, wigkszo$¢ trzeba wykonaé samodzielnie, co
wymaga duzego nakladu czasu i pracy. Wykorzystujac powyzej wymienione,
ktére zarezerwowane sa dla edukacji kosmicznej, mozna je przerobié i sto-
sowa¢ takze do przekazu tresci religijnych. Czasami nauczyciele korzystaja
posrednio z montessoriariskich wielkich lekcji” (najczesciej sa to trzy z pigciu:
powstanie $wiata, Zycie na ziemi, rozwéj czfowieka) i odwotuja si¢ do nich na
katechezie, bazujac na do$wiadczeniu uczniéw. Ponadto polscy nauczyciele
stosujg ksiazeczki, albumy i obrazki na temat $wigtych, sakramentéw i Ziemi
Swietej, karty pracy dotyczace tajemnic rézafica oraz wyznania wiary. Jedna
katechetka uzywa materiatéw z kaligrafii i tworzy z dzie¢mi karty modlitewne.
Wihoscy nauczyciele siggaja gtéwnie po materialy multimedialne i lapbooki,
ktére sprawdzaja si¢ w pracy ze starszymi uczniami oraz gry dydaktyczne i rézne
ksiazeczki. Dodatkowo nauczycielka religii pracujaca z mlodsza grupa szkolna
stworzyta autorskie pomoce katechetyczne, spetniajace kryteria montessoriani-
skich materiatéw rozwojowych, dzigki ktdrym uczniowie moga zapozna¢ sig
z architektura budynkéw sakralnych.

Wychowanie religijne stworzone na bazie eksperymentu Sofii Cavalletti
i Gianny Gobbi zaktada realizacj¢ przygotowania dzieci do sakramentéw. Jest
to zaréwno przygotowanie bezposrednie, w ktérym w przypadku sakramentéw
pokuty i pojednania oraz eucharystii stosuje si¢ dodatkowe spotkania i prezen-
tacje polaczone z rekolekejami, jak i posrednie, na ktdre sktada si¢ uczestnictwo
w zajeciach. Zdaniem autorek konieczne jest to, by osoby prowadzace lekeje
oraz rodzice dzieci mieli $wiadomos¢ tego, iz przygotowanie wlasnie w sposéb
posredni rozpoczyna si¢ od poczatku przebywania dziecka w atrium™.

Po stronie polskiej ponad 8o proc. ankietowanych przyznato, ze przygo-
towuje uczniéw do sakramentéw, 3 osoby w sposéb posredni, a 7 zaréwno
posrednio, jak i bezposrednio (tabela 15). Wszystkie panie uczace w szkole
podstawowej zajmuja si¢ dwiema formami, prowadzac wedlug zalecen Sofii

" Wielkie lekcje — pie¢ opowiadan, ktérych celem jest przedstawienie zagadnien zwiazanych
z ewolugja, historia pochodzenia cztowieka oraz kulturowymi osiagnigciami ludzkosci w taki
spos6b, by pobudzi¢ wyobraznig dziecka i wzbudzi¢ jego zainteresowanie danym zagadnieniem.
Po przeprowadzeniu jednej z pi¢ciu wielkich lekcji, zadaniem nauczyciela jest dobranie dla danego
ucznia konkretnej pomocy rozwojowej, tak by dziecko moglo samodziclnie zdobywa¢ wiedzg
na dany temat. Por. M. Dufty, D’N. Dufly, Children of the Universe, Parent Child Press 2014,
s. 36-37.

12 Por. S. Cavalletti, G. Gobbi, Sacramental Preparation: The Rome Model, w: National Association
of Catechesis of the Good Shepherd, Level Two Formation Handout, USA 2015, s. 57; S. Cavalletd,
Potencjat duchowy dziecka od 6 do 12 lat..., dz. cyt., s. 151.
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Pytanie: Polsq‘r | W{osc.yl
Do jakich sakramentéw przygotowujesz dzieci? IE;EZZCIIZ; ?;IZZZCIIZ)C

Chrzest 6 5
Pokuta i pojednanie 9 2
Eucharystia 10 2
Bierzmowanie I -
Nie przygotowuje dzieci do sakramentéw 2 3
Brak odpowiedzi - 6

Tabela 15. Prowadzenie przygotowania uczniéw do sakramentéw przez nauczycieli stosujacych

Katechezg Dobrego Pasterza w Polsce i we Whoszech

Zrédto: badanie whasne.

Cavalletti dodatkowe spotkania dla swoich uczniéw, ktérzy beda przystepowad
do Pierwszej Komunii Swictej. Jedynie 2 osoby zaznaczyty brak organizowania
przez nich przygotowania do sakramentéw — sa to wychowawczynie Montessori
bez studiéw teologicznych. Po stronie Wtoch najcz¢sciej pytanie opuszczano
lub odpowiadano przeczaco — tacznie 9 respondentéw. Pigcioro nauczycieli
zajmuje si¢ wprowadzeniem dzieci w chrzest $wiety, a 2 z nich dodatkowo
w sakramenty pokuty i pojednania oraz Eucharystii. Zadna z tych oséb nie
prowadzi katechizacji w parafii, dlatego mozna przyjaé, ze owo przygotowanie
wystepuje jedynie w formie posredniej podczas zaje¢ szkolnych.

Aby sprawdzi¢ efektywnos$¢ lekdji religii w formie Katechezy Dobrego Pasterza
ankietowani poproszeni zostali o wypisanie zalet jej stosowania w placéwkach
montessoriafiskich (wykres 6).

Respondenci z obydwu krajéw najczesciej uwazali za zalety Katechezy Do-
brego Pasterza to, co naturalnie zwigzane jest z sama pedagogika montes-
soriafiska, a wigc: odpowiednio przygotowane otoczenie, materialy i wolny
wybdr pracy. Te wyniki (w Polsce 9 na 12 0s6b, we Wtoszech 11 na 14 oséb
w przypadku otoczenia i wolnego wyboru pracy, a 12 na 14 0séb w przypad-
ku materiatu) sugeruja, ze nauczycielom zdecydowanie tatwiej jest zorgani-
zowal lekeje religii w taki sposéb, czyli wedlug zasad, do jakich uczniowie
przyzwyczajeni sa podczas innych zajeé. Réwnie czesto zakre$lano: radosé
i otwarto$¢ dziecka. Te obserwacje potwierdzaja to, o czym czgsto méwita
sama Sofia Cavalletti, dzielac si¢ swoimi spostrzezeniami podczas prowadzenia
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Jakie widzisz zalety stosowania metody KDP*?

15
10 10
io g 39 9 L log
6 7
0 I I =]
Polscy nauczyciele Wihoscy nauczyciele
¥ Autonomia myslenia Bodziec do rozwoju zainteresowari
m Brak schemartu m Cisza
m Elastycznod¢ m Latwiejsze przyswajanie tredci religijnych
® Material dostosowany do potrzeb dziecka m Mozliwos¢ skupienia uwagi
m Odpowiednie otoczenie m Orwartoéé dziecka
Praca indywidualna Praca wlasna
m Radoé¢ m Wolny wybér
m Inne

* KDP — Katecheza Dobrego Pasterza

Wykres 6. Zalety stosowania metody Katechezy Dobrego Pasterza w montessoriafiskich placow-

kach w Polsce i we Wloszech

Zrédto: badanie whasne.

eksperymentu®. Wsréd wypowiedzi ankietowanych znalazly si¢ takze: praca
indywidualna oraz tatwiejsze skupienie uwagi, dodatkowo Whosi zakreslali
autonomi¢ myslenia i bodziec do rozwoju zainteresoward. W ,innych” znala-
zly si¢ pojedyncze wypowiedzi, po stronie Whoch byta to: praca grupowa na
etapie szkolnym, za$ w przypadku polskich respondentéw: samodyscyplina,
poglebienie koncentracji oraz wprowadzenie w medytacje.

W celu usystematyzowania zdobytych informacji respondenci mieli udzieli¢
odpowiedzi na dodatkowych kilka pytad, a wéréd nich znalazto si¢ pytanie

'3 Por. S. Cavalletti, An Adventure: The Catechesis of the Good Shepherd, w: Way of Holy Joy. Selected
Writings of Sofia Cavalletti, red. P. Coulter, Chicago 2012 s. 31—33; S. Cavalletti, 7he Royal Road
of Holy Joy, ,Commemorative Journal Sofia Cavalletti 1917—2011” 2012, 5. 26-27; S. Caval-
letti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi wicku od 3 do 6 lat, dz. cyt., s. 46—49,
106—108.
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Program nauczania Podrecznik/éwiczenia ucznia
Kraj
KDP* Inny . dplzzji " Tak Nie
Polska 2 2 - 3 9
Whochy 8 2 6 1 13

* KDP — Katecheza Dobrego Pasterza
Tabela 16. Programy i podreczniki stosowane przez nauczycieli podczas Katechezy Dobrego Pasterza

Zrédto: badanie whasne.

o stosowane przez nich programy nauczania oraz wykorzystywanie podreczni-
kéw do lekgji religii (tabela 16).

Jak obrazuja wyniki, we Wloszech 8 z 14 nauczycieli korzysta z programéw
Katechezy Dobrego Pasterza, ktore prezentowane sa podczas kurséw. Ci ka-
techeci podpieraja si¢ notatkami i albumami, ktére zostaly wytworzone pod-
czas ich pracy szkoleniowej. Dwie z tych oséb dodatkowo wypisaty krajowe
wskazania dydaktyczne. Natomiast 6 ankietowanych nie udzielito odpowiedzi
na to pytanie. Gdy chodzi o nauczycieli z Polski, wszyscy pracuja wedtug
wytycznych programu wychowania religijnego Sofii Cavalletti. Programy do
pracy w przedszkolu i szkole zostaty opracowane przez nich samodzielnie. Troje
ankietowanych uczacych w przedszkolu bazuje na programie autorstwa Barbary
Surmy i Krzysztofa Biela*. Jedna pani w catosci opiera swojg pracg o powyzszy
program. Dodatkowo 2 osoby wpisaly: ,, program wskazany przez Wydziat Kate-
chetyczny” oraz ,,program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach
i szkotach”. Sytuacja z podrecznikami w obydwu krajach wyglada podobnie.
Jedna Whoszka sporadycznie wykorzystuje je do klas 4—5, a wigc dla najstarszej
z grup, natomiast 3 katechetki z Polski si¢gaja w swojej pracy do podrecznikéw
dla dzieci szkolnych, z czego 1 jedynie na uzytek domowy dla uczniéw, a kolejna
korzysta z zeszytéw ¢wiczen dla dzieci autorstwa Surmy i Biela®.

4 Zob. B. Surma, K. Biel, jz jestemm Dobrym Pasterzem. Przewodnik metodyczny do katechezy
Dobrego Pasterza dla dzieci od trzeciego do pigtego roku Zycia, £6dz 2011.

' Zob. B. Surma, K. Biel, Ja jestem Dobrym Pasterzem. Msza Swigta. Zeszyt cwiczes dla przedszkola-
ka 1,£6d% 2011; B. Surma, K. Biel, Ja jestern Dobrym Pasterzem. Adwent i Boze Narodzenie. Zeszyt
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We wloskim systemie szkolnictwa istniejg krajowe wskazania dydaktyczne dla
przedszkoli i szkét odno$nie do nauczania danych przedmiotéw, w tym religii
katolickiej. Obecnie program Katechezy Dobrego Pasterza przedstawiany
podczas kurséw nie spetnia wymogdw Indicazioni Nazionali i jako taki nie jest
aprobowany przez Konferencj¢ Episkopatu Wtoch. Niemniej dziatajace przy
niej Krajowe Biuro ds. Nauczania Religii Katolickiej nawiazalo wspélprace
z przedstawicielami Opera Nazionale Montessori w celu zaproponowania
sposobu realizacji nauczania religii dostosowanego do metody pracy montes-
soriariskich placéwek. Do tej pory nie udato si¢ go jednak wypracowa¢”. Nie
przeszkadza to nauczycielom tworzy¢ whasnych programéw Katechezy Dobrego
Pasterza adaptowanych do krajowych wytycznych. W Polsce, oprécz podstawy
programowej do nauczania religii katolickiej, istnieja programy zatwierdzone
przez Komisje Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Kate-
checi maja mozliwo$¢ stworzenia takze wlasnych autorskich programéw. Polscy
respondenci skorzystali z takiej mozliwosci lub bazujg na opracowaniu Surmy
i Biela. Powinni mie¢ jednak $wiadomos¢ koniecznosci ich korelagji z podstawa
programowg oraz zgloszenia ich do odpowiednich wladz koscielnych w celu
uzyskania oficjalnej zgody na ich uzywanie.

Nalezy przyjrzed si¢ jeszcze m.in. znajomosci gléwnego celu i zadan katechezy
przez nauczycieli. Osoby zajmujace si¢ nauczaniem religii powinny posiadaé
podstawowa wiedz¢ na temat tresci zawartych w dokumentach katechetycz-
nych Kosciota. Sama za$ Cavalletti powotywata si¢ na Catechesi tradendae czy
dyrekroria katechetyczne. Odpowiedzi respondentéw dotyczace celu i zadant
katechezy zostaly zestawione w tabeli 17.

Ponad 90 proc. nauczycieli w Polsce uwaza, ze gtéwnym celem katechezy
jest nawiazanie osobowej relacji z Bogiem, a 6 z nich wpisywato dodatkowo:
odkrycie celu i sensu Zycia, rozwijanie poznania wiary i nauczanie. Jedna wy-
chowawczyni uwaza za cel wyltacznie nauczanie. Po stronie wloskiej potowa oséb
uznala za gtéwny cel budowanie relacji z Jezusem, pozostate formutowaty go
jako rozwijanie potencjatu religijnego dziecka, pobudzenie dziecka do myslenia
i rozwazania lub odkrycie celu i sensu zycia. Osoby, ktére udzielity odpowiedzi
brzmiacej ,rozwijanie potencjatu religijnego dziecka”, prawdopodobnie sko-
jarzyly to z monografiami Sofii Cavalletti zatytulowanymi w podobny sposéb.

Cwiczert dla przedszkolaka 2, £.6dz 20115 B. Surma, K. Biel, Ja jestern Dobrym Pasterzem. Nauczanie

Jezusa w prazypowiesciach. Zeszyt éwiczen dla przedszkolaka 3, £6dz 2012; B. Surma, K. Biel, Jz

jestem Dobrym Pasterzem. Wielki Post i Wielkanoc. Zeszyt cwiczent dla przedszkolaka 4, £.6dz 2012.
' Por. IN.

17 Por. Wywiad z ks. Danielem Saottinim, 28 maja 2019, badanie wlasne.
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Pytanie: POlSC}.l 1 Wlosc.yl

Jaki jest wedtug ciebie glownym cel katechezy? [(ISEZZCIIZ)C I(I;EZZCIIZ)C
Nawiazanie osobowej relacji z Jezusem 11 7
Rozwijanie poznania wiary 1 -
Wychowanie do modlitwy - 1
Nauczanie 2 -
Rozwijanie potencjatu religijnego dziecka - 4
Pozwoli¢ dziecku na myslenie/rozwazanie - 3
Odkrycie celu i sensu zycia 4 3
Brak odpowiedzi - I

Tabela 17. Znajomo$¢ wsréd nauczycieli prowadzacych Katecheze Dobrego Pasterza gtéwnego

celu katechezy

Zrédto: badanie whasne.

Autorka wskazuje w nich, opisujac doswiadczenie swojej pracy, ze dziecko
posiada owg zdolno$¢ do nawiazania osobowej relacji z Bogiem, a katecheta jest
tym, kedry mu towarzyszy. Najprawdopodobniej stad wywodzi si¢ taki sposéb
rozumienia gléwnego celu katechezy.

Gdy za$ chodzi o zadania katechezy, ankictowani odpowiadali w sposéb
wskazany w tabeli 18.

Z analizy danych wynika, ze jedynie 2 polskie katechetki znaja wszystkie
zadania katechezy, a kolejne 2 — 5 z nich. Najczgéciej osoby wymienialy roz-
wijanie poznania wiary — 10 na 12 0séb. Wsréd innych wypowiedzi pojawiaty
si¢: wychowanie biblijne, szacunek i tolerancja do $wiata, uwrazliwienie na
krzywde drugiego cztowieka, ewangelizacja, pomoc w samodzielnym zblize-
niu si¢ do Boga, formacja intelektualna, wprowadzenie w $wiat Boga, pomoc
w dostrzeganiu daréw Bozych. Wsréd wloskich respondentéw dwie osoby
wymienily 4 zadania katechezy. Najczgstsza odpowiedzig byta formacja moralna.
Nike nie wspomniat 0 nauczaniu modlitwy i wprowadzeniu do misji. Pig¢ os6b
nie udzielito odpowiedzi, a pozostate brzmialy: pomoc w nawigzaniu relacji
z Bogiem, rozpoznawanie i zaspokojenie potrzeb dzieci odpowiednich do ich
wicku, przygotowanie otoczenia. Pierwsza wypowiedZ powigzana jest raczej
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Pytanie: POlSC}.l 1 Wlosc.yl

Jakie sa wedhug ciebie podstawowe zadania katechezy? IZ;EZZCIIZ)C I(I;EZZCIIZ)C
Rozwijanie poznania wiary 10 2
Wychowanie liturgiczne 6 2
Formacja moralna 5 5
Nauczanie modlitwy 5 -
Wychowanie do zycia wspélnotowego 4 2
Wprowadzenie do misji 3 -
Inne 10 4
Brak odpowiedzi - 5

Tabela 18. Znajomo$¢ wsrdéd nauczycieli prowadzacych Katecheze Dobrego Pasterza podstawo-

wych zadan katechezy

Zrédto: badanie whasne.

z gléwnym celem, a dwie kolejne sugeruja, ze ci wloscy katecheci utozsamiaja
zadania katechezy z obowigzkami, jakie spoczywaja na samym nauczycielu
pracujacym w systemie pedagogicznym Montessori.

Niemniej majac na uwadze stosowane prezentacje i materialy nalezace do
Katechezy Dobrego Pasterza, mozna stwierdzié, ze w samym programie wy-
chowania religijnego Sofii Cavalletti zawarta jest realizacja wszystkich zadar
katechezy®. Rozwijanie poznania wiary obecne jest m.in. podczas kazdorazo-
wego czytania Stowa Bozego zawartego w Biblii, wychowanie liturgiczne — we
wszystkich tematach nawiazujacych do Mszy Swietej i pozostatych sakramentéw
i w zaangazowaniu w przygotowanie celebracji. Formacja moralna odbywa
si¢ za przyczyna prezentacji gtéwnie z nauczania Jezusa, jak i przypowiesci
o charakterze parenetycznym czy maksymy. Nauczanie modlitwy realizowane
jest poprzez wspSlnotows i indywidulang modlitwe, spedzanie czasu w kaciku
modlitwy i czytanie Biblii czy w aktywnym uczestniczeniu w celebracjach. Gdy

chodzi o wychowanie do zycia wspélnotowego i wprowadzenie do misji pod-

'8 Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti,
dz. cyt., s. 176.



SPOSOBY PROWADZENIA NAUCZANIA RELIGII KATOLICKIE]... 137

czas przebywania w atrium na katechezie uczniowie przygotowujg si¢ do zycia
w Kosciele, samodzielnie odkrywaja znaczenie poszczegdlnych przypowiesci,
dzielg si¢ tym, co odkryli podczas medytacji z pozostatymi osobami w trakcie
trwania zaj¢¢, a takze w domu z rodzing. Ponadto obydwa zadania realizowane
sa m. in. w prezentacjach dotyczacych proroctw mesjaiskich, geografii biblij-
nej, chrztu czy znajdujacych si¢ w dziale ,Historia Zbawienia” zagadnieniach
zwigzanych z ,Historig Krélestwa Bozego™.

Respondentéw poproszono o wypowiedz na temat realizacji przez nich zadan
katechezy. Oprécz prezentacji i materiatéw nalezacych do Katechezy Dobrego
Pasterza jedynie po stronie polskiej nauczyciele wpisywali dodatkowo organi-
zacje: Mszy Swictej na terenie placowki raz lub dwa razy w miesiacu i zaan-
gazowanie uczniéw w oprawe liturgiczna, drogi krzyzowej, rorat, rekolekcji,
wyj$¢ do kosciota oraz na cmentarz, wycieczek w miejsca zwigzane z kultem
religijnym, balu ,,wszystkich $wigtych” w przedszkolu. Mozna zaobserwowacé
zatem rozne formy realizacji zadan katechezy po stronie polskiej, gdzie na-
uczyciele nie ograniczaja si¢ jedynie do tych oferowanych przez wychowanie
religijne Sofii Cavalletti. Nalezy jednak podkresli¢, ze wickszos¢ owych wy-
powiedzi pochodzi od ankietowanych z placéwek katolickich. Natomiast po
stronie wloskiej, jak ukazano w trakcie poprzednich wypowiedzi, rezygnuje
si¢ lub realizuje w niewielkim stopniu zadania dotyczace nauczania modlitwy.
Uboga jest takze przestrzeni na wychowanie liturgiczne podeczas szkolnej lekgji
religii, a brak podobnych jak po stronie polskiej inicjatyw réwniez we wloskich
montessoriafiskich placéwkach o charakterze katolickim wynika z wyraznego
oddzielenia nauczania religii od katechezy parafialnej. Dodatkowo jednym
z powoddw jest zapewne wielokulturowo$é, a co za tym idzie wielowyznanio-
wo$¢ we wloskich szkotach, co w Polsce nie jest obecne na tak wysoka skale.
Ponadto relacja pomigdzy nauczaniem religii a katechezg nie jest uwypuklona
w polskich dokumentach jako zréznicowana. Przedstawiana jest bardziej jako
uzupelniajaca si¢, wzajemnie przenikajaca, co prawdopodobnie daje katechetom
wigksze pole dziatania®.

Ostatnie zagadnienie dotyczyto implikacji, jakie daje edukacja kosmiczna

nauczaniu religii w montessoriariskich placéwkach. W celu pozyskania od an-

" Por. B. Surma, K. Biel, Ja jestemm Dobrym Pasterzem..., dz. cyt., s. 46—64; National Associa-
tion of Catechesis of the Good Shepherd, Catechesis of the Good Shepherd — Level Three Training,
w: National Association of Catechesis of the Good Shepherd, Level Three Formation Handout,
USA, 2017.

2 Por. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, Warszawa

20I0, S. 222.
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kietowanych informacji na ten temat w pierwszej kolejnosci poproszono tych,
ktérzy ukoriczyli szkolenia z pedagogiki Montessori, o wypowiedz na temat celu
i zadait wychowania kosmicznego. Po obu stronach pojawilo si¢ rozumienie
zagadnieri w sensie szerokim jako: odkrywanie wlasnego miejsca i roli w $wiecie,
wspéttworzenie i wzigcie odpowiedzialnosci za §wiat, poznawanie praw, ktére
nim rzadza, oraz budowanie jednosci, harmonii i pokoju. W przypadku dwéch
respondentéw z Polski i Whoch dodatkowo wskazano: poglebianie wiedzy na
temat $wiata z dziedzin biologii, geografii, historii, astronomii i przedstawianie
zagadnien od ogdtu do szczegétu. Jest to waski sposéb rozumienia edukacji ko-
smicznej. Gdy za$ chodzi o implikacje nauczania religii, ankietowani podawali,
ze wychowanie kosmiczne, ich zdaniem, stanowi przygotowawcze podloze dla
przekazywania wiary katolickiej, a wywotywanie u dziecka podziwu i zachwytu
nad $wiatem, poczucia si¢ czgécia kosmosu i checi wspétdziatania w tworzeniu
lepszego $wiata sg zdolnoéciami, ktére zapewnia takze wychowanie religijne.
Réznica polega na tym, ze dla 0s6b wyznania chrzescijariskiego to Bog jest tym,
ktéry zaprasza czlowicka do wspétpracy, a wychowanie religijne stanowi szczyt
edukacji kosmicznej. Stad zrozumiate wydaje si¢ wykorzystywanie niekt6rych
materiatéw z wychowania kosmicznego oraz odwotywanie si¢ do montesso-
riaiskich wielkich lekgji.

Podsumowujac, nauczanie religii katolickiej w montessoriariskich placéw-
kach w Polsce i we Whoszech w formie Katechezy Dobrego Pasterza nie spetnia
wszystkich wymogéw danych przez twérczynie tego sposobu wychowania
religijnego. Wynika to z tego, iz zorganizowanie odpowiedniej przestrzeni nie
zalezy bezposrednio od samych nauczycieli. W niektdrych placéwkach nie
ma wydzielonego miejsca, ktore mogtoby petni¢ funkeje atrium. W zadnym
przedszkolu ani szkole czas zajg¢ nie wynosi dwoch godzin zegarowych. Mak-
symalna dtugos¢ lekcji w Polsce to 90, a we Whoszech 60 min. Utrudnieniem
jest brak jednolitego programu, kedry zostalby zatwierdzony przez odpowiednie
wladze koscielne. We Whoszech powoduje to pewne problemy z wprowadzaniem
niektérych zagadnier. Nie wszyscy nauczyciele sa pewni, z ktdrych prezentacji
musza rezygnowad, a z kedrych nie. W tym kraju trwaja dopiero rozmowy po-
miedzy przedstawicielami Opera Nazionale Montessori a Krajowym Biurem
ds. Nauczania Religii Katolickiej przy Konferencji Episkopatu Wloch w celu
wypracowania wspélnego stanowiska. Natomiast w Polsce przedszkolny pro-
gram Katechezy Dobrego Pasterza, stworzony przez Barbarg Surme i Krzyszrofa
Biela, nie zostal zgtoszony do zatwierdzenia, a w wyniku nowej reformy bedzie
musial by¢ wpierw poddany zmianom zgodnie z nowa podstawg programows
katechezy, by méc by¢ zaaprobowanym przez polskie wladze koscielne. Gdy



SPOSOBY PROWADZENIA NAUCZANIA RELIGII KATOLICKIE]... 139

za$ chodzi o samych nauczycieli, w obu krajach wszyscy maja ukoriczony kurs

wychowania religijnego Sofii Cavalletti na odpowiednim poziomie. Wigkszos¢

z nich posiada wiedz¢ na temat gléwnego celu katechezy, czego nie mozna jed-
nak stwierdzi¢ w przypadku jej zadad. Powodem wérdd polskich respondentéw
moze by¢ niewystarczajaca znajomo$¢ podstawy programowej, a we Wihoszech

podziat wskazani dydaktycznych nienawiazujacy, jak w przypadku polskiego

dokumentu, do zadan katechezy. Respondenci prowadza prezentacje i dajg
uczniom czas na pracg wlasna z wybranymi materiatami katechetycznymi. Wy-
korzystuja réwniez dodatkowe pomoce, aby rozszerzy¢ lub powtdrzy¢ niektére

tematy. Warto pamigtaé, ze sama Katecheza Dobrego Pasterza zaklada brak
oceniania, na co jednak w systemie szkolnym zaden nauczyciel nie moze sobie

pozwoli¢. Niemniej weryfikacja wiedzy polega gléwnie na obserwacji uczniéw
podczas ich pracy wlasnej. Pomimo tego, iz nie wszystkie postulaty mieszczace

si¢ w wychowaniu religijnym Sofii Cavalletti w placéwkach montessoriariskich

s spetniane, to Katecheza Dobrego Pasterza jest tam metoda przewodnia na-
uczania religii katolickiej.

2. Elementy Katechezy Dobrego Pasterza w klasycznej lekcji religii

Obok powyzej opisanego sposobu prowadzenia zajeé z lekeji religii katolickiej
w montessoriafiskich placéwkach sa: wprowadzanie niektérych elementéw
z Katechezy Dobrego Pasterza lub organizowanie zajeé w taki sposéb, jak
ma to miejsce w tradycyjnym modelu ksztalcenia. Przeprowadzone badania
pozwolily zobrazowa¢, jakie postulaty Sofii Cavalletti realizowane s3 przez na-
uczycieli i jakie elementy Katechezy Dobrego Pasterza wykorzystuje si¢ podczas
klasycznej lekgji religii.

Dane dotyczace sposobu prowadzenia zaje¢ z religii katolickiej w sposéb tra-
dycyjny jak réwniez wprowadzania do nich elementéw wychowania religijnego
Cavalletti zostaly umieszczone w tabeli 19.

Nauczyciele religii, ktérzy opowiedzieli si¢ za stosowaniem wylacznie klasycz-
nej lekgji religii, z obydwu krajéw stanowia mniejszo$¢ ankietowanych. W Polsce
jest to 1 ksiadz diecezjalny, a we Wloszech 4 osoby. Gdy chodzi o wprowadzanie
elementéw Katechezy Dobrego Pasterza do nauczania, wyniki przedstawiajq si¢
nast¢pujaco: po stronie wloskiej jest to najbardziej popularny sposéb prowadze-
nia lekdji religii katolickiej przez nauczycieli — 43,5 proc. respondentéw z placé-
wek montessorianiskich, ktére wzigty udziat w badaniach. W Polsce to 23,8 proc.
ankietowanych, natomiast liczba grup objgtych klasycznym nauczaniem religii



140 WYCHOWANIE RELIGIJNE W SYSTEMIE PEDAGOGICZNYM MARII MONTESSORI...

Ankictowani Nauczyciel religii
Polska Whochy
Dane (Suma: 6) (Suma: 24)
El KDP*
Klasyczna lekgja religii emen.ry o 1 5 4 20
w klasycznej lekgji religii

Kurs KDP* na poziomie I - 3 1 3

Kurs KDP* na poziomie II - I I 2

Kurs KDP* na poziomie III - - I I

Kurs z pedagogiki Montessori (przynajmniej na
- 2

jednym z pozioméw) ! ’

Liczba grup 3-6 lat - I5AN 4 457
Liczba grup szkolnych 69 lat 2 3 6 28”A

Liczba grup szkolnych 9-11/12 lat’ 3 3 5 87

* KDP — Katecheza Dobrego Pasterza

> we Whoszech grupy 9—11 lat, w Polsce 9-12 lat

” przyblizona warto$¢, poniewaz w kilku przypadkach osoby zaznaczaly poziom grupy, bez
podania ich liczby

A w tym po jednej grupie 6—7 lub 1o-1r lat

A w tym 6 grup 5—6 lat

Tabela 19. Sposéb prowadzenia lekgji religii katolickiej przez pozostatych nauczycieli religii
w montessorianiskich placéwkach w Polsce i we Whoszech

Zrédto: badanie wiasne.

wynosi 5: 2 z zakresu 6—9 lat i 3 na etapie 9—12 lat. Elementy wychowania
religijnego Sofii Cavalletti pojawiaja si¢ natomiast w 15 grupach przedszkol-
nych, 6 z nich stanowia klasy o, a takze w 6 grupach szkolnych, po 3 grupy
6—9 i 9—12 lat. We Wloszech tradycyjnym sposobem nauczania religii katolickiej
objete sa dzieci z 4 grup 3-6 lat i 11 klas szkolnych (6 na etapie 6-9 lati 5 z za-
kresu 9-11 lat). Elementy Katechezy Dobrego Pasterza uzywane sa w okolo
81 wloskich grupach na wszystkich trzech szczeblach, kolejno — 45, 28 i 8 (z czego
po jednej klasie 6—7 i 10-11 lat). Trzech na s polskich katechetéw stosujacych
w swojej pracy elementy wychowania religijnego Cavalletti ukoficzyto kurs na
temat tego zagadnienia na pierwszym, a 1 z nich dodatkowo na drugim etapie

edukacyjnym. Pozostale 2 panie czerpaly swoja wiedz¢ z rozméw z innymi
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nauczycielami i podrecznikéw metodycznych. Natomiast wsréd whoskich na-
uczycieli religii pracujacych w taki sposéb jedynie 3 na 20 0séb posiada kurs
Katechezy Dobrego Pasterza, z czego kazda z nich na odmiennych poziomach:
3—6, 3—9 i 3—12 lat. Z pozostalych 17 0séb 9 brato udzial w szkoleniach forma-
cyjnych dotyczacych pedagogiki Montessori i wychowania religijnego Cavalletti
organizowanych przez diecezjalne Biura ds. Nauczania Religii Kartolickiej™.
Jedna z paii przyznala, 7e bazuje w swojej pracy na przewodnikach o sono
il buon Pastore autorstwa Sofii Cavalletti i Gianny Gobbi*>. Gdy chodzi o kurs
Montessori, ukoficzyto go 2 polskich i 5 wloskich katechetéw wykorzystujacych
elementy Katechezy Dobrego Pasterza w swojej pracy oraz 1 wloska nauczycielka
religii prowadzaca zajecia w klasyczny sposéb mimo posiadania wiedzy na temat
wychowania religijnego Cavalletti na wszystkich trzech poziomach.

Ze wzgledu na wytyczne dotyczace rozkladu zajeé z religii opisanych w po-
przednim paragrafie podczas omawiania Katechezy Dobrego Pasterza jako
podstawowej metody nauczania religii katolickiej prowadzonej przez nauczy-
cieli réwniez tutaj w 3 przedszkolach i 3 szkotach podstawowych w Polsce oraz
15 wloskich przedszkolach i 16 szkotach podstawowych, niezalezenie od stosowa-
nego sposobu prowadzenia lekeji religii, bedzie mozna zauwazy¢ zréznicowang
organizacj¢ tygodniowego planu zaje¢ (tabela 20).

Organizacja lekgji religii w Polsce w montessoriariskich przedszkolach, do
ktérej wprowadzane sg elementy Katechezy Dobrego Pasterza, odbywa si¢ raz
w tygodniu w wymiarze 30 (2 placéwki) lub 60 minut (1 placéwka). Natomiast
w szkole podstawowej jest to 60 minut raz w tygodniu (1 placéwka) lub 2 razy

w tygodniu po 45 minut w 2 placéwkach, niezaleznie od stosowanej metody

*t Szkolenie dotyczace pedagogiki Montessori i Katechezy Dobrego Pasterza organizowane przez
wloskie diecezjalne Biura ds. Nauczania Religii Katolickiej odbyto si¢ np. w 2016 roku w Vicenzy.
Zob. Iniziative di formazionelaggiornamento delle dioseci del Veneto riconsciute dall’ufficio scolastico
regionale per il Veneto direzione generale. Anno Scolastico 2016/2017. Insegnanti di reliogione cattolica,
w: htep://www.Istruzione veneto.it/wpusr/wp-content/uploads/2016/07/C_Corsi_ins_religio-
ne_2016_17_diocesi.pdf (dostgp: 1.06.2019).

22 Zob. S. Cavalletti, G. Gobbi, fo sono il buon Pastore. I anno, Todi 2006; S. Cavalletti, G. Gobbi,
1o sono il buon Pastore. Guida per il Catechista. I anno, Todi 2006; S. Cavalletti, G. Gobbi, o sono
il buon Pastore. IT anno, Todi 2007; S. Cavalletti, G. Gobbi, lo sono il buon Pastore. Gudia per
il Catechista. II anno, Todi 2007; S. Cavalletti, G. Gobbi, lo sono il buon Pastore. Il anno, Todi
2007; S. Cavalletti, G. Gobbi, 1o sono il buon Pastore. Guida per il Catechista. I anno, Todi 2007;
S. Cavalletti, G. Gobbi, lo sono il buon Pastore. IV anno, Todi 2009; S. Cavalletti, G. Gobbi, /o
sono il buon Pastore. Guida per il Catechista. IV anno, Todi 2009; S. Cavalletti, G. Gobbi, 1o sono
il buon Pastore. V anno, Todi 2009; S. Cavalletti, G. Gobbi, fo sono il buon Pastore. Guida per
il Catechista. V anno, Todi 2009.
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'_E Liczba odpowiedzi
~0
Ti Liczba godzin prowadzenia Polska Whochy
— ot 7 relici
-ré’, Fajec g Klasyczna | Elementy | Klasyczna | Elementy
& lekcja KDP* lekeja KDP*
Raz w tygodniu 30 min - 2 - -
B Raz w tygodniu 60 min - 1 -
9]
= Raz w tygodniu 9o min - - 3 9
9
[
N .
£ Dwa razy w tygodniu po i i i ;
60 min
Brak odpowiedzi - - . -
Raz w tygodniu 60 min - I - -
g Raz w tygodniu 9o min - - - 3
)
E Dwa razy w tygodniu po
3 I I - -
—é 45 min
<
% Dwa razy w tygodniu po i i . H
52 60 min
Brak odpowiedzi - - - -

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza

Tabela 20. Tygodniowy rozktad zaje¢ klasycznej lekgji religii oraz z elementami Katechezy Dobrego

Pasterza w montessoriafiskich placéwkach w Polsce i we Wloszech

Zrédto: badanie whasne.

nauczania religii katolickiej. We Whoszech klasyczna lekeja religii katolickiej
w przedszkolu trwa 1,5 godziny, za$ w szkole podstawowej jest to 1 godzina
2 razy w tygodniu. Taka sama dlugo$¢ jest stosowana w placéwkach, gdzie
obecne sg elementy wychowania religijnego Sofii Cavalletti na katechezie — 9 na
12 przedszkoli oraz 12 na 15 szkét podstawowych. W pozostatych przypadkach
lekeja religii trwa 60 minut 2 razy w tygodniu na pierwszym oraz raz w ty-
godniu 9o minut na drugim etapie edukacyjnym. Jak mozna bylo zauwazy¢
w poprzednim paragrafie, wloscy nauczyciele religii stosujacy Katechezg Do-
brego Pasterza nie mieli mozliwosci prowadzenia zaje¢ dtuzej niz 60 minut.
Jednakze jak zostato zobrazowane w tabeli 20, 9o minut zaje¢ raz w tygodniu
we wloskich przedszkolach jest dos¢ popularne ze wzgledu na koniecznos¢
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Placéwl, Polska Whochy
w ktérych pracuja
Miejsce ' ankietowani Przedszkole Szkota Przedszkole Szkota
prowadzenia Suma: 3 Suma: 3 Suma: 15 Suma: 16
zajeé z religii
Atrium - - - -
Kacik religijny 2 I 2 2
Inne 1 2 7 5
Brak odpowiedzi - - 6 9

Tabela 21. Miejsce prowadzenia klasycznej lekeji religii oraz z elementami Katechezy Dobrego

Pasterza w montessoriafiskich placéwkach w Polsce i we Wloszech

Zrédto: badanie whasne.

realizacji 60 godzin zaj¢é w przeciagu roku przedszkolnego®, a w pojedynczych
przypadkach mozliwe jest réwniez w szkotach podstawowych. W szkolnej lekgji
religii prowadzonej w sposéb klasyczny w Polsce uczestniczy 9o proc. uczniéw,
a z elementami Katechezy Dobrego Pasterza 95 proc. dzieci. We Wihoszech
owa sytuacja wyglada nastgpujaco: 87,3 proc. ucznidw uczgszcza na zajecia
z elementami wychowania religijnego Cavalletti. Sa to dane, ktére pochodza
jedynie z 13 (5 przedszkoli i 8 szkét podstawowych) na 27 placéwek. Pozostali
nauczyciele nie udzieli odpowiedzi na to pytanie. Gdy za$ chodzi o miejsce
prowadzenia lekdji religii, sytuacje przedstawia tabela 21.

Tabela nie uwzglednia podziatu na klasyczng lekeje religii oraz zajecia z ele-
mentami Katechezy Dobrego Pasterza. Jest to zwiazane z tym, iz po stronie
polskiej jedynie ksiadz prowadzi nauczanie w sposéb tradycyjny i posiada do
swojej dyspozycji osobna salg, za$ po stronie Wloch 2 panie nie udzielity od-
powiedzi na to pytanie, a pozostate 2 uczace w przedszkolu wskazaly t¢ sama
salg, gdzie odbywajq si¢ wszystkie zajgcia grupy i nie ma w niej miejsca na kacik
religijny. W Polsce wystepuje on w 2 przedszkolach i 1 szkole podstawowej,
a we Wloszech wylacznie w 4 na 27 placéwek z lekeja religii, podczas ktdrej
wykorzystuje si¢ zagadnienia Katechezy Dobrego Pasterza (po 2 przedszkola
i szkoly podstawowe). Pozostale 2 panie w Polsce posiadajg w swoich placéw-
kach osobna sal¢ do prowadzenia nauczania religii, jednakze 1 z nich przyznata,

ze odbywaja si¢ w niej wszystkie pozostale, dodatkowe zajecia organizowane

= Por. Intesa II, nr 2.3., 2.4.
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Czy wykorzystujesz lekcje ciszy w ramach nauczania religii?

15
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10 8
4
5 - 3
] ’
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Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele

mTak wNie mBrak odpowiedzi

Wykres 7. Wykorzystywanie lekgji ciszy przez nauczycieli religii podczas klasycznej lekcji religii oraz

z elementami Katechezy Dobrego Pasterza w montessoriariskich placéwkach w Polsce i we Wioszech

Zrédto: badanie whasne.

w szkole. Po stronie wloskiej w 9 przypadkach jest to sala przedszkolna lub
szkolna, w ktdrej nie ma kacika religijnego, jedynie 1 pani posiada osobna sale
przeznaczong wylacznie na szkolna lekcje religii, ktdra wyposazyla w niektdre
pomoce nalezace do wychowania religijnego Cavalletti.

W obydwu krajach kacik religijny wyglada podobnie jak w przypadku pla-
cowek, w ktorych prowadzona jest Katecheza Dobrego Pasterza. Najczeéciej
jednak brak w nim miejsca na wystarczajaca ilo§¢ materiatéw katechetycznych
proponowanych przez Sofi¢ Cavalletti. W przypadku posiadania kacika reli-
gijnego — w Polsce dzieci majg mozliwos¢ korzystania z niego kazdego dnia,
za$ we Whoszech 1 z 4 0s6b odpowiedziata na pytanie, zaznaczajac odpowiedz
identyczng jak polscy ankietowani. Wloscy nauczyciele religii, ktérzy nie
wypowiedzieli si¢ na temat miejsca prowadzenia zajeé, opuscili takze pytanie
dotyczace kacika religijnego. Mozna przypuszczaé, iz nauczanie religii odby-
wa si¢ w tych placéwkach w zwyktych salach, w ktérych sa rézne zajecia, bez
specjalnie wydzielonego miejsca zwigzanego z nauczaniem religii.

Lekeje i ¢wiczenia ciszy, jak juz wspominano, stanowia wazna cz¢$¢ pedago-
giki Montessori oraz odgrywaja znaczaca rolg w samym wychowaniu religijnym.
Dlatego tez, tak samo jak w przypadku nauczycieli pracujacych gtéwnie metoda
Katechezy Dobrego Pasterza, réwniez te dwie grupy katechetéw poproszono
o udzielenie odpowiedzi na temat wykorzystywania tego elementu na szkolnej
lekeji religii. Wypowiedzi respondentéw zestawiono na wykresie 7.

Wykres ten takze nie uwzglednia podziatu na nauczycieli religii stosujacych
klasyczng forme nauczania religii i elementy wychowania religijnego Sofii Ca-
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valletti. Polscy katecheci wykorzystujacy elementy Katechezy Dobrego Pasterza
w swojej pracy w wiekszosci stosujg lekcje ciszy. Wyjatek stanowi jeden pan
pracujacy w szkole podstawowej. Przyznat on, ze nie widzi takiej koniecznosci,
poniewaz cisza powstaje naturalnie podczas pracy dzieci, i nie ma dodatkowe;j
potrzeby robienia takich zaje¢. Za$ w tradycyjnym sposobie prowadzenia na-
uczania religii nie wystgpuje stosowanie éwiczen ciszy w polskiej placdwee. We
Whoszech potowa uczacych wedtug tradycyjnego modelu wprowadza w swojej
pracy owe zagadnienia, druga potowa nie udzielita odpowiedzi. Stosowanie
lekeiji ciszy podczas zajgé z religii z elementami wychowania religijnego Caval-
letti zadeklarowato 6 z 20 katechetéw, 3 osoby przyznaly, ze nie wykorzystuja
¢wiczed ani lekeji ciszy, a 11 pominglo to pytanie. Powody stosowania lekeji
ciszy podczas zajeé z religii katolickiej wymienili nauczyciele korzystajacy
z elementéw Katechezy Dobrego Pasterza w swojej pracy. Polscy kateche-
ci wymieniali najcz¢sciej: wewngtrzne wyciszenie, skupienie uwagi, pomoc
podczas wprowadzenia w modlitwe, stuchanie Boga, kontrola nad ruchami.
Jedna pani przyznata, ze wykorzystuje lekeje ciszy z uczniami, poniewaz jest
im ona znana z wychowania montessoriariskiego. Wloscy nauczyciele podawali
podobne powody: utatwienie koncentragji i stuchania, umozliwienie kontaktu
z Bogiem. Warto zauwazy¢, ze stosowanie lekcji badz éwiczen ciszy nie jest
powszechnie stosowane przez wloskich nauczycieli religii wykorzystujacych
elementy Katechezy Dobrego Pasterza — jest to zaledwie sze$¢ oséb. Wynika to
prawdopodobnie z braku dostatecznej wiedzy na temat wychowania religijnego
Cavalletti. Tylko nieco ponad potowa wloskich respondentéw ukoriczyta kurs
lub brata udzial w krétkich szkoleniach organizowanych przez diecezjalnie
Biura ds. Nauczania Religii Karolickiej. Nalezy takze pamigtaé, ze gléwnym
bodzcem wykorzystywania lekeji ciszy powinno sta¢ si¢ przygotowanie dzieci
do modlitwy i medytacji, a nie koncentracja uwagi, jak ma to miejsce podcza-
smontessoriariskich zaje¢*.

Kolejne pytanie skierowane zostato do nauczycieli religii wykorzystujacych
na lekcjach elementy Katechezy Dobrego Pasterza. Dotyczylto tego, jakie pre-
zentacje nalezace do wychowania religijnego Sofii Cavalletti stosuja do przekazu
tredci religijnych. Wyniki zostaly przedstawione na wykresie 8.

* Por. S. Cavalletti, Potencjal duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wicku od 3 do 6 lat, dz. cyt.,
s. 171-172; M. Miksza, Vita activa — vita contemplativa. Odkrycie ciszy przez Mari¢ Montessori
i jej wychowawcze znaczenie, w: Aktywnos¢ i cisza w pedagogice Marii Montessori, red. M. Miksza,
16d7 2019, s. 46—47; M. Ludwig, Cisza w Katechezie Dobrego Pasterza przestrzeniq do osobistego
rozwoju dziecka, w: Aktywnosé i cisza w pedagogice Marii Montessori, dz. cyt., s. 73—74.
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Jakie prezentacje z KDP* wykorzystujesz do przekazu tredci religijnych?
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Wykres 8. Wykorzystywane prezentacje z Katechezy Dobrego Pasterza przez nauczycieli religii
w montessoriariskich placéwkach w Polsce i we Whoszech

Zrédto: badanie whasne.
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Polscy katecheci najczesciej zaznaczali korzystanie z prezentacji dotyczacych
liturgii, modlitwy i celebracji. Wsréd nich znalazly si¢: kalendarz, kolory i gesty
liturgiczne, znaki i gesty chrzcielne, znak krzyza, mate znaki krzyza, postawa
klgczaca, Psalm 23, modlitwa Ojcze nasz, Biblia w kaciku modlitwy. Nauczyciele
stosujg takze prezentacje odnoszace si¢ do dzieciristwa Jezusa oraz wybranych
przypowiesci: podstawowa dla wychowania religijnego Cavalletti — o Dobrym
Pasterzu — oraz Krélestwie Bozym (4 na 5 0séb). Wsréd tych z wydzwickiem
moralnym pojawialy si¢: 0 odnalezionej owcy (4 osoby), mitosiernym Ojcu i mi-
tosiernym Samarytaninie (2 osoby) i w pojedynczych przypadkach — odnaleziona
drachma, siewca, krzew winny, natretny przyjaciel oraz faryzeusz i celnik. Whoscy
respondenci korzystajg gléwnie z biblijnego przekazu proponowanego przez
autorke Katechezy Dobrego Pasterza. Jest to zycie i nauczanie Jezusa, w ktdrego
sktad wchodzg narracje z dzieciistwa, przypowiesci oraz cuda. Najczeéciej stoso-
wanymi przypowiesciami sg: o Krélestwie Bozym i Dobrym Pasterzu (18 0sdb),
odnalezionej owcy (19 0s6b), mitosiernym Samarytaninie (11 0s6b) mitosiernym
Ojcu (10 0s6b), odnalezionej drachmie i talentach (8 0sdb), krzewie winnym oraz
faryzeuszu i celniku (6 0séb). W pojedynczych przypadkach pojawily si¢ jeszcze
przypowiesci o natretnym przyjacielu, uczcie i robotnikach w winnicy. Z bloku
tematycznego ,Historia Krélestwa Bozego” nauczyciele wybierali przedstawienie
historii narodu hebrajskiego, dzigki ktérej mozna m.in. ukazaé uczniom dialog
miegdzyreligijny®, za$ sposréd liturgicznych tematéw wymienili gléwnie oftarz
i paramenty liturgiczne (13 0s6b) oraz kolory i kalendarz liturgiczny (10 0séb).
Zaledwie 3 respondentéw wykorzystuje gesty liturgiczne. Gdy chodzi o zagad-
nienia zwigzane z modlitwa, wloscy ankietowani uzywajq prezentacji dotyczace;j
ksiag biblijnych. Mimo iz przynalezy ona do tego dziatu, jej gtéwnym celem jest
zapoznanie ucznidéw z podziatem i nazwami ksiag Starego i Nowego Testamentu
oraz przestawienie krdtkiej historii kazdej z nich. Kluczowym materialem, oprécz
przypowiesci o Dobrym Pasterzu, jest Psalm 23, do ktérego stosowania przy-
znalo si¢ jedynie 2 wloskich respondentéw. Celebracje wykorzystywane sa przez
6 ankietowanych, ktéry postuguja si¢ rekonstrukeja ostatniej wieczerzy, a tylko
2 osoby wymienity ponadto pozostate proponowane w tej metodzie, za$ w Pol-
sce 3 na 5 0s6b stosuje celebracje Bozego Narodzenia, Liturgii Swiatta i zestania
Ducha Swictego, a tylko jedna z nich zadeklarowata dodatkowo rekonstrukcje.

Czg$¢ prezentacji wymienionych przez respondentéw z obydwu krajéw nie
zawiera skomplikowanych lub zadnych konkretnych pomocy katechetycz-

» Por. E Cocchini, Mozliwosci religijne dziecka, w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na

swiecie, red. B. Surma, £6d72—Krakéw 2009, s. 211.
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nych. Niektére mozna wykonaé z papieru. Pojedynczy wloscy nauczyciele
przyznali, ze korzystaja z materialéw proponowanych wedtug zalecen Godly
Play*, zwlaszcza do przypowiesci, gdzie pomoce najczesciej wykonywane sa
z filcu zamiast z drewna. Powoduje to mniejszy naklad wlasnej pracy do ich
stworzenia dla ucznidw, a takze s one bardziej praktyczne, gdy nauczyciel nie
dysponuje osobng salg — s bardziej poreczne i tatwiej je przyniesé na konkret-
ne zaj¢cia. Korzystanie z pomocy Godly Play przez katechetéw jest prawdo-
podobnie wynikiem powszechnej dostepnosci owych materialéw na réznych
stronach internetowych. Na samym kanale YouTube mozna obejrze¢ rézne filmy
ukazujace przebieg konkretnej prezentacji, cho¢ najczeéciej w jezyku angiel-

*¢ Godly Play — program i metoda do nauczania religii protestanckiej stworzone przez Jero-
me’a Berrymana, duchownego Kosciota episkopalnego w Stanach Zjednoczonych. W latach
70. XX wieku ukoriczyt on kurs Montessori w Bergamo oraz spotkat si¢ z Sofia Cavalletti.
Pomysly i materialy Marii Montessori dotyczace wychowania religijnego oraz praca Sofii
Cavalletti staly si¢ dla niego inspiracja do opracowania metody i programu nauczania religii
dla dzieci wyznania protestanckiego. Godly Play, tak jak i Katecheza Dorego Pasterza, zaktada
przygotowanie odpowiednego otoczenia, budowanie atmosfery modlitwy oraz stworzenie
materialéw do pracy dzieci. Zasadnicze réznice pomigdzy dwiema koncepcjami polegaja na
zréznicowanym programie i przedstawianiu zagadnieri zwiazanych ze Starym Testamentem:
dla Cavalletti wprowadzenie w nie powinno poprzedza¢ ukazanie historii zbawienia w sposéb
globalny. Chcac unikna¢ niewtasciwego sposobu interpretowania historii ze Starego Testamentu
przez uczniéw, przedstawia owe tresci dopiero na II i III poziomie pracy w atrium. Natomiast
Berryman wychodzi z innego zalozenia i prezentuje historie starotestamentalne dzieciom juz
od trzeciego roku zycia. Kolejne rozbieznoéci widoczne sa w materialach dotyczacych litur-
gii — nie tylko ze wzgledéw wyznaniowych — pomoce Cavalletti zostaly skonstruowane w taki
sposéb, by ukaza¢ wiele detali dotyczacych stéw i gestéw liturgicznych oraz samych sakra-
mentéw. Réwniez sposéb tworzenia materiatéw w Godly Play nie jest jednoznacznie ustalony.
Wigkszo$¢ z nich moze by¢ wytwarzana zamiast z drewna — jak ma to miejsce w wychowaniu
religijnym Cavalletti — z filcu i przybiera¢ rézny wyglad. Por. C. Dittberner, A visit with Sofia
and Jerome, ,Journals of the Catechesis of the Good Shepherd” 1984-1997, s. 218—219; S. Ca-
valletti, Sofia reviews Berryman’s Godly Play, ,Journals of the Catechesis of the Good Shepherd”
1984-1997, s. 221; J. W. Berryman, Godly Play: A way of religious education, San Francisco
1991, s. 43. Warto wspomnie¢, ze wychowanie religijne Cavalletti wykorzystywane jest takze
w Kosciotach episkopalnych. Swiadczy o tym m.in. dostosowywanie nicktérych materiatéw
(dotyczacych liturgii) do nauczania owych wyznari przez Amerykariskie Stowarzyszenie Kate-
chezy Dobrego Pasterza. W swojej ofercie, oprécz oryginalnych pomocy stworzonych wedtug
zalecert Cavalletti dla wyznania katolickiego, posiadaja takze zmodyfikowane na potrzeby
Kosciotéw episkopalnych. Por. The United States Association of the Catechesis of the Good
Shepherd, Episcopal Church, w: https:/[www.cgsusa.org/?s=episcopal+church (dostep: 10.07.2019);
The United States Association of the Catechesis of the Good Shepherd, Committees and Le-
aven, w: https:/[www.cgsusa.org/wp-content/uploads/2017-2018-CGSUSA-Annual-Report.pdf
(dostep: 10.07.2019).
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skim?. Natomiast materiaty nalezace do Katechezy Dobrego Pasterza nie sg
udostepnianie do uzytku publicznego. Aby uzyska¢ do nich dostep, koniecz-
ne jest ukoriczenie kursu. W jezyku wloskim stworzone zostaly przewodniki
metodyczne autorstwa Sofii Cavalletti i Gianny Gobbi, na ktérych nauczyciel
moze oprze¢ swoja prace, jednakze nie daja one catosciowego obrazu tej meto-
dy osobom, ktére nie uczestniczyly w kursie, ani wyobrazenia o oryginalnych
materiatach dydaktycznych.

W polskich placéwkach, w ktdrych wyznaczone jest miejsce na kacik reli-
gijny, wickszo$¢ materiatéw znajduje si¢ do dyspozycji dzieci caly czas. Jedna
katechetka posiada w sali zamykane szafki, w ktérych umieszcza materiaty
katechetyczne po lekeji, aby przygotowad przestrzen do pozostatych zaje¢ do-
datkowych, ktére si¢ w niej odbywaja. Uczniowie w szkole pracuja najczeéciej
w parach lub matych grupach i maja znacznie ograniczony czas na pracg wlasna.
W jednym z przedszkoli, gdzie lekeja trwa 30 min, wychowawcy grup pozwalaja
dzieciom kontynuowa¢ prace z materiatami katechetycznymi w czasie wolnym.
We Whoszech niektérzy nauczyciele religii czasami przynosza po kilka pomocy,
z ktérymi uczniowie mogg pracowaé w grupach. Najczesciej jednak po zaprezen-
towaniu tematu nie odbywa si¢ praca wlasna z materialem, ale inny narzucony
przez nauczyciela sposéb pracy.

Aby uzyska¢ dane na temat pozostatych pomocy wykorzystywanych w trakcie
lekeji religii wszyscy ankietowani poproszeni zostali o udzielenie odpowiedzi
na temat uzywanych przez nich nienalezacych do Katechezy Dobrego Pasterza
pomocy w czasie prowadzenia zajeé. Te dane ilustruje wykres 9.

W pierwszej kolejnosei nalezy zwrdci¢ uwagg, iz ponad potowa whoskich re-
spondentéw korzystajacych z elementéw wychowania religijnego Sofii Cavalletti
(11 na 20 0s6b) powstrzymala si¢ od udzielenia odpowiedzi. Pozostate osoby
z tej grupy najczeéciej postuguja si¢ podrecznikiem, materiatami z edukacji
kosmicznej, jak globusy, faficuchy i tasmy czasu, oraz pig¢ montessoriariskich
wielkich lekcji. Cztery osoby wykorzystuja na lekcji Pismo Swicte. Pojawiaty
si¢ tez takie odpowiedzi jak: kolorowanki, karty pracy, ptyty CD/DVD, tabli-
ca multimedialna, rézne ksiazki, obrazki, gry dydaktyczne (memory), puzzle,
plakaty, lapbooki, autorskie materialy (makieta bazyliki $w. Pawla w Rzymie),
oraz pomoce z Godly Play (3 osoby) i materialy do kaligrafii (1 osoba). Polscy
nauczyciele religii stosujacy w swojej pracy elementy Katechezy Dobrego Pa-

*7 Sama fundacja Godly Play Foundation zatozona przez Jerome’a Berrymana posiada swoj
kanat na YouTube i udostepnia filmiki z prezentacjami. Zob. GodlyPlayFoundation, w: https://
www.youtube.com/user/ Godly PlayFndn/featured (dostgp: 11.07.2019).
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Jakie pomoce (nienalezace do KDP*) stosujesz do przekazu treéci

religijnych?
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m Pismo Swigte podreczniki W zeszyty Cwiczen
m gry dydakeyczne m plakaty m lapbooki
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m tablica multimedialna figurki karty pracy

m edukacja kosmiczna m autorskie materialy W inne

m brak odpowiedzi

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza

Wykres 9. Inne pomoce stosowane przez katechetéw podczas klasycznej lekeji religii oraz z ele-
mentami Katechezy Dobrego Pasterza w montessoriafiskich placéwkach w Polsce i we Wioszech

do przekazu tredci religijnych

Zrédto: badanie whasne.

sterza bazuja na pomocach z edukacji kosmicznej, gtéwnie globusach i mapach,
a jedna z katechetek odwoluje si¢ w czasie zaje¢ takze do dwéch montessoriani-
skich wielkich lekgji: stworzenia $wiata i pojawienia si¢ cztowieka. Trzy osoby
korzystajg takze z réznych figurek $wictych, ptyt CD i DVD. Dwie osoby
przyznaly sie do korzystania z podrecznikéw, a 1 z Pisma Swictego. Warto
wspomnied, ze 4 na 5 0sob, ktdre w poprzednim pytaniu zaznaczyly prezentacje
,Biblia w kaciku modlitwy”, nie wypisaly korzystania z Pisma Swictego tutaj.
Oznacza to, ze wszyscy polscy nauczyciele stosujacy w swojej pracy elementy
Katechezy Dobrego Pasterza postuguja si¢ Biblia na lekeji. Pozostate pojedyn-
cze odpowiedzi to: gry dydaktyczne, kolorowanki, karty pracy. Jedna siostra
zakonna stworzyla material spetniajacy kryteria pomocy montessoriadskich
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dotyczacy wngtrza kosciota. Wsrdd ,innych” pojawialy si¢ odpowiedzi: rézne
dewocjonalia, rézaniec. Respondent z Polski prowadzacy lekeje religii w kla-
syczny sposéb bazuje gtéwnie na podrecznikach i zeszytach éwiczen ucznia.
Doé¢ czesto korzysta takze z Pisma Swictego, a takze postuguje si¢ tablica
multimedialng, plakatami oraz no$nikami CD i DVD. Co cickawe, zaden
z whoskich katechetéw pracujacych w taki sposéb nie wskazat ani podrecznika,
ani zeszytu ¢wiczen. Trzy na 4 osoby odtwarzajg uczniom muzyke lub filmy
na lekcjach, 2 najczesciej organizuja gry dydaktyczne, 1 osoba korzysta z Biblii,
a 1 wykorzystuje w przedszkolu kolorowanki; 1 osoba nie udzielita odpowiedzi.

We wszystkich przypadkach stosowanie podrecznikéw do nauczania religii
katolickiej na lekgji jest sporadyczne. Wyjatek stanowi 1 polski ksigdz uczacy
gléwnie z nich. Natomiast we wloskich placéwkach, gdzie zajgcia odbywaja sig
jedynie wedlug klasycznego modelu, zaden z nauczycieli nie korzysta z pod-
recznikéw, a 6 z 20 0s6b uzywa ich podczas lekeji, na kedrych pojawiajg sig
elementy Katechezy Dobrego Pasterza. Takie wyniki potwierdzaja, iz zaréwno
w przedszkolach i szkotach montessorianiskich, gdzie dzieci ucza si¢ gtéwnie przy
pomocy réznych materialéw rozwojowych, trudno wprowadzaé w catosci korzy-
stanie z podrecznikéw czy zeszytdw ¢wiczent ucznia na pozostalych przedmiotach.

Nauczyciele religii z obydwu krajéw poproszeni zostali o udzielenie od-
powiedzi na temat przygotowywania przez nich uczniéw do sakramentéw.
Odpowiedzi ankietowanych zostawiono w tabeli 22.

Trzy na sze$¢ 0sb z Polski zaznaczyly, ze przygotowuja dzieci do sakramentéw
pokuty i pojednania oraz Eucharystii. Sa to nauczyciele pracujacy w szkole pod-
stawowej, kt6rzy prowadza przygotowanie do sakramentéw zaréwno w sposéb
posredni, jak i bezpo$redni. Za to po wloskiej stronie jedynie jeden ankietowany
odpowiedziat pozytywnie na postawione pytanie. Dodatkowo petni on funkeje
katechety w parafii i dlatego zajmuje si¢ przygotowaniem uczniéw do Pierwszej
Komunii Swietej. Pozostali respondenci odpowiedzieli negatywnie na pytanie
lub pomingli je. Jak juz zostalo wspomniane przy omawianiu korzystania przez
nauczycieli gtéwnie metody Katechezy Dobrego Pasterza podczas zajec z religii
katolickiej, we Wioszech przygotowanie do sakramentéw odbywa si¢ wytacznie
w parafli, a katecheci zajmujacy si¢ tym nie zawsze pracujg w szkole. Natomiast
w polskich realiach nie ma takiego podziatu, poniewaz tutaj zaréwno w ramach
lekeji religii katolickiej w szkole, jak i katechezy parafialnej zaklada si¢ przy-

gotowanie uczniéw do sakramentéw®. Poza tym to nauczyciele uczacy dzieci

*% Por. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce, Czgstochowa 2018, s. 49 (dalej: PPK); Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji
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Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele
Pytanie:
Do jakich sakramentéw Klasyczna Elementy Klasyczna Elementy
przygotowujesz dzieci? lekcja religii KDP* lekcja religii KDP*
(Suma: 1) (Suma: ) (Suma: 4) (Suma: 20)
Chrzest - - -
Pokuta i pojednanie 1 2 - 1
Eucharystia I 2 - I
Bierzmowanie - - -
Nie przygotowuje dzieci do
- 2
sakramentéw 3 ?
Brak odpowiedzi - - 2 10

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza

Tabela 22. Przygotowanie uczniéw do sakramentéw przez nauczycieli religii pracujacych wedtug
klasycznego modelu lekgji religii oraz z elementami Katechezy Dobrego Pasterza w montesso-

riariskich placéwkach w Polsce i we Whoszech

Zrédlo: badanie wiasne.

majace przystapi¢ do sakramentdw najczesciej zajmuja si¢ ich przygotowaniem
lub aktywnie w nim uczestnicza.

By sprawdzi¢ powody stosowania elementéw wychowania religijnego Sofii
Cavalletti w szkolnym nauczaniu religii, poproszono osoby wykorzystujace je
podczas prowadzenia zajg¢ o wypowiedZ na temat widocznych zalet podczas
lekcji (wykres 10).

Polscy nauczyciele najczgsciej wskazywali odpowiednio przygotowane otocze-
nie, 3 osoby posiadaja do swojej dyspozycji kacik religijny, a 1 ankietowana osob-
ng sale. Nastgpnymi widocznymi zaletami okazaly si¢: tatwiejsze przyswajanie
tresci religijnych oraz praca wlasna. Te i kolejne wypowiedszi, jak cisza podczas
zaje¢, materiat dostosowany do potrzeb dzieci oraz wolny wybér materiatéw,
$wiadczg o tym, iz katecheci starajg si¢ podczas prezentowania zagadnien we-
dtug metody Katechezy Dobrego Pasterza przestrzega¢ wigkszosci wytycznych
zwigzanych z dzialaniem ucznia na zajeciach, wskazywanych przez Cavalletti.

Episkopatu Polski, Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach, Czg-
stochowa 2019, s. 10 (dalej: PNR).
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Jakie widzisz zalety stosowania elementéw KDP*?

12
10
8
6 4 4 4
- ichliki it lih il i
Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele
® Autonomia myslenia Bodziec do rozwoju zainteresowari
m Brak schemaru m Cisza
m Elastycznos¢ m Earwiejsze przyswajanie tresci religijnych
m Material dostosowany do potrzeb dziecka ~ m Moiliwos¢ skupienia uwagi
m Odpowiednie otoczenie m Otwartoéé dziecka
Praca indywidualna Praca wlasna
m Radoé¢ m Wolny wybér
m Inne m Brak odpowiedzi

* KDP — Katecheza Dobrego Pasterza

Wykres 10. Zalety stosowania elementéw Katechezy Dobrego Pasterza na lekeji religii w montes-
soriariskich placéwkach w Polsce i we Whoszech

Zrédto: badanie whasne.

Analizujac wypowiedzi wloskich respondentéw, mozna zauwazy¢, ze potowa
z nich wybrata fatwiejsze skupienie uwagi uczniéw podczas zajgé. Siedem oséb
opowiedziato si¢ za ciszq oraz materialem dostosowanym do potrzeb dzieci,
a 6 za autonomia myslenia i fatwiejszym przyswajaniem tresci religijnych. Je-
dynie 5 0s6b wybrato prace wlasna, a 4 jej wolny wybdr, za$ 3 zwrécily uwage
na odpowiednio przygotowane otoczenie. Wsréd innych odpowiedzi pojawiata
si¢ praca w grupach. Piecioro respondentéw nie udzielito odpowiedzi. Niski
odsetek wskazari na przygotowane otoczenie, prace wlasng oraz jej wolny wybér
jest wynikiem posiadania jedynie w nielicznych wypadkach kacika religijnego
lub osobnej sali w montessoriafiskich placowkach do prowadzenia zajeé z religii,
a takze korzystania z metody Katechezy Dobrego Pasterza przez wigkszo$¢ an-
kietowanych wytacznie ze sposobu prezentowania zagadnien bez umozliwienia
uczniom dalszej pracy z materiatami katechetycznymi.
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Dlaczego nie stosujesz w swojej pracy metody/elementéw KDP*?
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m Brak odpowiedzi
* KDP — Katecheza Dobrego Pasterza

Wykres 11. Powody niewykorzystywania catej metody lub elementéw Katechezy Dobrego Pasterza

przez nauczycieli religii w montessoriariskich placéwkach w Polsce i we Whoszech

Zrédto: badanie whasne.

W nastepnej kolejnosci respondenci mieli za zadanie wypowiedzie¢ si¢ na
temat przyczyn niewprowadzania do swojej pracy elementéw lub calej metody
Katechezy Dobrego Pasterza. Odpowiedzi zostaly zestawione w wykresie 11.

Dla 3 na s polskich respondentéw, kedrzy wykorzystujg na zajeciach elementy
wychowania religijnego Sofii Cavalletti, przeszkoda uniemozliwiajaca w catosci
prowadzenie Katechezy Dobrego Pasterza jest brak atrium, a nastgpnie sa to: nie-
posiadanie wszystkich materialéw (2 osoby) oraz niewystarczajaca wiedza (1 oso-
ba). Jako ,inne” 1 osoba wpisata zbyt kré ki czas pracy. Jedna osoba nie udzielita
odpowiedzi. Jak mozna bylo zauwazy¢ w poprzednim paragrafie, posiadanie ka-
cika religijnego zamiast atrium nie wyklucza prowadzenia w catosci zaje¢ wedtug
wskazani Sofii Cavalletti. Niemniej dla 2 z 3 0séb kolejnym powodem stata si¢
niewystarczajacg liczba pomocy, a dla 1z nich dodatkowo zbyt krétki czas lekdji.
Jedynie 1 ankietowana pracujaca w szkole podstawowej wskazata jako przeszkode
wylacznie brak atrium, mimo skromnej iloéci materiatéw katechetycznych. Owa
katechetka przyznala, ze gdyby otrzymala osobng sale przeznaczona jedynie
do lekgji religii, zajelaby si¢ przygotowaniem pozostatych pomocy i zaczgtaby
stosowaé w swojej pracy wylacznie metodg Katechezy Dobrego Pasterza. War-
to pamigtaé, ze o ile w przypadku przedszkolnej sali, gdzie bedzie wydzielone
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miejsce na materialy katechetyczne, taka praca jest z pewnoscia utrudniona,
ale nie niemozliwa, o tyle w przypadku szkolnego nauczania, gdzie pomocy
jest znacznie wigcej oraz skladaja si¢ one z réznego rodzaju dtugich tasm®, nie-
posiadanie osobnej sali na takowe zajgcia uniemozliwia ich przeprowadzenie

w catosci wedlug wychowania religijnego Cavalletti. Gdy chodzi o tradycyjny
sposéb nauczania, ankietowany jako powody niestosowania elementéw czy tez

catej metody Katechezy Dobrego Pasterza wymienit brak atrium, materiatéw
katechetycznych oraz wystarczajacej wiedzy. Wybranie takich odpowiedzi jest
kompatybilne z jego wezesniejszymi wypowiedziami; mimo iz posiada on osobna
sal¢ do prowadzenia zajg¢ z religii w szkole, nie uczestniczyt ani w kursie na temat
wychowania religijnego Cavalletti, ani pedagogiki Montessori. Niestety posréd

whoskich respondentéw stosujacych elementy metody Cavalletti wiekszos$¢ nie

udzielita odpowiedzi (65 proc. ankietowanych). W pozostalych przypadkach

nauczyciele religii wskazywali brak materialéw — 5 0sb, a 0 1 0sob¢ mniej zaréw-
no — nieposiadanie atrium oraz wystarczajacej wiedzy. Respondenci z tej grupy
najczedciej wypisywali po 2 powody. Wiréd innych pojawita si¢ wypowiedz
1 nauczycielki pracujacej w szkole podstawowej, ktéra przyznata, ze w placéwee,
w ktorej uczy, ani ona, ani dyrekcja nie miata takich planéw, by wprowadzi¢ w ca-
tosci metode Katechezy Dobrego Pasterza. Whoscy nauczyciele religii pracujacy
wylacznie wedtug klasycznego sposobu prowadzenia zajeé wymienili po 1 opgji:
dla 2 0s6b utrudnieniem jest koniecznos$¢ posiadania wszystkich materialéw,
adla 1 —atrium. Jeden ankietowany nie udzielit odpowiedzi. To dosy¢ zastana-
wiajace, ze Zadna z 0séb z tej grupy nie podata za przyczyne braku dostatecznej

wiedzy, cho¢ jedynie 1 pani ukonczyta kurs Katechezy Dobrego Pasterza.

W celu uzyskania dodatkowych informacji na temat lekeji religii w montesso-
riariskich placéwkach, poproszono respondentéw z obydwu krajéw o wypowie-
dzi dotyczace stosowanych przez nich programéw nauczania oraz podrecznikéw
(tabela 23).

Respondenci z Polski na pytanie dotyczace programu odpowiadali réznie.
Dwie osoby wymienily ogdlnopolskie programy nauczania religii zatwierdzo-
ne przez Konferencj¢ Episkopatu. Jeden pan przyznal, ze prowadzi katechezg
w oparciu o swoj autorski program, pozostale 2 osoby sformutowaly swoje
odpowiedzi w postaci nazw podrecznikéw. Dodatkowo 2 z 6 ankietowanych wy-
korzystuje w swojej pracy program stworzony przez Barbarg Surme i Krzyszrofa
Biela i w ten sposéb czerpie inspiracje do wprowadzania elementéw Katechezy

» Por. S. Cavalletti, 7he Development of the Catechesis of the Good Shepherd. Inside the Atria
in Rome, Chicago 2014, s. 28, 63—64.
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Program nauczania Podrecznik/éwiczenia ucznia
Kraj Brak Brak
KDP* Inny Ol Tk Nie e
odpowiedzi odpowiedzi
Polska 2 6 - 3 3 -
Whochy - 3 21 6 4 14

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza

Tabela 23. Programy i podreczniki stosowane przez nauczycieli religii prowadzacych lekcje religii

w sposéb klasyczny oraz z elementami Katechezy Dobrego Pasterza

Zrédto: badanie wlasne.

Dobrego Pasterza na przedszkolnej lekeji religii, a 1 osoba — korzysta z programu
wychowania przedszkolnego opartego na zatozeniach Montessori, w ktérym
uwzgledniony zostat obszar wychowania religijnego. Potowa polskich respon-
dentéw bazuje takze na podrecznikach do nauczania religii (1 ksiadz podczas
klasycznej lekgji religii i 2 osoby stosujace elementy metody Sofii Cavalletti).
Whosi najczeéciej omijali pytanie dotyczace programu. Jedynie 3 osoby wynoto-
waly Indicazioni Nazionali. Dziesi¢cioro ankietowanych odpowiedzialo na temat
wykorzystywania podrecznikdéw, z czego 6 twierdzaco (katecheci postugujacy
si¢ w swojej pracy elementami wychowania religijnego Cavalletti). Wszystkie
z wymienionych podrecznikéw spetniaja kryteria wskazani dydakeycznych i sa
zatwierdzone przez Konferencjg¢ Episkopatu Wioch. W tym kraju to nauczyciel
religii, niezaleznie od regionu, decyduje o tym, ktdry z dopuszczonych podreez-
nikéw bedzie uzywany podczas szkolnych lekgji, za$ w Polsce uzaleznione jest to
najczeéciej od danej diecezji. Nalezy wspomnieé, ze wszystkich nauczycieli pro-
wadzacych nauczanie religii katolickiej we Wioszech obowiazuje przestrzeganie
wskazari dydakeycznych zatwierdzonych w porozumieniu pomigdzy Konferencja
Episkopatu a Ministerstwem Edukacji.

»Wszystkie podstawowe dokumenty katechetyczne Kosciota za nadrzedny
cel katechezy uznaja komunie z Chrystusem”®. Nauczyciele religii katolickiej,
niezaleznie od sposobu prowadzenia lekcji, jak juz zostalo wspominane, powinni
zaznajomié si¢ z podstawowymi zagadnieniami zawartymi w dokumentach
Kosciota. Swiadomo$¢ celu, a takze zadari katechezy nie tylko utatwia prace,

5° P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 232.
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ale wydaje si¢ konieczna, ze wzgledu na relacje, jaka zachodzi pomigdzy szkol-
nym nauczaniem religii a katecheza?. Chcac przyjrze¢ sig, czy i w jaki sposéb
polscy i wloscy nauczyciele religii z obydwu grup urzeczywistniajg cel i poszcze-
gblne zadania katechezy w swojej pracy, poproszono ich, aby udzieli najpierw
odpowiedzi na dwa pytania: jaki jest wedtug nich gtéwny cel oraz jakie sa
podstawowe zadania katechezy. Odpowiedzi umieszczono w tabelach 24 i 25.
Czworo z 5 polskich katechetéw swojg wypowiedz sformutowato jako do-
prowadzenie ucznia do nawiazania osobowej relacji z Jezusem Chrystusem.
Dwie z nich wymienity dodatkowo: otwarcie na gloszone oredzie zbawcze oraz
wychowanie do modlitwy. Ankietowany uczacy wedlug klasycznego modelu
lekeji religii za gtéwny cel uwaza doprowadzenie do zywej wiary i zaangazowa-
nie w zycie religijne. Sposréd wloskich respondentéw jedynie potowa udzielita
odpowiedzi, a 4 ankietowanych odpowiedziato zgodnie z definicja zawartg
w Catechesi tradendae i powtdrzong w Dyrektorium ogélnym o katechizacji. Naj-
czestsze wypowiedzi brzmialy: zakochanie si¢ w Bogu lub ukazanie Jego mitosci
do cztowieka. Jedna z paii wymienila az 3 cele: otwarcie na transcendencje,
rozwijanie poznania wiary, budowanie szacunku wobec innych wyznan, a 1 re-
spondentka uznata za cel ukazanie religii katolickiej jako integralnej czgéci dzie-
dzictwa historycznego i kulturowego Wioch. Mozna zauwazy¢, ze wychowanie
do modlitwy przynalezy do zadan katechezy i w charakterystyczny dla siebie
sposob realizuje ostateczny cel katechezy, z drugiej za$ strony sama komunia
z Chrystusem prowadzi do jej realizacji*. Natomiast wypowiedz respondenta
brzmiaca ,rozwijanie poznania wiary” stanowi takze jedno z zadan katechezy.
Watro zwrdci¢ uwagg na 2 zapisy wloskich ankietowanych dotyczace szacunku
wobec innych wyznaii oraz akcentéw potozonych na aspeke historyczny i kul-
turowy religii. Obydwie wypowiedzi sa zwiazane z narracja wloskich biskupéw
oraz obowiazujacymi wskazaniami dydakeycznymi. Przedstawiciele Konferencji
Episkopatu wspominali zaréwno w liscie z 1991, jak réwniez z 2017 roku na
temat nauczania religii katolickiej w szkole o jej kulturowym i historycznym
znaczeniu dla kraju, a takze koniecznosci wzbogacenia tresci na temat réznych
kuleur i religii, keére wynikaja z wspomnianych wskazas, jak réwniez przemian

w kraju zwigzanych ze wzrostem imigracji®.

3t Por. DOK 73—76.
32 Por. DOK 85, 87.
3 Por. Conferenza Episcopale Italiana, /nsegnare religione cattolica oggi. Nota pastorale dell’ Epi-
scopato italiano sull insegnamento della religione cattolica nelle scuole pubbliche, Rzym 19 maja 1991,
nr 11; Commissione Episcopale per I'educazione cattolica, la scuola e 'universitd, Lettera agli

insegnanti di religione cattolica, Rzym wrzesiefi 2017, nr 1.
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Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele

Pytanie:
Klasyczna Elementy Klasyczna Elementy

lekeja religii KDP* lekeja religii KDPp*
(Suma: 1) (Suma: ) (Suma: 4) (Suma: 20)

Jaki jest wedtug ciebie gléwny
cel katechezy?

Nawigzanie osobowej relacji

z Jezusem

Rozwijanie poznania wiary/

doprowadzenie do zywej wiary

Zaangazowanie w Zycie

religijne

Otwarcie na gloszone oredzie

zbawcze

Wychowanie do modlitwy - 1 - -

Ukazanie Bozej mitosci/

zakochanie si¢ w Bogu

Otwarcie na transcendencje - - - I

Budowanie szacunku wobec

innych religii

Ukazanie religii katolickiej
jako integralnej czgsci
dziedzictwa historycznego

i kulturowego kraju

Brak odpowiedzi - - 2 10

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza

Tabela 24. Gtéwny cel katechezy zdaniem nauczycieli religii uczacych wedtug klasycznego sposobu
oraz wykorzystujacych elementy Katechezy Dobrego Pasterza w placéwkach montessoriariskich

w Polsce i we Wtoszech.

Zrédto: badanie whasne.

Posréd polskich respondentéw najezgdciej (5 0s6b) pojawiajacy si¢ odpowie-
dzia byty wychowanie liturgiczne i nauczanie modlitwy. Po 3 osoby wymienity
rozwijanie poznania wiary, formacj¢ moralng oraz wychowanie do zycia wspél-
notowego, a po 2 nauczycieli — wprowadzenie do misji. Jedynie 2 siostry wyka-
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Polscy nauczyciele Whoscy nauczyciele
Pytanie:
Jakie sa wedlug ciebie Klasyczna Elementy Klasyczna Elementy
podstawowe zadania lekja religii KDP* lekcja religii KDP*
katechezy? (Suma: 1) (Suma: 5) (Suma: 4) (Suma: 20)
Rozwijanie poznania wiary I 2 - I
Wychowanie liturgiczne I 4 - -
Formacja moralna 1 2 - 1
Nauczanie modlitwy I 4 - -
Wychowanie do zycia
wsp6lnotowego ! > i i
‘Wprowadzenie do misji - 2 - I
Inne 1 4 2 9
Brak odpowiedzi - - 2 14

* KDP — Katecheza Dobrego Pasterza

Tabela 25. Podstawowe zadania katechezy wedtug nauczycieli religii uczacych wedtug klasyczne-
go sposobu oraz wykorzystujacych elementy Katechezy Dobrego Pasterza w montessoriariskich

placéwkach w Polsce i we Whoszech.

Zrédto: badanie whasne.

zaly si¢ znajomoscia wszystkich zadan katechezy, 1 ksiadz diecezjalny wymienit
ich 5. Wioscy respondenci potrafili jedynie wskaza¢ 1 lub 2 z podstawowych
zadan: rozwijanie poznania wiary i formacja moralna (1 osoba), wprowadzenie
do misji (1 osoba). W pozostatych przypadkach nauczyciele podawali: ukazanie
uniwersalnych i religijnych wartosci, budowanie kultury milosci, nauczanie,
poznawanie jezyka religijnego, przekazywanie wiedzy dotyczacej kultury Whoch.
W obydwu krajach powtarzaly si¢: szacunek do innego, wsparcie osobistego
rozwoju dziecka (religijnego, duchowego), odczytywanie, wyjasnianie znakéw
i symboli liturgicznych. Jeden polski katecheta uznat za zadanie wyjasnianie
calej rzeczywistosci religijnej, z jaka stykaja si¢ dzieci.

Podobnie jak w przypadku respondentéw pracujacych gtéwnie wedtug meto-
dy Katechezy Dobrego Pasterza, réwniez ci ankietowani, o ile posiadajg wiedzg
na temat nadrzednego celu katechezy (wyjatek stanowia wloscy nauczyciele
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wykorzystujacy elementy wychowania religijnego Cavalletti), o tyle juz nie maja
jej, jesli chodzi o podstawowe zadania. Koncepcja nauczania religii katolickiej
we Whoszech po konkordacie z 1984 roku zaklada jej konfesyjnos¢ w tresci, na-
tomiast nie w celach’. Wypowiedzi przedstawicieli Konferencji Episkopatu czy
zapisy porozumienia z Ministerstwem Edukacji wskazuja, ze wloscy nauczyciele
religii przestrzegaja wytycznych zawartych w Indicazioni Nazionali, gdzie mowa
jest o tym, ze nauczanie ma by¢ zgodne z doktryna Kosciola, ale mieszczace
si¢ w ramach celéw szkoty?. Nie ma w nich miejsca dla odniesieri do celu ani
zadan katechezy. Zdaniem Kazimierza Misiaszka ,na tle innych koncepdji,
stanowiacych szerokie spektrum: od wiedzy o religii i nauczania katechetycz-
nego do réznych posrednich form, wtoska wyrdznia si¢ tym, ze jest krytyczng
refleksja nad chrzescijafistwem™ i dzigki zorientowaniu na cele szkolne i wymiar
kulturowy posiada whasny, pozakatechetyczny charakter?”. Z tej racji wloscy
nauczyciele w swojej codziennej pracy nie stykaja si¢ z powyzszymi zagadnie-
niami. Ze wzgledu na widoczny podziat pomigdzy szkolnym nauczaniem religii
a katechezg parafialna®, ankietowani moga nie widzie¢ koniecznosci poglebiania
swojej wiedzy na temat samej katechezy. Sytuacja w Polsce jest inna i nie ma
takiego rozgraniczenia®. Ponadto zdaniem autoréw polskiego dyrektorium
sama lekcja religii powinna posiada¢ charakter katechetyczny, a wigc ,mieé
powiazanie ze wszystkimi dziedzinami katechetycznymi Kos$ciota i na miarg
swoich mozliwosci wypetnia¢ wszystkie funkeje katechezy”*°. Nauczyciele winni
korzysta¢ z programéw, kedre spetniaja wymogi Podstawy programowej katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce. W tym dokumencie tresci i wymagania, a wigc
wiadomodci i umiejetnosci, jakie uczed powinien przyswoié, oraz postawy
w sposdb czytelny ukazujg ich zwiazek z podstawowymi zadaniami katechezy,
za$ program nauczania religii rzymskokatolickiej autorstwa Konferencji Epi-
skopatu Polski réwniez bezposrednio do nich odsyla*. Z tej racji niezrozumiata

3 Por. K. Misiaszek. Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej po konkor-
dacie z 1984 roku, Warszawa 1999, s. 166—167.

35 Por. Intesa I, nr 1.1.

3¢ K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wioskiej. .., dz. cyt.,
s. 106.

37 Por. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej. .., dz. cyt.,
s. 106—107.

38 Por. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, dz. cyt.,
S. 45, 190-193.

3 Por. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole polskiej, dz. cyt., s. 193.
© PDK 83.

4 Por. PPK, s. 13; PNR.
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wydaje si¢ by¢ nieznajomos¢ wéréd polskich respondentéw owych zadan. Mozna
przypuszczaé, ze dokumenty Kosciota w Polsce dotyczace nauczania religii nie
sa im dokladnie znane. Swiadczy o tym takie wypisanie nazw podrecznikéw
w miejsce programu. Polscy biskupi przypominaja o tym, co zostalo wskazane
w Dyrektorium ogdlnym o katechizacji, ze zadania katechezy sa konieczne do
aktualizacji nadrzednego celu katechezy — komunii z Jezusem — gdzie kazde
z nich na swoj sposdb przyczynia si¢ do pelnej jego realizacji. A ponadto zwracaja
uwagg, ze wszystkie programy, takze dotyczace edukacyjnych celéw szkolne;j
lekeji religii, winny odbywa¢ si¢ w oparciu o nadrzedny cel katechezy*.

Mozna sadzi¢, ze mimo braku znajomosci podstawowych zadani katechezy
wsréd nauczycieli religii stosujacych w swojej pracy elementy Katechezy Dobre-
go Pasterza z obydwu krajéw realizuja oni niektdre z owych zadan, tak samo jak
ma to miejsce wrdéd nauczycieli bazujacych gtéwnie na wychowaniu religijnym
Sofii Cavalletti, gdyz ta metoda je zaktada®. I tak, co mozna byto zaobserwowac¢
na wykresie 8, katecheci wykorzystuja najczesciej prezentacje, ktdre umozliwiaja
realizacje rozwijania poznania wiary oraz formacji moralnej. Wsréd polskich
respondentéw widoczne s3 zagadnienia umozliwiajace wypetnienie jeszcze
2 zadari: wychowania liturgicznego i nauczania modlitwy, za$ wloscy katecheci
najczesciej rezygnowali z prezentacji, ktdre daja sposobnos¢ ich spetnienia (wy-
jatek stanowily jedynie 3 zagadnienia z dziatu , Liturgia”). Natomiast widoczne
jest wéréd ponad polowy tej grupy rozwijanie wychowania zmystu misyjnego
uczniéw, kedry uzdalnia do budowania dialogu migdzyreligijnego*. Mimo to
w sposdb bezposredni na pytanie o realizacje podstawowych zadani katechezy
odpowiedzialy zaledwie 4 osoby z Polski z dwéch grup i 3 z Wioch z grupy
wykorzysujacych elementy metody Cavalletti. W Polce byli to respondenci,
kt6rzy najczeéciej znali wickszo$¢ podstawowych zadan katechezy, wymieniali
oprécz prezentacji nalezacych do Katechezy Dobrego Pasterza korzystanie
z Biblii, wspélng modlitwe oraz $piew. Posrod wloskich wypowiedzi pojawity
sig: czytanie Pisma Swictego i $piew. Jedna z 0s6b dodatkowo wymienita udziat
dzieci w wolontariacie szkolnym, poznawanie sztuki sakralnej przez wystawy
i wizyte w kosciele, organizowanie spotkan z ludzmi innych wyznad.

W dalszej kolejnosci, jesli chodzi o pytania zwiazane z wychowaniem ko-
smicznym, kierowane one byly do oséb posiadajacych wiedz¢ na jego temat:

4 Por. PDK 22—30.
# Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti,

dz. cyt., s. 176.
# Por. DOK 86.
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wsrdd polskich nauczycieli religii 2 osoby posiadajg ukoriczony kurs pedagogiki
Montessori i to ich opinie zostaly wzigte pod uwagg. Natomiast z takimi kwa-
lifikacjami po stronie Wloch bylo 6 0séb, z czego 4 wypowiedziato si¢ na ten
temat. W obydwu krajach podejécie respondentéw do wychowania kosmicznego
pokrywato si¢ z odpowiedziami nauczycieli bazujacych gléwnie na metodzie
Katechezy Dobrego Pasterza w poprzednim paragrafie: ukazanie spdjnosci,
wzajemnych zalezno$ci we wszech$wiecie, fadu, porzadku, celu czlowieka,
szerzenie cywilizacji mitosci. W kwestii implikacji nauczania religii pojawily si¢
stwierdzenia polskich katechetéw brzmiace: ukazanie spéjnosci jednej rzeczy-
wisto$ci, w jakiej zostaliémy powotani do zycia oraz budowanie zachwytu nad
$wiatem, kedry zostat stworzony przez Boga, budowanie odpowiedzialnosci za
siebie, innych i §wiat oraz rozwé6j moralny. Wioscy respondenci formutowali
je jako budowanie §wiadomosci na temat konsekwencji moralnych w zakresie
ochrony planety, godnosci ludzkiej i edukacji na rzecz pokoju.
Montessoriafiska teoria kosmiczna zostata oparta na podzielanym przez jej
tworczynie $wiatopogladzie katolickim i w ujeciu szerokim chodzi o umozli-
wienie dziecku zrozumienia wszechs$wiata i odkrycia wlasnej odpowiedzialnosci
za niego®. Natomiast w sensie waskim obejmuje ona zagadnienia z réznych
dziedzin, m. in. biologii, chemii, geografii, fizyki, historii, a takze religii*.
Umozliwia to ,poznanie $wiata, kultury i cywilizacji®?. W samej teorii ko-
smicznej zawarte zostato respektowanie potrzeby wychowania religijnego
dziecka*. Uczona z Chiaravalle nie opracowala ostatecznie programu do
wychowania religijnego, ktéry mialby by¢ zatwierdzony dla Case dei Bam-
bini*®. Dlatego tez nie znajduje on osobnego miejsca w programie 1/ progetto
educativo Montessori stworzonym przez osoby dziatajace przy Opera Nazionale
Montessori ani podczas odbywajacych si¢ kurséw. W Polsce, w zaleznosci

+ Por. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twércze inspiracje w praktyce,
dz. cyt., s. 33-36.

# Por. B. Surma, Pedagogika Marii Montessori jako jedna z ofert edukacyjnych, w: http://www.
montessori.krakow.pl/publikacje/16/ (dostep: 2.06.2019); S. Guz, Kosmiczna edukacja w klasach
Montessori, ,,Zycie Szkoly” 2004 nr 1, 5. 8; Educazione Cosmica, w: http://scuolamontessoribg.it/
educazione-cosmica/ (dostgp: 15.07.2019).

¥ B. Surma, Pedagogika Marii Montessori jako jedna z ofert edukacyjnych, dz. cyt.

# Por. B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twércze inspiracje w praktyce,
dz. cyt,, s. 90.

# Por. M. Montessori, Odkrycie dziecka, dz. cyt., s. 253.

% Por. Opera Nazionale Montessori, 7/ curricolo della ,,Casa dei bambini”, w: http://www.ope-
ranazionale montessori.it/montessori/il-metodo-il-bambino-e-l-adolescente/progetto-educativo-

-montessori-3-11/319-il-curricolo -della-casa-dei-bambini (dostep: 10.07.2019); Opera Nazionale
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od wybranego szkolenia, mozna spotkad prezentacj¢ pedagogiki montesso-
riariskiej wraz z elementami wychowania religijnego”. Dotycza one sposobu
zorganizowania i udekorowania kacika religijnego, gdzie dzieci moga spedzié
czas na modlitwie, przedstawienia roku i koloréw liturgicznych, tematéw
zwiazanych z adwentem. Wymienione zagadnienia oparte sa na wyznaniu
katolickim.

W ostatnim paragrafie poruszony zostanie watek elementéw wychowania
religijnego stosowanych przez wychowawcédw montessoriariskich w placéwkach,
w ktérych nie odbywaja si¢ osobne zajecia z nauczania religii katolickiej ani
innego wyznania.

3. Elementy wychowania religijnego w ramach edukacji kosmicznej

W Polsce i we Wioszech nauczanie religii katolickiej ma charakeer fakultatywny,
a uczestnictwo w nim zalezy od rodzicéw uczniéw lub nich samych, gdy osiagna
odpowiedni wiek™. Zdaniem Malgorzaty Mikszy wychowanie religijne dzieci
zwlaszcza w wicku przedszkolnym jest waznym elementem w systemie peda-

gogicznym Montessori. Daje uczniom przestrzen na realizacje takich potrzeb

Montessori, I/ curricolo della scuola elementare, w: http://www.operanazionalemontessori.it/
montessori/il-metodo-il-bambino-e-l-adolescente/progetto-educativo-montessori-3-11/320-il-
-curricolo-della-scuola-elementare (dostgp: 10.07.2019).

5t Por. Polskie Stowarzyszenie Montessori, Kurs dyplomowy (doskonalgcy): Pedagogika Marii
Montessori w zakresie edukacji wieku dziecigcego, w: http://www.montessori-centrum.pl/index.
php/oferta-szkolen/41-i-kurs-doskonalacy-dyplomowy (dostep: 10.07.2019).

» We Whoszech powyiej 14 roku zycia. W Polsce jest to 18 lat. Por. A. Kielian, Modele na-
uczania religii rgymskokatolickiej w krajach europejskich, dz. cyt., s. 183. Zaréwno w Polsce i we
Whoszech osobom, ktdre nie korzystaja z lekcji religii katolickiej, placéwki publiczne powinny
zapewni¢ alternatywne zajecia. We Whoszech uczert ma mozliwos¢ takze nieuczgszczania do
szkoty w trakcie lekgji religii, zas w Polsce placéwka ma obowiazek zapewni¢ w tym czasie opieke.
Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwictnia 1992 r. w sprawie warunkdéw
i sposobu organizowania nauki religii w szkotach publicznych, (Dz.U. z 1992 Nr 36, poz. 155
z pézn. zm), § 3, 1—2; Ministero dell'Istruzione, dell'Universita e della Ricerca, Dipartimento
per il sistema educativo di istruzione e di formazione, Direzione generale per gli ordinamenti
scolastici e la valutazione del sistema nazionale di istruzione, Iscrizioni alle scuole dell'infanzia
e alle scuole di ogni ordine e grado per l'anno scolastico 2018/2019, nr 10; Ministero dell'Istruzione,
dell'Universita e della Ricerca, Dipartimento per il sistema educativo di istruzione e di forma-
zione, Direzione generale per gli ordinamenti scolastici e la valutazione del sistema naziona-
le di istruzione, Iscrizioni alle scuole dell’infanzia e alle scuole di ogni ordine e grado per l'anno

scolastico 2019/2020, nr 10.
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jak mito$¢ i bezpieczeristwo?. Ponadto przedstawienia zagadniert dotyczacych
wiary na etapie elementarnym w systemie Montessori mozna dokona¢ w sposéb
uniwersalny’. Niektére tematy zwiazane z religia poruszane sa w ramach zaje¢
z edukacji kosmicznej. Najczgsciej sq one ujmowane jako elementy religioznaw-
cze. Dotycza zaznajamiania z réznymi kulturami i wyznaniami. W placéwkach
montessoriariskich przeznacza sig takze miejsce w sali na kacik religijny. W przy-
padku wielowyznaniowosci lub wielokulturowosci moze on przybiera¢ rézne
formy, wzbogacane o osobne pomoce do konkretnych religii, w zaleznosci
od wyznania rodzicéw dzieci uczgszezajacych do danej placowki. W 7/ progetro
educativo Montessori elementy zwiazane z religia pojawiajg si¢ podczas oma-
wiania zagadniert dotyczacych historii i cywilizacji — poznawania religii $wiata,
w trakcie prezentowania biografii znanych postaci charakterystycznych dla
konkretnych wyznari: Buddy, Mahometa, Jezusa czy $wictych — np. Franciszka
z Asyzu oraz w ramach wielkich lekcji. Owe zagadnienia wystepuja jednak na
poziomie edukacji szkolnej i umozliwiajg doswiadczenie $wiata na poziomie
kulturowym. Nie przeznaczono w nim osobnego dziatu na wychowanie religijne
na zadnym z pozioméw*. Projekt stworzony przez Opera Nazionale Montes-
sori jest obowiazujacym modelem dla wszystkich wloskich przedszkoli i szkét
podstawowych pracujacych wedtug pedagogiki uczonej z Chiaravalle. Warto
zauwazy¢ jednak, ze nie zawiera on takze odniesieni do innych dodatkowych
zaje¢ czy nauki jezyka obcego. Placéwki sg zobowiazane we wlasnym zakresie
tworzy¢ roczne plany pracy i uwzgledni¢ w nich owe lekcje. Natomiast w Polsce
nie ma tak opracowanego dokumentu, ktéry bytby jednolity dla wszystkich, za$
pracownicy przedszkoli i szkét tworza wlasne autorskie programy?.

3 Por. M. Miksza, Zrozumiec¢ Montessori. Czyli Maria Montessori o wychowanin dziecka, Krakoéw
2017, s. 64—65.

s Por. J. Wasilewska, Spotkanie Marii Montessori z Mohandasem K. Gandhim, w: Pedagogika
Marii Montessori w Polsce i na swiecie, dz. cyt., s. 229.

55 Por. ]. Wasilewska, Spotkanie Marii Montessori z Mohandasem K. Gandhim, dz. cyt., s. 228—229.

3¢ Por. Opera Nazionale Montessori, I/ curricolo della scuola elementare, dz. cyt.; Opera Nazionale
Montessori, I/ curricolo della ,, Casa dei bambini”, dz. cyt.

7 We Whoszech jest to spowodowane podpisaniem umowy pomiedzy Opera Nazionale Montessori
a Ministero dell Tstruzione, dell Universiti e della Ricerca, dzigki ktdrej wszystkie paristwowe placowki
Montessori (jak réwniez oddzialy Montessori w tradycyjnych placéwkach) musza spetniaé w tym
kraju konkretne wymagania im postawione. Réwniez prywatne przedszkola i szkoty Montessori
zobowiazane sa do przestrzegania kryteriéw okreslonych przez samo stowarzyszenie. Por. Opera
Nazionale Montessori, Come si fa ad aprire una scuola Montessori, w: http://www.operanazionale-
montessori.it/scuole-montessori/come-si-fa-ad-aprire-una-scuola-montessori (dostgp: 15.07.2019).

W Polsce nie ma takich wytycznych, ktdre bylyby narzucane przez Ministerstwo Edukacji placéw-
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Ankietowani Wychowawca Montessori
Polska Wihochy

Dane (Suma: 3) (Suma: 6)
Elementy wychowania Brak elementéw

religijnego w edukagji wychowania religijnego 2 I 2 4

kosmicznej w edukagji kosmicznej
Kurs KDP* (przynajmniej na jednym z poziomdw) - - - -
Kurs z pedagogiki Montessori (przynajmniej na
2 1 2
jednym z pozioméw) 4
Liczba grup 3-6 lat 3 1 2 4

* KDP - Katecheza Dobrego Pasterza

Tabela 26. Elementy wychowania religijnego i ich brak w montessoriariskich placéwkach w Polsce

i we Whoszech

Zrédto: badanie wihasne.

W placéwkach, w ktérych nie jest organizowana lekcja religii katolickiej,
jak réwniez innego konfesyjnego wyznania, poproszono montessoriariskich
wychowawcéw bioracych udzial w ankiecie o zadeklarowanie, czy w swojej
pracy wykorzystuja elementy wychowania religijnego na zajeciach. Wyniki
zestawiono w tabeli 26.

Jak mozna zauwazy¢, spogladajac na tabele, sytuacja braku konfesyjnego
nauczania religii wystgpuje w obydwu krajach jedynie w przedszkolach. Posréd
wychowawcdw montessoriariskich w placéwkach, w ktérych nie organizuje sig
osobnych zaje¢ nauczania religii, na 3 polskie placéwki 2 nauczycieli wykorzy-
stuje elementy wychowania religijnego. Sposréd Wtochéw jest to 2 na 6 an-
kietowanych. Nalezy pamictad, takze o 3 przedszkolach w tym kraju, z kedrych
pozyskano, bez wypelnienia kwestionariusza ankiety, jedynie informacje o braku
takiej lekgji, jak réwniez jakichkolwiek elementéw wychowania religijnego.
Wszyscy ankietowani pracujg w réznych placéwkach przedszkolnych i kazdy
ma pod swojg opieka 1 grupe dzieci. Wyjatek stanowi 1 pani zajmujaca si¢

kom majacym w swojej nazwie ,Montessori”. Dlatego wazna inicjatywa stowarzyszeri w Polsce
jest nadawanie patronatéw, akredytacji czy rekomendacji przedszkolom i szkotom prywatnym,
jak i pafistwowym oraz nawiazywanie z nimi wspétpracy, ktére $wiadcza o jakosci i zgodnosci
pracy dydaktyczno-wychowawczej tych placéwek z pedagogika Montessori.
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Materialy znajdujace si¢ w kaciku religijnym (Sz(:i{:az) (;’Zizzh};)

Biblia 2 -

Figurki/obrazki $wigtych 2 2

Karty modlitewne I -

Krzyz 2 -

Obrus 2 2

Stolik 2 2

Swiece 2 2

Tabela 27. Materialy znajdujace si¢ w kaciku religijnym w montessorianiskich placéwkach w Polsce

i we Wloszech, gdzie nie prowadzi si¢ osobnych zaje¢ z nauczania religii

Zrédto: badanie whasne.

zamiennie 2 grupami. Wszyscy wychowawcy odbyli montessoriafiski kurs na
poziomie przedszkolnym. Dodatkowo 4 Whoszki uczestniczyly w szkoleniu
z zakresu opieki w zlobku, a posréd polskich respondentek 2 panie posiadajg
dyplom z owej pedagogiki na etapie wezesnoszkolnym, z czego 1z nich réwniez
w zakresie wychowania dziecka do 3 roku zycia. Zadna nauczycielka z badanych
krajéw nie ukonczyta kursu Katechezy Dobrego Pasterza.

Na temat posiadania w sali przedszkolnej kacika religijnego i jego wygladu
uzyskano z Polski informacje o jego istnieniu w 2 placéwkach. Nie wystepuje
on jednak w jednym z przedszkoli, gdzie wprowadzane sa elementy wychowania
religijnego. Natomiast po stronie wloskiej jest on w tych dwéch placéwkach,
gdzie nauczyciele zdecydowali si¢ na uzywanie niektérych elementéw wycho-
wania religijnego Marii Montessori. W tabeli 27 zawarto odpowiedzi na temat
wygladu kacika religijnego.

Wyglad kacika religijnego w 2 polskich przedszkolach jest zblizony. Jest to
wylacznie stolik z obrusem, na kedrym umieszczone sa: Biblia, krzyz, $wiece
i obrazki lub figurki $wigtych. W 1 dodatkowo wyste¢puja karty z modlitwami.
Uczniowie moga z nich korzysta¢ zawsze, gdy maja na to ochotg. We Whoszech
kacik religijny jest ubozszy. Nie wystepuje w nim miejsce ani na krzyz, ani
na Pismo Swicte. Mozna przypuszczaé, ze ich brak jest spowodowany checia
zachowania wigkszej neutralnosci przestrzeni ze wzgledu na uczniéw pochodza-
cych z rodzin innych wyznan niz chrzedcijariskie lub ateistycznych, cho¢ zaden
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z dwoch wychowawcéw nie zasygnalizowat znajdowania si¢ w kaciku religijnym
przedmiotéw charakterystycznych dla innych religii. Niemniej kazde z dzieci,
jesli chee, moze spedzi¢ w nim czas wolny od zajec.

Jedynie 1 z ankietowanych w Polsce wypowiedziata si¢ na temat celu wycho-
wania religijnego swoich wychowankéw. Jej zdaniem jest to dawanie dzieciom
mozliwosci przyblizenia si¢ do Boga. Wszyscy respondenci z grupy stosujacej
elementy wychowania religijnego nie posiadaja do niego zadnego programu
nauczania, a najczesciej pojawiajace si¢ tematy zwiazane s z konkretnymi
pytaniami uczniéw. Wykorzystuja oni w swojej pracy niektére materiaty wycho-
wania kosmicznego. Po stronie polskiej sa to zaréwno konkretne przedmioty jak
globusy, mapy, faicuchy czy tasmy czasu, a takze zagadnienia zwigzane z mon-
tessoriariskimi wielkimi lekcjami — powstanie $wiata, pojawienie si¢ cztowicka
czy religie $wiata. Dodatkowo 1 z pari organizuje warsztaty migdzykulturowe,
przyblizajac w ten sposéb dzieciom inne religie, oraz prowadzi zajecia w kregu
dotyczace tradycji $wigt w Kosciele katolickim. Opracowata réwniez opowia-
danie na temat historii Bozego Narodzenia, ktére przedstawia na jednej z tasm.
Dwie wloskie respondentki uzywaja globuséw i map oraz lekeji zwigzanych ze
stworzeniem $wiata i réznych religii.

W celu uzyskania informacji dotyczacych wprowadzania uczniéw w $wiat
wartosci moralnych w pierwszej kolejnosci wychowawcy poproszeni zostali
o wypowiedZ na temat celu i zadad wychowania kosmicznego oraz sposobu
ich realizacji. Ankietowani udzielili odpowiedzi na temat powyzszych zagad-
nieri: a) w rozumieniu szerokim, jako poznanie otaczajacego $wiata, zachwyt
wobec praw nim rzadzacych, budowanie szacunku wzgledem niego, mito-
$ci do Boga i ludzi, odkrywanie wlasnego miejsca; b) w rozumieniu waskim,
w ktérym wychowanie kosmiczne stanowi wprowadzenie uczniéw w $wiat
nauki oraz wyposazenie wychowankéw w umiejetnosei samodzielnego zdo-
bywania wiedzy, eksperymentowania i projektowania. Gdy chodzi o realizacjg
owych celéw i zadan, odbywa sie to poprzez prowadzenie lekcji rozwojowych,
montessorianiskich wielkich lekcji oraz samodzielng prace dzieci w kaciku
z materialami z dziatu edukacji kosmicznej. Polskie respondentki wskazywaty
takze rozmowy, a jedna z nich zadeklarowata tworzenie nowych montesso-
riafiskich materiatéw rozszerzajacych dany temat, odpowiadajacych zainte-
resowaniom dzieci. Uczniowie wprowadzani sa w $wiat wartoéci moralnych
poprzez codzienng pracg w przedszkolu. Nauczanie moralnosci w systemie
Montessori powigzane jest z otoczeniem i zasadami w nim panujacymi. Na-
lezy zwréci¢ uwage, iz dyscyplina w Casa dei Bambini wyplywata réwniez
z lekeji ciszy, kedra stanowita podstawowy element funkcjonowania kazde;j
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placéwki®. Ankietowani w swoich wypowiedziach zwracali uwagg takze na
budowanie atmosfery wzajemnego szacunku, odbywanie z dzie¢mi rozméw
i pogadanek, uwrazliwienie na odmienne kultury, zaangazowanie w zycie spo-
teczne grupy czy placéwki, np. podczas montessoriariskich urodzin®.

Wychowawcy z obydwu krajéw nie posiadaja programu wychowania reli-
gijnego, poniewaz przedszkola, w ktérych pracuja, nie maja w swojej ofercie
zadnego konfesyjnego nauczania religii. Jedna z polskich wychowawezy1i przy-
znala, ze sama nie posiada odpowiednich kwalifikacji ani wiedzy, aby porusza¢
tematy zwigzane z wiara, a takze rodzice nie sg nimi zainteresowani i nie wyrazaja
checi uczestnictwa dzieci w nauczaniu religii. Gdy chodzi o implikagje, jakie
niesie edukacja kosmiczna dla wychowania religijnego, przedszkolni nauczyciele,
ktérzy postuguja sie pojedynczymi jej elementami w trakcie zaje¢, uznali, ze wy-
chowanie kosmiczne, ktdre ukazuje zadania, jakie cztowiek powinien podjaé
w celu budowania $wiata, nawiazuje takze do wartosci moralnych i religijnych,
co jest wynikiem montessorianiskiej idei wychowania dla pokoju, a wigc zycia
w spoleczeristwie opartym na wzajemnym szacunku, tolerancji i mitosci wzgle-
dem bliZniego. Warto zwrdci¢ uwagg, iz sama Maria Montessori uznawata wiek
szkolny za najwazniejszy etap, w ktérym buduje si¢ §wiadomo$¢ wspdlnej odpo-
wiedzialnosci za $wiat i drugiego. To wlasnie w tym czasie zaczyna si¢ pojawiaé
wirdd uczniéw szczegdlne zainteresowanie kwestiami moralnymi i spofeczny-
mi‘. Z tej racji, iz osoby ankietowane w tej grupie stanowig wylacznie nauczy-
ciele wychowania przedszkolnego, nie mozna byto uzyska¢ bogatszego materiatu
badawczego zwiazanego z kwestia wychowania religijnego i kosmicznego.

Jak zostato powyzej zasygnalizowane, tresci dotyczace religii sg realizowane

w ramach edukacji kosmicznej w systemie pedagogicznym Montessori w znacz-

*# Por. M. Montessori, Normalizacja 4 grudnia 1946, w: M. Montessori, Wyklady londysiskie
1946, Warszawa 2019, s. 272, 275; M. Montessori, O ksztattowaniu si¢ cztowieka, Warszawa
2019, 5. 40—41; M. Montessori, Odkrycie dziecka, dz. cyt., s. 256; M. Montessori, Domy dziecigce,
Warszawa 2005, s. §5—56.

 Por. A. Molter, Jak celebrujemy urodziny?, w: http://montessori.jaroslaw.pl/2017/11/27/jak-
-celebrujemy-urodziny/?fbclid=IwAR2-zBwiqEMzoqFv7dv6uAEH0o9 WyB 4Cn6ei4NUuFv]Fz
grruJ tIP8iPuEdk (dostep: 15.07.2019); A. Dutto, 6 consigli per festeggiare un compleanno in stile
Montessori, w: https://www.nostrofiglio.it/bambino/come-festeggiare-compleanno-montessori
2fbelid=IwAR2SV3Qmz1csixoT7]XYXdvwqQRTZOEJKVKowVVIB kfPAlcyJThaCu6AT Vsg
(dostep: 15.07.2019).

¢ Por. M. Montessori, 70 Educate the Human Potential, Amsterdam 2015, s. 1—2; M. Montes-
sori, From Childhood to Adolescence, Amsterdam 2014, s. 5—8; I. Miiller—Hohagen, Wychowanie
dla pokoju wedtug Marii Montessori, w: Wychowanie dla pokoju w pedagogice Marii Montessori,
red. M. Miksza, £6d% 2016, s. 96.
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nie wickszej mierze w szkotach niz przedszkolach i przedstawiane w kontekscie

historycznym i kulturowym. Natomiast nie we wszystkich placéwkach istnieje

zainteresowane samym wychowaniem religijnym. Jest to uwarunkowane zaréw-
no charakterem danego przedszkola czy szkoty, jak i podejsciem do tej kwestii

samych rodzicéw oraz nauczycieli. Niemniej brak konfesyjnego nauczania religii

katolickiej w obydwu krajach w montessoriariskich placéwkach jest niewielki.
Ponadto dotyczy wytacznie przedszkoli i wynosi w Polsce 12 proc., a we Whoszech

(wraz z trzema nadestanymi odpowiedziami z przedszkoli o braku wychowania

religijnego) niespetna 15 proc. wszystkich przedszkoli i szkét bioracych udzial

w badaniach.

Najbardziej popularnym sposobem prowadzenia lekgji religii w montesso-
riariskich placéwkach w Polsce okazata si¢ Katecheza Dobrego Pasterza, za$ we
Whoszech wykorzystywanie jej elementéw podczas klasycznie organizowanych
zaje¢. Jak mozna bylo zauwazy¢, nie we wszystkich przedszkolach i szkotach
przeznacza si¢ miejsce na kacik religijny czy — w przypadku stosowania wycho-
wania religijnego Sofii Cavalletti — atrium, gdzie uczniowie mogliby odbywa¢
zajecia z religii i pracg wlasna. Wprowadzanie ucznidéw w $wiat wartosci mo-
ralnych w systemie pedagogicznym Montessori zajmuje niewielkie miejsce na
etapie przedszkolnym, co jest zgodne z zatozeniami samej uczonej z Chiaravalle
i odzwierciedlone w programie wloskiego stowarzyszenia®.

Wigksza popularnos¢ scosowania Katechezy Dobrego Pasterza w Polsce w pla-
céwkach Montessori podyktowana jest rozumieniem termindéw ,katecheza”
i ,nauczanie religii” zawartych w polskich dokumentach koscielnych, w ktérych
podkresla si¢ katechetyczny charakter i nastawienie na realizacj¢ wszystkich
funkeji katechezy w szkolnym nauczaniu religii®®. Natomiast wykorzystywanie
przez wigkszo$¢ nauczycieli elementéw Katechezy Dobrego Pasterza, takich jak
wybranych prezentacji czy materialéw, potwierdza stanowisko przedstawicieli
whoskiego Kosciota co do wychowania religijnego Cavalletti na szkolnej lek-

¢ji. Nauczanie religii ma by¢ wlaczone w realizacje szkolnych celéw i sta¢ sig

¢* Por. M. Montessori, 10 Educate the Human Potential, dz. cyt., s. 1—2; M. Montessori, From
Childhood to Adolescence, dz. cyt., s. 5—8; Opera Nazionale Montessori, 1/ curricolo della scu-
ola elementare, dz. cyt.; Opera Nazionale Montessori, I/ curricolo della ,,Casa dei bambini”,
dz. cyt.

¢ Por. PDK 83; PPK, s. 13; R. Bednarczyk, Wiajemniczenie jako zadanie szkolnej lekcji religii
katolickiej, w: Nauczanie religii katolickiej w szkole, red. P. Tomasik, S. Dziekonski, ,Studia Ka-
techetyczne” 7 (2010), s. 1905 J. Szpet, Organizacyjne formy ksztatcenia religijnego, w: Dydaktyka
katechezy. Czes¢ I, red. J. Stala, Tarnéw 2004, s. 180—181; P. Tomasik, Katechetyka fundamentalna,
dz. cyt., s. 289.
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propozycja kulturows dla wszystkich uczniéw®, a odfaczone od dziatalnosci
katechetycznej®. Szkota ma stanowi¢ miejsce, gdzie ,wartosci religijne i tradycja
katolicka narodu wioskiego powinny by¢ poznawane i poddawane krytyczne;j
analizie”. Whoski model nauczania religii jest konfesyjny w zakresie tresci,
ale nie w celach, nie moze zaktada¢ intengji i propozycji ewangelizacyjnych
i katechetycznych®. Zdaniem Daniela Saottiniego program Katechezy Dobrego
Pasterza stworzony przez Sofi¢ Cavalletti nie jest wystarczajacym sposobem
prowadzenia zajg¢. Nauczanie religii musi by¢ zgodne z doktryna Kosciota
katolickiego, respektowa¢ wolno$¢ sumienia kazdego ucznia oraz realizowa¢
tresci i cele zawarte w Indicazioni Nazionali”. Cho¢, jak zostalo przedstawio-
ne powyzej, niektdrzy wloscy nauczyciele dostosowuja wychowanie religijne
opracowane przez Cavalletti do aktualnej sytuacji w swoim kraju.

W ostatnim rozdziale zostana przedstawione wnioski i postulaty katechetycz-
ne, kedre powstaly za przyczyna analizy omdéwionych wynikéw badan ankie-
towych.

% Por. M. Cisowski, Nauczanie religii w szkole a katecheza Kosciola na przykladzie debaty kon-
kordatowej we Wloszech, w: Powolanie i stuzba. Ksigga jubileuszowa ku czci Biskupa Mieczystawa
Jaworskiego w 70 rocznice urodzin, red. K. Gurda, T. Gacia, Kielce 2000, s. 284.

¢ Por. R. Chatupniak, Wychowanie religijne w szkolach europejskich, w: Wybrane zagadnienia
z katechetyki, red. J. Stala, Tarnéw 2003, s. 188.

¢ M. Cisowski, Nauczanie religii w szkole a katecheza Kosciota na przykladzie debaty konkordatowej
we Whoszech, dz. cyt., s. 286.

¢ Por. R. Chatupniak, Wychowanie religijne w szkotach europejskich, dz. cyt., s. 190-191.

7 Por. Wywiad z ks. Danielem Saottinim, 28 maja 2019, badanie wlasne.



Whioski i postulaty dzialan katechetycznych

Nauczanie religii katolickiej w montessoriafiskich placéwkach w Polsce i we
Whoszech organizowane jest w rézny sposdb. Wsréd polskich nauczycieli do-
minujacym sposobem prowadzenia zaje¢ jest Katecheza Dobrego Pasterza,
za$ we wloskich szkotach i przedszkolach wykorzystywanie jej elementéw
podczas klasycznej lekeji. Wynika to gléwnie z réznic zawartych w konfe-
syjno$ci nauczania religii, gdzie w réznym stopniu realizowane sa funkcje
katechezy oraz zadania szkolne. W Polsce konfesyjno$¢ ujmowana jest jako
katechetyczno-ewangelizacyjna, za$ we Whoszech jest to sposéb informacyjno-
-wychowawczy'.

Niniejszy rozdziat stanowi¢ bedzie podsumowanie wynikéw badan. Nastapi
poréwnanie Katechezy Dobrego Pasterza z klasyczna lekejq religii, przedstawie-
nie jej zalet oraz wad, a takze nakre§lenie zaryséw rozwoju owego wychowa-
nia religijnego nie tylko w placéwkach montessoriariskich w obydwu krajach,
ale réwniez w innych podejmowanych inicjatywach.

1. Katecheza Dobrego Pasterza w pordwnaniu z klasyczng lekcjq religii

Poczatek rozwoju Katechezy Dobrego Pasterza datuje si¢ na 1954 rok. Byt to czas,
kiedy dominujacym kierunkiem katechetycznym byta odnowa kerygmatyczna
oparta na metodzie rozwazania Pisma Swietego i celebracjach liturgicznych®, Jak
mozna byto zaobserwowad w poprzednich rozdzialach dysertacji, cate nauczanie
opracowane przez Sofig Cavalletti przy wspétpracy Gianny Gobbi zostato oparte
na Biblii i liturgii. Niemniej owo wychowanie religijne czerpie takze z zatozeri

' Por. P. Makosa, Wspdtezesne ujecia nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym,
»Roczniki Pastoralno-Katechetyczne” 3 (2011), s. 125-128.
* Por. T. Panus, Gldwne kierunki katechetyczne XX wieku, Krakéw 2001, s. 66, 70.
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pedagogicznych i psychologicznych Marii Montessori oraz modyfikowane
bylo podczas wieloletniej obserwadji i pracy z dzie¢mi. Twérczyni Katechezy
Dobrego Pasterza podkreslata, ze opracowane przez nig wychowanie religijne
zawiera aspekty antropologiczne ,,w tym sensie, iz ma na uwadze nie tyle jakies
pojedyncze do$wiadczenie, co raczej ogdlna strukture dziecka i jej potrzeby™.
Barbara Surma zwrécita réwniez uwagg na fake, iz Katecheze¢ Dobrego Pasterza
mozna poréwnaé¢ do modelu katechezy integralnej ze wzgledu na zbieznosci,
jakie sa w nich zawarte, a wigc koniecznos¢ realizacji zasad teologicznych, psy-
chologicznych, pedagogicznych i metodycznych®.

W zwiazku z tym, iz Katecheza Dobrego Pasterza opiera si¢ na pedago-
gicznym systemie Marii Montessori, pociaga za soba wiele postulatéw do
zrealizowania w tym zakresie. Jest to konkretny sposéb podejscia do dziecka,
organizacji §rodowiska wychowawczego, a takze realizacji programu, kedry
w sobie zawiera. Jak wykazata analiza przeprowadzonych badari w Polsce i we
Whoszech, w placéwkach montessoriafiskich, w ktérych odbywa si¢ konfesyjne
nauczanie religii katolickiej, jedynie nieznaczna czes¢ katechetéw decydowata sie
na prowadzenie zaje¢ w taki sposob, jak ma to miejsce w tradycyjnym systemie
szkolnictwa. Gléwnym motywem stosowania Katechezy Dobrego Pasterza lub
jej elementéw przez nauczycieli w przedszkolach i szkotach Montessori byta
takze préba dostosowania sposobu nauczania religii do zasad panujacych w tym
alternatywnym systemie, w ktérym uczniowie nastawieni sa na pracg wlasng
z pomocami, samodzielne zdobywanie wiedzy, a nauczyciel petni funkcj¢ bacz-
nego obserwatora w przygotowanym uprzednio otoczeniu. Tym, co wyréznia
w sposéb widoczny wychowanie religijne Sofii Cavalletti od klasycznej lekeji
religii, jest wydzielona przestrzeni (atrium) wraz materiatami katechetycznymi,
ktére posiadaja swoje stale miejsce, oraz postawa katechety.

Dominujacym sposobem przekazu tre$ci w programie wychowania religij-
nego Cavalletti jest metoda znakéw?, ktéra stoi w przeciwiedstwie do metody
definicji uzywanej podczas tradycyjnej lekeji religii. Sposéb pracy z dzie¢mi
opracowany przez t¢ Whoszke jest o tyle bardziej cenny dla uczniéw, ze w sa-
mych Zrédtach biblijnych i liturgicznych zawarty jest jezyk znakéwe. Bazowanie

3 S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wicku od 3 do 6 lat, Krakéw
2001, 5. 223.

+ Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religiinego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti,
Krakéw 2017, s. 276-277.

5 Zob. rozdziat II, par. 2.

¢ Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi wieku od 3 do 6 lat,
dz. cyt., s. 204—205.
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na takiej wlasnie metodzie pozwala na samodzielne odkrywanie wiasciwego
znaczenia wydarzen zbawczych i interpretowanie ich. Twérczyni Katechezy
Dobrego Pasterza, positkujac si¢ dlugoletnia obserwacja pracy swoich pod-
opiecznych, dobrata tresci nauczania biblijnego i liturgicznego, ktére odpo-
wiadaja konkretnym mozliwo$ciom i potrzebom dziecka charakterystycznym
dla jego okreséw rozwojowych. Dlatego owo wychowanie religijne zawiera
samo w sobie program przeznaczony do realizacji dla zréznicowanych wickowo
grup uczniéw. Na pierwszym z pozioméw dzieci odkrywajg znaczenie znakéw
i gestéw liturgicznych, odczytuja znaczenie przypowiesci biblijnych, by na
kolejnych etapach analizowad histori¢ zbawienia za pomoca typologii — ten
sposob ,,pozwala dziecku nie tylko na poznanie historii, ale takze na odkrycie,
Ze 0no samo jest jej czesciy 7.

Wybér Katechezy Dobrego Pasterza jako sposobu nauczania religii lub
wprowadzania jedynie elementéw tego wychowania religijnego zaréwno wéréd
polskich, jak i wloskich nauczycieli podyktowany jest checig dostosowania
przekazu tresci religijnych do odbiorcéw w specyficznym systemie eduka-
cyjnym. Warto jednak zwréci¢ uwagg, iz propozycja wychowania religijnego
Sofii Cavalletti, moze zosta¢ takze czgsciowo zaadaptowana do tradycyjnego
szkolnictwa jako jedna z propozycji uatrakcyjnienia zajeé z religii gtéwnie dla
dzieci w wieku przedszkolnym lub wezesnoszkolnym i wspomagajaca ich we

wszechstronnym rozwoju®.

2. Zalety i wady Katechezy Dobrego Pasterza

Najbardziej znamienne dla Katechezy Dobrego Pasterza jest to, iz jej obecna
forma uksztaltowata si¢ na bazie ponad pigédziesigcioletniego eksperymentu.
Zostala ona tak ustalona, by stanowi¢ ,,«ABC» chrzeécijadstwa™, a wigc do-
branie i przedstawienie takich tresci, ktére beda zawiera¢ podstawowe elementy
przestania Dobrej Nowiny™. Szczegélne dla tego rodzaju wychowania religij-

nego jest to, ze ze wzgledu na zawarte w programie najistotniejsze elementy

7 Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavalletti,
dz. cyt, s. 217.

¥ Por. A. Zellma, Wybrane elementy dydaktyczno-wychowawcze systemu edukacyjnego Marii Mon-
tessori w katechezie wezesnoszkolnej, ,Katecheta” 2003 nr 5, s. 10-11.

9 S. Cavalletti, Potencjal duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzieémi wicku od 3 do 6 lat, dz. cyt., s. 22.
' Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi wieku od 3 do 6 lat,
dz. cyt., s. 22-23.
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wiary katolickiej istnieje mozliwo$¢ zastosowania go niezaleznie od $rodowiska

geograficznego czy kulturowego:

W odpowiedziach, jakie dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym (zdrowe i uposledzone)
dawaly na oredzie chrzescijariskie, stwierdzono wystgpowanie pewnych ,statych” elementéw,
uwarunkowanych wickiem i niezaleznych od réznic geograficznych oraz kulturowych. Fake
ten utwierdza nas w przekonaniu, ze pewne rezultaty nie sa sporadyczne lub przypadkowe, lecz
wskazuja na istnienie w dziecku konkretnych potrzeb zyciowych. To nie jedno czy drugie dziec-

ko odpowiedziato w okreslony sposéb na przestanie chrzescijariskie, lecz dziecko jako takie".

Decydujac si¢ na wprowadzenie Katechezy Dobrego Pasterza do przed-
szkolnego lub szkolnego systemu nauczania, nalezy jednak wzia¢ pod uwagg
obowiazujace dokumenty regulujace sposéb nauczania religii w danym kraju.
Konieczno$¢ dostosowania programéw nauczania nie jest niczym nowym
dla 0s6b uczacych w montessoriariskich placéwkach. Zaréwno w Polsce, jak
i we Whoszech nauczyciele pracujacy w przedszkolach i szkotach na prawach
publicznych zobowiazani sg do realizacji tresci nauczania wedlug wytycznych
ministerialnych. Dzigki dziatalnosci rzymskiego Opera Nazionale Montessori
i podpisanej przez jego przedstawicieli umowy z tamtejszym ministerstwem
edukacji placéwki w tym kraju otrzymuja znaczne wsparcie w tej kwestii. Gdy
za$ chodzi o samo wychowanie religijne Sofii Cavalletti, sytuacja wydaje si¢ od-
wrotna. To polscy katecheci, a takze w pojedynczych przypadkach wychowawcy,
nie mieli zbyt wielu probleméw, by wprowadza¢ praktycznie w catosci program
Katechezy Dobrego Pasterza dla poszczegélnych grup uczniéw, a pomijanie
niektérych tematéw wyptywalo najezeéciej z braku materiatéw katechetycznych.
Natomiast wérédd wioskich przedstawicieli mozna zauwazy¢ rézne podejscia.
W samym gronie nauczycieli deklarujacych stosowanie wychowania religijnego
Cavalletti jako przewodniej metody pracy jedni uwazali, ze da si¢ wykorzysta¢
jego caly program i dostosowaé go do wytycznych Indicazioni Nazionali, za$
drudzy podkreslali, ze w niektérych prezentacjach uwypuklony jest zbytnio
aspeke kerygmatyczny, ktéry nie moze mieé miejsca w szkolnej rzeczywistosci.
Ta druga postawa widoczna jest takze w grupie katechetéw stosujacych jedynie
elementy Katechezy Dobrego Pasterza na lekcjach religii.

W zalozeniach autorki owego wychowania religijnego niezb¢dne jest na-
stawienie na bezposredni kontake ze Zrédtem: Biblig i tekstami liturgicznymi.
W wypracowanym sposobie pracy nie ma miejsca na opowiadania biblijne

S, Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat. Opis doswiadczenia, Krakéw
2003, s. 16.
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czy na jedynie wybrane pojedyncze wersety. Sofia Cavalletti przypominata,
ze dziecku nalezy przedstawia¢ ,kompletne poszczegdlne teksty”™ zaréwno
biblijne, jak i liturgiczne. Bowiem dajac mu ,bezposredni dostgp do Zrédel,
postawimy je w sytuacji niezalezno$ci w stosunku do nas i w ten sposéb pomo-
zemy mu zbudowac osobistg wi¢z ze Stowem Bozym™. Jest to ogromna zaleta
tego sposobu pracy z uczniami, ktéry umozliwia im samodzielne odkrywanie
tego, co jest zawarte w prezentowanych zagadnieniach. Zadaniem nauczyciela
jest podprowadzenie wychowankéw oraz zaoferowanie im konkretnej pomocy
poprzez sugestie do medytacji i refleksji**. Jest to bezposrednio potaczone ze
stosowang metoda znakéw, ktéra ma pobudzi¢ w dziecku cheé autonomicz-
nego budowania wiedzy oraz osobistej relacji z Chrystusem, a nie ksztattowad
poczucie ,wszystkowiedzacego™. Realizacja tematéw zostata w taki sposdb
skonstruowana, by poza naukq odbywajaca si¢ przez pracg wlasng byt czas na
modlitwe i medytacj¢. Ogromne znaczenie ma cisza nie tylko dla systemu Mon-
tessori, ale dla samej katechezy. Cho¢ w wychowaniu religijnym jej gléwnym
zadaniem jest ksztalcenie postaw modlitewnych, to nierzadko niweluje takze
nadmiar nat¢zenia bodZcédw u dziecka i umozliwia zdobycie zewngtrznej oraz
wewnetrznej rownowagi.

Zaleta Katechezy Dobrego Pasterza jest jej dodatkowy program przeznaczony
na przygotowanie uczniéw do Pierwszej Komunii Swictej. Zachowuje on te
same, podstawowe elementy, ktére charakteryzuja cate nauczanie Sofii Cavalletti,
a ponadto celebrowanie Eucharystii faczy si¢ w sposéb wyrazny z sakramentem
pokuty i pojednania, tworzac jedno wazne $wicto dla dzieci i ich rodzicéw*.
Przygotowanie do sakramentéw zaktada odbycie przez uczniéw rekolekgji,
podczas kedrych dzieci mogg rozwazaé Stowo Boze, uczestniczy¢ w codzienne;j
Eucharystii oraz pracowa¢ z poznanymi wczesniej pomocami rozwojowymi
w celu utrwalenia wiedzy.

Prowadzac Katechez¢ Dobrego Pasterza, nalezy przygotowaé przestrzen,
w ktérej powinny znajdowa¢ si¢ odpowiednie materiaty katechetyczne. Ucznio-

= S. Cavalletti, Potencjatl duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi w wicku od 3 do 6 lat,
dz. cyt., s. 65.

5 S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dziecmi w wicku od 3 do 6 lat,
dz. cyt,, s. 66.

' Por. B. Surma, Jak rozmawiaé z dzieckiem o Bogu? Kilka stéw o programie i metodzie Katechezy
Dobrego Pasterza, ,Rocznik Wydziatu Pedagogicznego WSFP Ignatianum w Krakowie” 2010, 5. 17.
5 B. Surma, Jak rozmawiad z dzieckiem o Bogu? Kilka stéw o programie i metodzie Katechezy
Dobrego Pasterza, dz. cyt., s. 19.

1 Por. S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka w wicku od 6 do 12 lat..., dz. cyt., s. 155.
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wie moga wybiera¢ pomoce, decydujac przez to o tym, jaki temat chcg poglebiaé
podczas pracy wilasnej. Materiaty katechetyczne stanowia pomoc dla dziecka,
a nie nauczyciela i powinny by¢ skonstruowane wedtug zasad montessoriadiskich
i wytycznych samej Cavalletti. To dzigki nim uczelt moze poznaé poszczegdlne
przedmioty, przyswoi¢ sobie podstawowe wiadomosci, ktdre zostaly wezesniej
uwypuklone w trakcie grupowych lub indywidualnych prezentacji. Wszystkie
macterialy przyczyniaja si¢ do aktywizowania dzieci, majg im stuzy¢ nie tylko
do poznawania tresci religijnych, ale réwniez do ich przezywania. Zaréwno
odpowiednio przygotowane otoczenie, jak i pomoce wplywaja pozytywnie na
wszechstronny rozwdj wychowanka.

Osoba chcaca stosowaé w swojej pracy Katechezg Dobrego Pasterza powinna
posiada¢ odpowiednia wiedz¢ na jej temat. Zaréwno w Polsce, jak i we Whoszech
nauczyciel religii pracujacy w montessoriariskiej placéwee nie jest zobowigzany
ani do ukoriczenia kurséw z pedagogiki Montessori, ani z Katechezy Dobrego
Pasterza. Niemniej znajomo$¢ zatozen systemu whoskiej pedagog moze znacz-
nie utatwi¢ mu pracg w takiej placéwee. Zdecydowanie na uprzywilejowane;j
pozycji, dotyczacej sposobu wlasnego doksztalcania si¢ czy to w ramach same;j
metody Montessori, czy wychowania religijnego Cavalletti, sa wloscy nauczy-
ciele. Obydwa zagadnienia nie tylko maja swéj poczatek w ich kraju, ale same
autorki byly ich rodaczkami. Z tej racji dostep do literatury samych twérezyii
nie wymaga zbytniego wysitku czy znajomosci innego jezyka niz ich rodzimy.
W znacznie trudniejszej sytuacji sg polscy nauczyciele. Cho¢ wiele zostato
napisane na temat samego systemu Marii Montessori w naszym kraju, a takze
coraz czg¢sciej pojawiaja si¢ opracowania na temat Katechezy Dobrego Pasterza,
to niestety jedynie nieznaczna liczba dziet tych autorek zostata przettumaczona
na jezyk polski i nauczyciele, chcac samodzielnie pozyska¢ wiedzg, musza ko-
rzystaé gtéwnie z dziet Montessori i Cavalletti przettumaczonych na inne jezyki
niz polski. Niemniej dla samego katechety pragnacego rozpoczaé prace wedtug
Katechezy Dobrego Pasterza konieczne jest odbycie szkolenia dotyczacego tego
zagadnienia, by otrzymac¢ jego calo$ciowy obraz oraz sporzadzi¢ konspekey
czy zapoznad si¢ z materiatami, ktdre nalezy pézniej najczgéciej samodzielnie
wykona¢ dla uzytku uczniéw.

W tym, co ukazuje pozytywne strony Katechezy Dobrego Pasterza, mozna
zobaczy¢ niejednokrotnie stawianie duzych wymagari wobec samego nauczyciela.
Stworzenie odpowiedniego miejsca, materiatéw katechetycznych czy ukoricze-
nie kurséw wymaga od katechety wielu wyrzeczen i nie zawsze mozliwe jest
spetnienie wszystkich postulatéw zawartych w zalozeniach owego wychowania
religijnego. Niezbedna jest takze umiejgtno$¢ obserwacji mieszanej wickowo
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grupy przedszkolnej lub szkolnej. Katecheta powinien wiedzie¢, kiedy udzieli¢
pomocy konkretnemu dziecku, oraz zapisywa¢ poczynania kazdego z nich.
Jest to do$¢ trudne zadanie, ktére wymaga stalego zaangazowania nauczyciela
w swoja pracg. Warto jednak zwréci¢ uwagg, ze decydowanie si¢ na prowadzenie
Katechety Dobrego Pasterza pociaga za sobg podobne niedogodnosci, przed
ktérymi stoi kazdy nauczyciel pracujacy w placéwee Montessori. Przygotowanie
otoczenia, materialéw i przeszkolenie kadry jest niezbedne dla prawidlowego
funkcjonowania przedszkola lub szkoly w tym alternatywnym systemie. Re-
spondenci ankiety z obydwu krajéw jako gtéwne zalety Katechezy Dobrego
Pasterza wskazywali najcz¢sciej: otoczenie, materialy katechetyczne oraz sposéb
doboru i przedstawiania tresci. Jednoczesnie niewykorzystywanie w catosci
owego wychowania religijnego lub decydowanie si¢ wytacznie na tradycyjny
spos6b pracy zwiazany byl wlasnie z brakiem posiadania atrium, materiatéw
katechetycznych oraz wystarczajacej wiedzy na temat tego zagadnienia.

3. Perspektywy rozwoju Katechezy Dobrego Pasterza w Polsce i we Wioszech

Program Katechezy Dobrego Pasterza stworzony przez Sofi¢ Cavalletti zostat
opracowany na podstawie jej wieloletnich obserwagji i pracy z dzie¢mi. Podej-
muje on podstawowe tresci zwigzane z przestaniem chrzedcijariskim, dostosowa-
ne do konkretnych potrzeb dziecka na danym etapie rozwojowym. W szkolnych
realiach, zaleznie od réznego modelu nauczania religii w obydwu krajach, bedzie
wymaga¢ dostosowania do konkretnych wytycznych regulujacych te¢ kwestig
w danym padstwie.

Pomimo rozwoju Katechezy Dobrego Pasterza we Whoszech i wprowadza-
nia jej od poczatku zaréwno do szkét Montessori, jak i parafii co do mozli-
wosci jej recepeji w placéwkach szkolnych zdania nauczycieli sa podzielone.
Spowodowane jest to zmianami systemowymi dotyczacymi nauczania religii
w tym kraju. Szkolna lekeja religii katolickiej ma charakter konfesyjny o ujeciu
informacyjno-wychowawczym i wyraznie oddzielana jest od katechezy para-
fialnej. Przedstawiciele koscielni odpowiedzialni za nauczanie religii podkredlili,
ze sam program stworzony przez Cavalletti nie jest dostosowany do najnowszych
wskazani dydakeycznych dla przedszkoli i szkét zawartych w Indicazioni Nazio-
nali. Jednakze che¢ wypracowania najdogodniejszego stanowiska dla montesso-
riafiskich placéwek widoczna jest w nawiazanej wspétpracy pomiedzy Krajowym
Biurem ds. Nauczania Religii Katolickiej a Opera Nazionale Montessori. Z tej
racji, iz nie wszyscy nauczyciele religii pracujacy w montessoriariskich szkotach
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w tym panistwie sg za mozliwoscia dostosowania Katechezy Dobrego Paste-
rza do najnowszych wytycznych, powyzsza sytuacje nalezatoby w najblizszym
czasie rozwigzaé. Warto by bylo zaprosi¢ do wspomnianego przedsiewzigcia
przedstawicieli dzialajacego nieprzerwalnie od 1954 roku Centrum Katechezy
Dobrego Pasterza, a takze nauczycieli zaangazowanych w dostosowanie progra-
mu wychowania religijnego Sofii Cavalletti do obowiazujacych dokumentéw
ministerialnych.

W Polsce katecheci oraz wychowawcy nie maja wigkszego problemu z do-
stosowywaniem Katechezy Dobrego Pasterza i utworzeniem wiasnych progra-
méw zgodnych z podstawg programowg katechezy. Duzym utatwieniem sa
tutaj rozwigzania systemowe, a konfesyjnos¢ lekcji ujmowana jest w formie
katechetyczno-ewangelizacyjnej , CO 0zhacza, ze nauczanie religii ma podejmo-
waé wszystkie funkeje katechezy oraz wybrane cele szkoty. Dodatkowa pomoca
dla uczacych jest takze powstaly juz program przedszkolny autorstwa Barbary
Surmy i Krzysztofa Biela, z ktérego niekt6rzy zdecydowali si¢ korzystaé w swojej
pracy. Konieczne jest jednak zgloszenie go odpowiednim wladzom koscielnym
do zaaprobowania.

Nalezaloby takze zastanowi¢ si¢ nad wydaniem kolejnej czesci obejmujacej
szkolne nauczanie wraz z propozycja przygotowania do Pierwszej Komunii
Swietej. Nie bez znaczenia pozostaje dzialajace od wrzesnia 2017 roku Polskie
Stowarzyszenie Katechezy Dobrego Pasterza, ktére powstato z inicjatywy za-
réwno katechetdw, nauczycieli montessoriaskich, a takze rodzicéw prowadza-
cych edukacje domowa. Aktualnie stowarzyszenie zajmuje si¢ organizowaniem
kurséw przy wspétpracy Barbary Surmy, a takze udziela informacji osobom
zainteresowanym. Jako jeden z celéw dziatania w najblizszym czasie zarzad
obratl podjecie starari 0 uznanie stowarzyszenia przez Konferencje Episkopatu
Polski za stowarzyszenie koscielne. Dodatkowo w jego planach jest miejsce na
publikacje pozostatych dziel twérezyni Katechezy Dobrego Pasterza niewyda-
nych dotychczas w jezyku polskim. Ponadto cz¢é¢ jego cztonkéw podjeta sie
poprowadzenia warsztatéw ta temat wychowania religijnego Sofii Cavalletti dla
katechetéw diecezji opolskiej. Konieczne jest takze ze strony polskiego stowa-
rzyszenia rozpoczgcie wspotpracy z Migdzynarodowa Radg Katechezy Dobrego
Pasterza zrzeszajaca wszystkie kraje, w ktérych istnieja stowarzyszenia zajmu-

jace si¢ propagowaniem wychowania religijnego Cavalletti”. Da to mozliwo$¢

17 Obecnie Migdzynarodowa Rada Katechezy Dobrego Pasterza zrzesza stowarzyszenia z szesciu
krajéw: Whoch, Kolumbii, Australii, Niemiec, Meksyku i Stanéw Zjednoczonych. Por. K. Maxwell,
M. Mirrione, Consigio Notes. A Summary of the Consiglio Gathering, Rome, Italy, September 2-8, 2017,
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zaczerpnigcia inspiracji oraz podzielenia si¢ wlasnym doswiadczeniem. Warto
zastanowi¢ sie takze nad formacja lideréw, ktérzy podjeliby si¢ w przysztosci
prowadzenia szkoleni z Katechezy Dobrego Pasterza. Warunki powinny by¢
zblizone do wytycznych ustanowionych zarédwno przez Consiglio, jak réwniez
nalezy wzia¢ pod uwage polskie realia®®.

Problem z formacjg lideréw odpowiedzialnych za prowadzenie kurséw wi-
doczny jest takze we Whoszech. Francesca Cocchini zwrécita uwagg, iz pomimo
wzrostu zainteresowania w$rdd duchownych Katecheza Dobrego Pasterza braku-
je w tym kraju 0séb, ktére moglyby si¢ podja¢ przeszkolenia zainteresowanych
tym sposobem pracy, i pragnacych utworzy¢ atria przy parafiach®. Co prawda
pojawiaja si¢ sporadycznie warsztaty organizowane przez pojedyncze diecezjalne
Biura ds. Nauczania Religii Katolickiej przeznaczone dla nauczycieli w celu za-
poznania ich z podstawowymi zalozeniami systemu pedagogicznego Montessori
oraz wychowania religijnego Cavalletti, ale widoczne sg ciagle braki, jesli chodzi
o prowadzenie catosciowych kurséw. W roku szkolnym 2018/2019 zostaly zor-
ganizowane dwa kursy w diecezjach Bolonii i Rimini. Natomiast w nastgpnym
planowane s3 kolejne dwa — na terenie Brescii i Reggio Emilii*. Zwigkszenie
zasiggu dziatalnodci jest wazne dla samych nauczycieli religii. Z przeprowa-
dzonych rozméw wynika, ze brakuje im wsparcia podczas dostosowywania
Katechezy Dobrego Pasterza do realiéw szkolnych oraz mozliwosci podzielenia
si¢ do§wiadczeniem i zaczerpnigcia nowych pomystéw.

Duzym znakiem nadziei na szersze propagowanie wychowania religijnego
Sofii Cavalletti w placéwkach montessoriariskich w Polsce moze staé sie moz-
liwo$¢ zdobycia uprawnien do nauczania religii katolickiej dzigki ukonczeniu
studiéw podyplomowych. Jest to ogromne ulatwienie zwlaszcza dla wychowaw-
céw przedszkolnych, ktérzy po odbyciu wylacznie kursu z Katechezy Dobrego

w: Report from the 2017 International Council Meeting, w: https://www.cgsusa.org/discover/cgs-
-world/ (dostgp: 15.07.2019).

' Formacja lideréw wedtug wytycznych Consiglio trwa okoto 1o lat. Kazdy z lideréw oprécz
ukoriczenia kursu z Katechezy Dobrego Pasterza na wszystkich trzech poziomach powinien
nie tylko odby¢ praktyki w placéwkach, w ktérych prowadzone jest wychowanie religijne Ca-
valletti, ale takze mie¢ co najmniej trzyletnie doswiadczenie pracy z uczniami we wszystkich
grupach wiekowych. Por. International Council (Consiglio), Requirements to become Catechists
and Formation Leaders, w: European Catechists’ Retreat/Meeting, Aylesford Priory, 3—5 March 2017,
s. 27—28.

9 Por. K. Maxwell, M. Mirrione, Consigio Notes. A Summary of the Consiglio Gathering, Rome,
Traly, September 2-8, 2017, dz. cyt.
2> Por. Catechesi del Buon Pastore, News, w: https://sites.google.com/site/catechesibuonpastore/

news (dostep: 9.08.2019).
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Pasterza w $wictle prawa polskiego, aby sta¢ si¢ nauczycielami religii, musieli
jeszcze kilka lat temu ukoriczy¢ studia magisterskie z teologii. W ten sposéb
problem braku montessoriatiskiej kadry bez uprawnied do nauczania religii
moze zostaé rozwigzany. We Wloszech wedtug najnowszych rozporzadzeni osoby
rozpoczynajace swojg prace jako nauczyciele religii musza mie¢ odpowiednie
wyksztalcenie, ktére uzyskaja wylacznie poprzez ukoriczenie odpowiednich
studiéw wyzszych.

Od samego poczatku Katecheza Dobrego Pasterza na ziemiach wloskich
byta asymilowana zaréwno do montessorianiskich placéwek, jak i dziatalnosci
parafialnej. Ze wzgledu na widoczny rozdzial szkolnego nauczania religii od
katechezy ro$nie zainteresowanie w tym kraju wychowaniem religijnym Sofii
Cavalletti takze wéréd ksiezy jako alternatywnym sposobie pracy z dzie¢mi
w parafii, w ktérym mozliwe jest wykorzystanie w catosci wszystkich zalecert
autorki Katechezy Dobrego Pasterza®. W Polsce, o ile w pojedynczych placéw-
kach montessoriafiskich prowadzi si¢ prawie od poczatku lat 90. XX wieku
wychowanie religijne Cavalletti, to pojawianie si¢ jej w parafiach jest raczej
nowoscig. Niemniej propagowanie jej na tym gruncie duszpasterskim moze
sta¢ si¢ idealng formg katechezy dla najmlodszych, ktdrzy nie s3 jeszcze objeci
obowiazkiem szkolnym, a takze zaistnie¢ jako jedna z propozycji dla dzieci
w edukacji domowej. Jest to o tyle istotne, ze aktualnie w Polsce coraz wigcej
rodzicéw decyduje si¢ na taki sposéb odbywania obowigzku szkolnego swoich
pociech. Coraz czgéciej mozna spotkad si¢ z tym, ze muzea czy centra nauki
wychodza naprzeciw rodzinom stosujacym edukacje domowa proponujac im
rézne oferty edukacyjne. Wydaje sig, ze propozycja takiej katechezy dla tych
rodzin moze sta¢ si¢ odpowiednim sposobem na rozwdj religijny ich dzieci.

Pomimo réznych uwarunkowar, jak réwniez obecnosci Katechezy Dobrego
Pasterza w obydwu krajach mozna zauwazy¢ podobne problemy, np. niewystar-
czajacy liczbg kurséw, uformowanych lideréw czy brak jednolitego programu
dostosowanego do realiéw szkolnych. Ze wzgledu na ujecie katechetyczno-
-ewangelizacyjne polskiego nauczania religii, podejmowane inicjatywy i ciagle
zainteresowanie tematem mozna przypuszczaé, ze Katecheza Dobrego Pasterza
bedzie nadal propagowana w montessoriariskich placéwkach, w ktérych prowa-

2t Por. B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Softi Cavallerti,
dz. cyt., s. 294. Barbara Surma sugeruje takie, ze rozwdj Katechezy Dobrego Pasterza we Whoszech
w parafiach spowodowany jest tym, iz lekcja religii ma charakter religioznawczy. Por. B. Surma,
Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti, dz. cyt., s. 294.
Jest to stwierdzenie bfedne. W dokumentach, ktére reguluja kwestie nauczania religii katolickiej

w tym kraju, jasno zostal okreslony jego statut konfesyjnosci. Zob. rozdzial I, par. 3.



WNIOSKI I POSTULATY DZIAEAN KATECHETYCZNYCH 181

dzone jest konfesyjne nauczanie religii. Gdy chodzi o Wiochy, prawdopodob-
nie dominujacym sposobem w przedszkolach i szkotach dziatajacych wedtug
pedagogiki uczonej z Chiaravalle pozostanie wykorzystywanie niektdrych ele-
mentéw wychowania religijnego Sofii Cavalletti. Mozna mie¢ jednak nadzieje,
ze wspétpraca pomiedzy wladzami koscielnymi a Opera Nazionale Montessori,
a takze zaangazowanie oséb stosujacych Katechez¢ Dobrego Pasterza jako
podstawowy sposdb pracy przyczyni si¢ do rozwiania niekeérych watpliwosci
pozostatych nauczycieli.

Katecheza Dobrego Pasterza zbudowana zostata na dtugofalowym ekspery-
mencie. Oparta jest na podstawowych potrzebach duchowych dziecka i budo-
waniu przymierza pomi¢dzy Bogiem a czlowiekiem juz od najmlodszych lat
jego zycia. Jest to jeden ze sposobéw prowadzenia nauczania religii katolickiej,
ke6ry wyrést na systemie pedagogicznym Marii Montessori, dlatego stanowi
dobry sposéb pracy dla placéwek funkcjonujacych wedtug zatozert wloskiej
pedagog. Warto$¢ samej koncepcji systemu Montessori, jak i samego wycho-
wania religijnego Sofii Cavalletti polega na tym, ze jest jedna z alternatywnych
opgji modelu edukacji, w tym edukacji religijnej. Pluralizm za$ wystgpowania
réznych koncepcji czy metod podkresla bogactwo kazdej z nich.






Zakonczenie

Niniejsza praca stanowi odzew na coraz wicksze zainteresowanie w Polsce
zarébwno pedagogika Marii Montessori, jak i sama koncepcja wychowania
religijnego Sofii Cavalletti. Przeprowadzone badania postuzyly poszukiwaniu
odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu Katecheza Dobrego Pasterza obecna
jest w polskich i wloskich placéwkach montessoriafskich.

W pierwszym rozdziale przedstawiono katechezg oraz nauczanie religii
w $wietle dokumentéw katechetycznych Kosciola katolickiego. Zwrécono
uwage na najistotniejsze elementy dotyczace ich miejsca, tresci, zadan oraz
organizacji. Szkolne nauczanie religii i jego relacja do katechezy zostata zapre-
zentowana najpierw w dokumentach katechetycznych Kosciota powszechnego,
natomiast rozumienie owej zaleznosci w Polsce zreferowano wedlug dokumen-
téw Konferencji Episkopatu Polski, by na koniec przedlozy¢ punkt Kosciota
we Wloszech. Jak mozna bylo przesledzi¢, model nauczania religii katolickiej
w obydwu krajach ma charakter konfesyjny i stanowi lekeje fakultatywna.
Jednakze w Polsce jego konfesyjnos¢ oznacza, ze to Koscidt wyznacza tresci
oraz decyduje, ktdre cele i zadania szkoty beda realizowane w trakcie lekgji. Po-
woduje to jego ujecie katechetyczno-ewangelizacyjne, gdzie szkolne nauczanie
religii powinno wypetnia¢ wszystkie funkcje katechezy. We Whoszech sytuacja
wyglada inaczej. W tym kraju lekcja religii jest konfesyjna jedynie w tresci,
ktéra ma stuzy¢ pelnemu rozwojowi ucznia zgodnie ze wszystkimi celami
i zadaniami szkoly. W ten sposéb jego aspekt okreslany jest jako informacyjno-
-wychowaweczy.

Drugi rozdziat poswigcony byt koncepcji wychowania religijnego dziecka
wedlug Marii Montessori i Sofii Cavalletti, nakredlat rys historyczny ich roz-
woju we Wloszech, jak i w Polsce. Pomimo iz uczona z Chiaravalle nie stwo-
rzyla ostatecznie programu do wychowania religijnego, to jej obserwacje oraz
pewne propozycje staly si¢ inspiracjg dla wielu os6b zwigzanych z systemem
pedagogicznym wioskiej lekarki, majacych na uwadze rozwdj religijny dziecka.
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W sposéb catosciowy zagadnienie to zaczgta opracowywaé Sofia Cavalletti przy
wsp6tpracy montessorianiskiej nauczycielki Gianny Gobbi. Przeprowadzony
przez nie eksperyment zaowocowal stworzeniem programu i metody naucza-
nia religii dzieci od 3 do 12 roku Zycia i nazwany zostal Katecheza Dobrego
Pasterza. Wychowanie religijne Cavalletti od samego poczatku wprowadzano
we Wloszech zaréwno do montessorianiskich szkét, jak i parafii. Stopniowo
owa koncepcja zyskata popularnos$é¢ w réznych krajach, az na poczatku lat 9o.
XX wieku dotarta do Polski.

W celu zapoznania si¢ z rzeczywistoscia szkolng nauczania religii w placéw-
kach montessoriaiiskich w Polsce i we Whoszech przeprowadzono badania
wsrdéd nauczycieli religii oraz wychowawcéw pracujacych w przedszkolach
i szkotach funkcjonujacych wedtug alternatywnej pedagogiki wloskiej lekarki.
Badania objely zagadnienia dotyczace wskazan Sofii Cavalletti na temat same;j
metody, jak i programu Katechezy Dobrego Pasterza, a takze wychowania
kosmicznego Marii Montessori oraz jego wptywu na przekaz tresci religijnych.
Trzeci rozdziat pracy zawiera przedstawienie metodologii badan wiasnych oraz
krétk charakterystyke respondentéw. Natomiast czwarty rozdziat przeznaczony
zostat na zaprezentowanie wynikéw badari ankietowych. Ostatnia czg$¢ zawiera
podsumowanie oraz perspektywe dalszego rozwoju wychowania religijnego
Cavalletti w obydwu krajach.

Sformulowane we wstgpie cele badawcze zostaly zrealizowane w toku
pracy. Gléwny problem badawczy dotyczyt sposobu organizowania naucza-
nia religii w montessoriafiskich placéwkach w Polsce i we Wloszech. Nato-
miast problemy szczegdtowe brzmialy: Czy i w jakim ksztalcie realizowana
jest Katecheza Dobrego Pasterza w montessoriariskich placéwkach w Polsce
i we Wloszech? Czy i jakie elementy Katechezy Dobrego Pasterza wykorzy-
stywane s3 w klasycznym nauczaniu religii w montessoriariskich placéw-
kach w Polsce i we Whoszech? Czy i w jakiej formie istnieja kaciki religijne
w montessoriariskich placéwkach w Polsce i we Whoszech? Czy i w jaki spo-
s6b wprowadzana jest koncepcja wychowania religijnego Marii Montessori?
Jaki ma wplyw edukacja kosmiczna w systemie pedagogicznym Montesso-
ri na przekaz tredci religijnych w montessoriafiskich placéwkach w Polsce
i we Whoszech?

Najbardziej popularnym sposobem prowadzenia zajg¢ z religii w montes-
soriafiskich placéwkach w Polsce okazata si¢ Katecheza Dobrego Pasterza. Na
taka forme nauczania zdecydowalo si¢ 12 nauczycieli pracujacych w 11 przed-
szkolach i 5 szkolach podstawowych, co tacznie daje 64 proc. wszystkich
polskich placéwek bioracych udziat w badaniach. We Wioszech taki sposéb
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pracy propagowany jest wsréd 14 ankictowanych z 15 przedszkoli i 6 szkét
podstawowych (34,4 proc. placéwek objetych badaniem). W tym kraju to
wykorzystywanie elementéw Katechezy Dobrego Pasterza podczas klasycz-
nie organizowanych zaj¢¢ cieszy si¢ najwigkszym uznaniem — 20 nauczycieli
z 27 placéwek (44,3 proc.). W Polsce na elementach tej metody bazuje 5 an-
kietowanych z 3 przedszkoli i 2 szkét podstawowych (20 proc.). Tradycyjny
sposéb prowadzenia zaj¢¢ odbywa si¢ jedynie w 1 polskiej szkole, zas we
Whoszech — w 4 placéwkach. Jak mozna bylo zauwazy¢, nie we wszystkich
przedszkolach i szkotach przeznacza si¢ miejsce na kacik religijny czy — w przy-
padku stosowania wychowania religijnego Cavalletti — atrium. W polskich
placéwkach atrium wystgpuje w 6 przedszkolach i 3 szkotach podstawowych,
za$ kacik religijny w 8 przedszkolach i 1 szkole podstawowej. We Whoszech
sytuacja wyglada nastepujaco: w 10 przedszkolach i 6 szkotach podstawowych
zostalo wygospodarowane osobne miejsce na atrium, a kacik religijny obecny
jest w 8 przedszkolach i 2 szkotach podstawowych. Procentowa warto$¢ mon-
tessoriafiskich placéwek, ktére posiadaja atrium lub kacik religijny w Polsce to
84 proc., a we Whoszech — nieco ponad 42 proc. Brak konfesyjnego nauczania
religii katolickiej w obydwu krajach dotyczy wytacznie przedszkoli i wynosi
w Polsce 12 proc., a we Whoszech niespetna 15 proc. wszystkich przedszkoli
i szkét bioracych udziat w badaniach. Wprowadzanie uczniéw w §wiat warto-
$ci moralnych w systemie pedagogicznym Montessori nie zajmuje zbyt wiele
miejsca na etapie przedszkolnym. Owo zagadnienie zwiazane jest bezposrednio
z codzienng praca i przestrzeganiem zasad panujacych w sali. W sposéb bardziej
szczegblowy rozpatrywane jest w trakcie szkolnego nauczania. Respondenci
z obydwu krajéw zwracali uwagg takze na konieczno$¢ podejmowania rozméw
z uczniami oraz zaangazowania ich w zycie spoteczne placéwki. Wszyscy ankie-
towani, ktérzy udzielili odpowiedzi na temat wptywu edukacji kosmicznej na
wychowanie religijne, byli zgodni co to tego, iz edukacja kosmiczna nawigzuje
do warto$ci moralnych oraz religijnych i sprzyja budowaniu szacunku, tole-
rangji i mifosci.

Przeprowadzona analiza na podstawie zebranego materialu badawczego
pozwala na prezentacje kilku obserwacji dotyczacych wymiaru szkolnego na-
uczania religii. Katecheza Dobrego Pasterza oparta jest na psychologicznych
i pedagogicznych zatozeniach Marii Montessori i niewatpliwie wplywa pozy-
tywnie na holistyczny rozwoj dziecka. Nauczyciele, kedrzy wdrazaja wychowanie
religijne Sofii Cavalletti w szkolne nauczanie religii, musza zmierzy¢ si¢ z wie-
loma trudno$ciami. Sam program Katechezy Dobrego Pasterza opracowany
przez Cavalletti wymaga dostosowania do dokumentéw regulujacych szkolne
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nauczanie religii katolickiej danego kraju oraz konkretnych warunkéw pla-
céwki. Oznacza to, ze Katecheza Dobrego Pasterza nie zawsze jest mozliwa
do realizacji w identyczny sposéb, jak to proponowata jej twérezyni. Akeu-
alnie zaréwno w Polsce, jak i we Wloszech nie istnieje jednolity program dla
wszystkich trzech poziomdw, ktéry zostatby zatwierdzony przez odpowiednie
wiadze koscielne. Wykorzystywanie przez niektérych nauczycieli religii jedy-
nie elementéw Katechezy Dobrego Pasterza ukazuje mozliwos¢ zastosowania
jej wybranych zagadnied takie w tradycyjnym systemie edukacji dla uatrak-
cyjnienia zaje¢. Moze zostaé réwniez wykorzystana jako jedna z alternatyw-
nych form katechezy parafialnej przeznaczonej gléwnie dla jej najmtodszych
uczestnikow.

Niniejsza praca wpisuje si¢ w prowadzone badania nad wychowaniem religij-
nym Sofii Cavalletti. Ma na celu poszerzenie powyzszego obszaru badawczego.
Moze réwniez inspirowaé do dalszych badan, sktaniajac do nowych poszukiwan
i analiz. Warto w przysztosci podja¢ kolejne kroki stuzace zapoznaniu si¢ ze
spojrzeniem polskich adresatéw Katechezy Dobrego Pasterza, ktdrzy przeszli
taki sposéb formacji religijnej na wszystkich trzech poziomach, czy tez ich
rodzicéw. Poniewaz dysertacja dotyczy zagadnienia nauczania religii, mozna
mie¢ nadziejg, ze pozwoli na zglebienie istoty Katechezy Dobrego Pasterza
w procesie wychowania i edukagji.

Wychowanie religijne Sofii Cavalletti niewgtpliwie posiada swoje miejsce
w szkolnym nauczaniu religii katolickiej w montessoriariskich placéwkach
w Polsce i we Whoszech. Wspomaga przy tym réwniez caly proces rozwo-
jowy mlodego cztowicka w tym systemie pedagogicznym. Jest to jeden ze
sposobéw organizowania zaj¢¢ z religii w przedszkolu i szkole funkcjonuja-
cych wedtug alternatywnej metody, jaka stworzyla Maria Montessori. Mozna
mie¢ nadziejg, ze niniejsza praca przyczyni si¢ réwniez do propagowania
Katechezy Dobrego Pasterza nie tylko wsrdd katechetéw, ale takze dyrekeo-
réw placéwek montessoriafiskich, jak i nauczycieli pracujacych w systemie
pedagogicznym wloskiej pedagog, a takze wsrédd oséb odpowiedzialnych
za katechezg parafialna.

Jan Pawel II podczas modlitwy Aniol Pariski 6 sierpnia 1995 roku, po-
dejmujac rozwazania na temat kobiet i ich roli w $wiecie kultury i na-
uki, stwierdzil, iz ,Montessori doskonale odzwierciedla wiele kobiet, ktdre
wniosly istotny wklad w rozwdj kultury”, oraz odnoszac si¢ do wypowie-
dzi Pawta VI z 1970 roku, skomentowat: ,tajemnicy jej sukcesu, a w pew-
nym sensie samych korzeni jej zastug naukowych nalezy doszukiwaé sig
w jej duszy, czyli w tej szczegdlnej wrazliwosci duchowej i zarazem ko-
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biecej, ktéra pozwolita jej na dokonanie przelomowego odkrycia dziecka
i doprowadzita ja do zbudowania na tej podstawie oryginalnego systemu
wychowawczego™.

', Parlando nel 1970 di Maria Montessori, in occasione del centenario della nascita, egli faceva
osservare che il segreto del suo successo, in certo senso le radici stesse dei suoi meriti scientifici,
andavano cercate nella sua anima, ossia in quella sensibilita spirituale e femminile insieme, che
le aveva consentito la «scoperta vitale» del bambino, e I'aveva portata a costruire, su tale base,
un originale modello educativo (cfr. Insegnamenti di Paolo VI, VIII [1970], 888). Il nome della
Montessori ben rappresenta le tante donne, che hanno dato importanti contributi al progresso
della cultura”. Jan Pawet IT, Angelus (6 sierpnia 1995), w: http://w2.vatican.va/content/john-paul-

-ii/it/angelus/199 5/documents/hf_jp-ii_ang_ 19950 806.html (dostep: 30.04.2018).
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Aneks I

Kuwestionariusz ankiety
ZAEACZNIK I

Szanowni Panstwo,

Katedra Katechetyki Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Papieskiego Jana
Pawta IT w Krakowie prowadzi badania nad sposobem organizowania wycho-
wania religijnego w placéwkach montessorianiskich w Polsce i we Wloszech.

Uprzejmie prosimy o przekazanie ankiety nauczycielowi religii w Pafistwa
placéwee. W przypadku braku lekeji religii prosimy o przekazanie ankiety wy-
chowawcom grup / klas lub nauczycielowi odpowiedzialnemu za prowadzenie
edukacji kosmicznej w Paristwa placéwee.

Bedziemy wdzigezni za udzielenie odpowiedzi na pytania zataczonej ankiety.

Ankieta sktada si¢ z 34 pytan (otwartych, pétotwartych i zamknietych). Pro-
simy, aby udzieli¢ odpowiedzi na pytania pétotwarte i zamknigte poprzez
postawienie ,X” w odpowiednie pola (pytania te posiadaja charakter wielo-
krotnego wyboru).

Wypetniona ankietg prosimy przesta¢ poczta elektroniczna na adres e—mail:
n.a.walkowiak@gmail.com lub skorzystaé ze strony internetowej: https://docs.
google.com/forms/d/e/1IFAIpQLSBBGWMNolp-xR6410YpsWotAGezrsCa-
-Y_RQwCCbOPkcaemfg/viewform

Jezeli nasuny si¢ jakie§ uwagi lub dopowiedzenia, prosimy o zamieszczenie
ich na koncu ankiety.

Serdecznie dzigkujemy za podjecie wspétpracy i podzielenie si¢ doswiad-

czeniem.

Z wyrazami szacunku
mgr lic. Natalia Walkowiak, doktorantka WT UPJPII
ks. prof. dr hab. Tadeusz Panus, Kierownik Katedry Katechetyki
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ANKIETA

Wychowanie religijne w systemie pedagogicznym Marii Montessori w Polsce
i we Whoszech

Dane:

I. Jestem:
Katecheta $wieckim Nauczycielem religii
Katechetka $wiecka Nauczycielks religii
Ksiedzem diecezjalnym Nauczycielem Montessori
Ksigdzem zakonnikiem Nauczycielka Montessori
Siostrg zakonng

2. Pracuj¢ w:

Przedszkolu

Szkole podstawowej

Inne (proszg wypisad):

3. Gdzie uczysz?

Wies

Miasto do 20 tys. mieszkaicéw

Miasto 20-100 tys. mieszkaicéw

Miasto 100500 tys. mieszkaricéw

Miasto powyiej 500 tys. mieszkaricow

4. Ile lat uczysz?

5. Jaki jest twdj staz pracy w placéwce Montessori?
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6. Jaki jest tygodniowy wymiar godzin prowadzenia wychowania religijnego/
katechezy?

1

2

Brak

Inne (proszg wypisad):

7. lle godzin w tygodniu uczysz?

8. Ile jest grup/klas, ktére uczysz?

Inne

(prosze wypisad):

Grupa: ‘ 3-6 lat ‘ 6—9 lat ‘ 9—12 lat

Liczba grup: ‘ ‘ ‘ ‘

9. Jakie jest twoje wyksztalcenie?

10. Prosze wpisa¢ kierunek studiéw i nazwe uczelni oraz uzyskany tytut zawo-
dowy, stopieri naukowy lub tytut naukowy (w przypadku kilku prosz¢ wpisaé
wszystkie).

11. W jakich kursach/szkoleniach zwigzanych z pedagogika Montessori i/lub
Katecheza Dobrego Pasterza bratas/brates udziat?

Wychowanie dziecka do 3 roku zycia w pedagogice Marii Montessori

Pedagogika Marii Montessori w zakresie przedszkola

Pedagogika Marii Montessori w zakresie edukacji wezesnoszkolnej (klasy 1-3)

Pedagogika Marii Montessori w zakresie edukacji szkolnej (klasy 4—6)

Pedagogika Marii Montessori w zakresie edukacji szkolnej (klasy 7-8)

Katecheza Dobrego Pasterza poziom I
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Katecheza Dobrego Pasterza poziom II

Katecheza Dobrego Pasterza poziom IIT

Inne (proszg wypisad):

12. Jakie znasz jezyki obce?

Jezyk angielski

Jezyk francuski

Jezyk hiszpariski

Jezyk niemiecki

Jezyk wioski

Inne (proszg wypisad):
Brak

13. W jaki spos6b prowadzisz wychowanie religijne/katechezg?

Katecheza Dobrego Pasterza (Proszg ominaé pytania nr: 22, 30, 31).

Tradycyjna lekcja religii (Proszg omina¢ pytania nr: 18, 21, 30, 31).

Tradycyjna lekcja religii z elementami Katechezy Dobrego Pasterza (Prosz¢ ominaé
pytania nr: 30, 31).

Elementy wychowania religijnego w edukacji kosmicznej.

Nie prowadz¢ (Prosz¢ omina¢ pytania nr: 13, 14, 17-21, 23—27).

14. Jaki procent dzieci bierze udziat w wychowaniu religijnym/katechezie?

15. Czy w placdwee, w ktérej uczysz, jest osobna sala do prowadzenia wycho-
wania religijnego/katechezy?

| Tak | | Nie

Jesli nie, czy jest to kacik religijny?

Jesli tak, czy jest to atrium? ‘
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16. Jakie materialy znajduja si¢ w kaciku religijnym?

Biblia

Figurki/obrazki $wietych

Karty modlitewne

Klecznik

Krzyz

Kwiaty

Obrus

Rézaniec

Statuetka Dobrego Pasterza

Stolik

Swiece

Inne (proszg wypisad):

Nie posiadam w sali kacika religijnego

17. Czy dziecko ma mozliwo$¢ korzystania z atrium/kacika religijnego poza
lekcja wychowania religijnego/katechezy?

| Tak. Kiedy?

‘ Nie. Dlaczego?

18. Czy wykorzystujesz lekcje ciszy w ramach wychowania religijnego/katechezy?

| Tak. Dlaczego?

‘ Nie. Dlaczego?

19. Jakie prezentacje i materialy Katechezy Dobrego Pasterza wykorzystujesz
do przekazu tredci religijnych?

Biblia w kaciku modlitwy

Ksiegi Pisma Swictego

Znak krzyza

Postawa kleczaca
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Bicie si¢ w piersi

Mate znaki krzyza na czole, ustach i sercu

Modlitwa Ojcze nasz

Modlitwa wspélnotowa

Psalm 23

Magnificar

Benedictus

Chrzest: Znaki i gesty

Chrzest: Synteza

Chrzest: Obrzedu chrztu

Proroctwa mesjariskie: Swiattos¢

Proroctwa mesjaniskie: Dziecig

Proroctwa mesjariskie: Matka

Proroctwa mesjaiskie: Miasto

Proroctwa mesjaniskie: Gwiazda i berto

Synteza proroctw mesjariskich

Proroctwo gér i dolin

Proroctwo o rézdice z pnia Jessego

Proroctwo o krélestwie pokoju

Geografia biblijna: Ziemia Izraela (globus i mapa)

Geografia biblijna: Miasto Jeruzalem

Narracje dziecinistwa: Zwiastowanie

Narracje dzieciristwa: Nawiedzenie

Narracje dzieciristwa: Narodzenie i pokfon pasterzy

Narracje dzieciristwa: Pokton Medreéw

Narracje dziecifistwa: Ofiarowanie w Swiatyni

Narracje dziecifistwa: Ucieczka do Egiptu

Synteza opowiesci o dzieciristwie Jezusa

Ostatnia Wieczerza

Pusty gréb
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Misterium zycia i §mierci

Przypowies¢ o Krélestwie Bozym: Ziarno gorczycy

Przypowies¢ o Krolestwie Bozym: Kupiec i perta

Przypowies¢ o Krélestwie Bozym: Ukryty skarb

Przypowies¢ o Krélestwie Bozym: Zaczyn

Przypowies¢ o Krélestwie Bozym: Zasiew

Synteza przypowiesci o Krélestwie Bozym

Przypowies¢ o Dobrym Pasterzu

Przypowies¢ o odnalezionej owcy

Przypowie$¢ o odnalezionej drachmie

Przypowies¢ o prawdziwym krzewie winnym

Przypowies¢ o dobrym Samarytaninie

Przypowies¢ o faryzeuszu i celniku

Przypowie$¢ o natretnym przyjacielu

Przypowie$¢ o dziesigciu pannach

Przypowie$¢ o uczcie weselnej

Przypowies¢ o siewcy

Przypowies¢ o mitosiernym ojcu

Przypowie$¢ o dtuznikach

Przypowie$¢ o robotnikach w winnicy

Przypowies¢ o talentach

Przypowies¢ o chwascie

Maksymy

Przykazanie Mitosci

Historia Krélestwa Bozego: Fettuccia

Historia Krélestwa Bozego: Fettuccina

Historia Krélestwa Bozego: Niebieska Tasma Jednosci

Historia Krélestwa Bozego: Historia daréw

Historia Krélestwa Bozego: Pismo Swigte — Historia Krélestwa Bozego w Biblii

Historia Krélestwa Bozego: Tasma naszej ery
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Historia Krélestwa Bozego: Plan Pana Boga

Historia Krélestwa Bozego: Historia Narodu Hebrajskiego

Historia Krélestwa Bozego: Paruzja — Biblia

Historia Krélestwa Bozego: Praca

Historia Krélestwa Bozego: Praca i maksymy

Liturgia: Ottarz i paramenty liturgiczne

Liturgia: Szaty liturgiczne

Liturgia: Tabernakulum

Liturgia: Kolory liturgiczne

Liturgia: Kalendarz liturgiczny

Liturgia: Gest epiklezy

Liturgia: Gest ofiarowania

Liturgia: Gest przygotowania kielicha

Liturgia: Gest obmycia rak

Liturgia: Gest znaku pokoju

Liturgia: Gest famania chleba

Liturgia: Tajemnica wiary

Liturgia: Pochodzenie Eucharystii

Liturgia: Synteza Mszy Swietej

Liturgia: Struktura Mszy Swictej

Liturgia: Synagoga — poczatki liturgii stowa

Obecnos¢ eucharystyczna Dobrego Pasterza

Obecnos¢ eucharystyczna Dobrego Pasterza (migdzynarodowa)

Obrzed sakramentu pokuty i pojednania

Obrzed bierzmowania

Obrzed namaszcezenia chorych

Celebracja Bozego Narodzenia

Celebracja Liturgii Swiatta

Celebracja zestania Ducha Swigtego

Historia Krélestwa Bozego: Moje miejsce w Historii Krélestwa Bozego
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Wieczerza Paschalna i Ostatniej Wieczerzy

Historia chleba

Cuda Jezusa

Sakramenty

Cnoty

Stary Testament: Stworzenie — Odkupienie — Paruzja

Stary Testament: Grzech — Odkupienie — Paruzja

Stary Testament: Potop — Odkupienie — Paruzja

Stary Testament: Abraham w historii swoich czaséw — Abraham zycie nomada

Stary Testament: Abraham i dialog z Bogiem — Abraham i kult

Stary Testament: Abraham i przymierze

Stary Testament: Abraham i ofiarowanie Izzaka

Stary Testament: Abraham — Odkupienie — Paruzja

Stary Testament: Mojzesz w historii swoich czaséw i Pascha

Stary Testament: Izrael na drodze do Ziemi Obiecanej

Stary Testament: Mojzesz i kult — Tora i przymierze

Stary Testament: Wyjscie — Odkupienie — Paruzja

Stary Testament: Prorocy — Walka prorokéw

Stary Testament: Prorocy — Oredzie moralne

Inne (proszg wypisad):

20. Jakie pomoce (nienalezace do Katechezy Dobrego Pasterza) stosujesz do
przekazu tredci religijnych?

21. Do jakich sakramentéw przygotowujesz dzieci?

Chrztu

Pokuty i pojednania Nie ‘e dzieci d
przygotowuje dzieci do

Eucharystii sakramentéw

Bierzmowania
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22. Jakie widzisz zalety pracy metodg Katechezy Dobrego Pasterza/wykorzysty-

wania elementéw Katechezy Dobrego Pasterza?

Autonomia myslenia

Bodziec do rozwoju zainteresowan

Brak schematu

Cisza

Elastyczno$¢

Latwiejsze przyswajanie tresci religijnych

Materiaty dostosowane do potrzeb dzieci

Mozliwos¢ skupienia uwagi dziecka

Odpowiednie otoczenie

Otwarto$¢ dzieci

Praca indywidualna

Praca wlasna dziecka

Rado$¢ dziecka

Wolny wybér pracy

Inne (proszg wypisad):

23. Z jakich powodéw nie prowadzisz wychowania religijnego/katechezy metoda
Katechezy Dobrego Pasterza?

Brak atrium

Brak materialéw

Nie posiadam wystarczajacej wiedzy na temat Katechezy Dobrego Pasterza

Inne (proszg wypisad):

24. Jaki program wykorzystywany jest do prowadzenia wychowania religijnego/
katechezy?
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25. Czy sg wykorzystywane podreczniki podczas prowadzenia wychowania
religijnego/katechezy?

| Tak. Proszg wypisa¢, jakie:

‘ Nie

26. Jaki jest wedtug ciebie gléwny cel wychowania religijnego/katechezy?
27. Jakie sa wedtug ciebie zadania wychowania religijnego/katechezy?

28. W jaki sposéb realizujesz poszczegdlne zadania wychowania religijnego/
katechezy?

Inne grupa (
prosz¢ wypisaé):

W grupie 36 lat: ‘ W grupie 6-9 lat: ‘ W grupie 9-12 lat:

29. Jaki jest wedtug ciebie gtéwny cel wychowania kosmicznego?

30. Jakie sa wedltug ciebie zadania wychowania kosmicznego?

31. W jaki sposdb realizujesz poszczegdlne zadania wychowania kosmicznego?

Inna grupa (proszeg

w ie 3-6 1
grupie 3—6 lat wypisad):

W grupie 6-9 lat W grupie 912 lat
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32. W jaki spos6b dziecko wprowadzane jest w $wiat wartoéci moralnych w wy-

chowaniu kosmicznym?

Inna grupa (proszeg

W grupie 3—6 lat W grupie 6-9 lat W grupie 912 lat wypisad):

33.Jakie elementy/materiaty wychowania kosmicznego wykorzystujesz do prze-
kazu tresci religijnych?

Globusy

Laricuchy czasu

Mapy

Pojawienie si¢ czlowieka

Powstanie $wiata

Religie $wiata

Rozwdj cywilizacji

Rozwdj roslin

Wstegi czasu

Inne (proszg wypisad):

Nie wykorzystuje zadnych elementéw/materialéw wychowania kosmicznego

do przekazu tresci religijnych

34.Jakie implikacje ma wychowanie kosmiczne dla wychowania religijnego?

35. Informacje uzupelniajace:

Uwagi, sugestie:




ZALACZNIK 2
Genitili Signore e Signori,

La Cattedra Catechistica della facolta di teologia della Pontificia Universita
Giovanni Paolo IT a Cracovia conduce una ricerca sul metodo di organizzazione
dell‘educazione religiosa nelle scuole Montessori in Polonia e in Italia.

Vi chiediamo cortesemente di inviare un questionario all‘insegnante di reli-
gione nella Vostra scuola. In assenza di lezioni di religione, si prega di inoltrare
il sondaggio ad educatori di gruppo/classe o all'insegnante responsabile per
l'educazione cosmica nella Vostra scuola.

Cortesemente vi invitiamo a rispondere alle domande incluse nel questionario.

Il questionario consiste in 34 domande (aperte, semi-aperte e chiuse). Vi
preghiamo rispondere alle domande semi-aperte e chiuse inserendo una ,X*
nei campi appropriati (la maggior parte delle queste domande consente pitt
di una risposta).

Il questionario compilato, vi preghiamo mandatlo per posta elettronica
al seguente indirizio n.a.walkowiak@gmail.com oppure usato questo sito web:
https://docs.google.com/forms/d/e/TFAIpQLSdXfobrswCOgDTN_ANSSqP]-
FHrQa4in_{6dFeXVR2qA8PNuig/viewform

Se ci fosse qualche considerazione, pregiamo di accluderle alla fine del qu-
estionario. Grazie per aver iniziato a collaborare e condividere la Vostra espe-

rienza.

Con espressione d’ossequio,
mgr lic. Natalia Walkowiak
Don prof. dr hab. Tadeusz Panus



218 WYCHOWANIE RELIGIJNE W SYSTEMIE PEDAGOGICZNYM MARII MONTESSORI...

MODULO - QUESTIONARIO:

Educazione religiosa nel sistema pedagogico Maria Montessori in Polonia
¢ in Iralia

Dati di base:

1. Io sono:

Un insegnante di religione
Un catechista laico ) & &
cattolica

Una insegnante di religione
Una catechista laica & &

cattolica
Un sacerdote diocesano Un insegnante Montessori
Un padre Una insegnante Montessori

Una suora

2. Io lavoro in:

Una scuola materna

Una scuola primaria

Una scuola secondaria inferiore

Una scuola superiore

Altro: (per favore scrivi dove):

3. Dove insegni?

Un paese o piccolo centro

Una citta fino a 20.000 abitanti

Una citta 20.000 — 100.000 abitanti

Una citta 100.000 — 500.000 abitanti

Una cittd oltre 500.000 abitanti

4. Da quanti anni insegni?
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5. Da quanti anni insegni in una scuola Montessori?

6. Qual ¢ la durata settimanale dell’educazione religiosa/catechesi?

I ora

219

2 ore

Nessuna

Altro (per favore scrivi quante ore):

7. Quali sono le tue ore di lavoro?

8. Qual ¢ il numero di gruppi/classi che insegni?

Gruppo: | 3—6 anni 6-9 anni 9—12 anni

Altro:

Quantita
gruppi:

9. Quali sono i tuoi studi?

10. Si prega di inserire il campo di studio, il nome dell'universita, il titolo

professionale o titolo accademico?

11. In quali corsi di formazione legati alla pedagogia Montessori ¢/o catechesi

del Buon Pastore hai partecipato?

Progetto educativo Montessori 0—3 anni

Progetto educativo Montessori 3—6 anni

Progetto educativo Montessori 6-9 anni

Progetto educativo Montessori 9—12 anni

La catechesi del Buon Pastore livello I
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La catechesi del Buon Pastore livello I1

La catechesi del Buon Pastore livello 111

Altro (per favore scrivi):

12. Che lingue conosci?

Francese

Inglese

Spagnolo

Tedesco

Altro:

Nessuna

13. Come conducete un’educazione religiosa/catechesi?

La catechesi del Buon Pastore (Per favore, passa alla domanda: 22, 30, 31).

La tradizionale lezione di religione (Per favore, passa alla domanda: 18, 21, 30, 31).

La tradizionale lezione di religione con elementi di Catechesi del Buon Pastore

(Per favore, passa alla domanda: 30, 31).

Elementi di educazione religiosa in educazione cosmica.

Non conduco (Per favore, passa alla domanda:13—14, 17-21, 23—27).

14. Quale percentuale di bambini partecipa all' educazione religiosa / catechesi?

15. C’¢ una stanza separata per 'educazione religiosa/catechesi nell’istituzione
in cui insegni?
B e

‘ Se & cosl, € un atrium? ‘ ‘ Se no, ¢ un angolino religioso?
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16. Quali materiali si trovano nell’angolino religioso?

Bibbia

Figurine/dipinti di santi

Carte con preghiere

Inginocchiatoio

Croce

Fiori

Tovaglia

Rosario

La statuetta di Gestt Buon Pastore

Tavola

Candele

Altro (per favore scrivi):

Non abbiamo I'angolino religioso

17. Il bambino ha 'opportunita di usare 'atrium/angolino religioso al di fuori
della lezione di educazione religiosa/catechesi?

| Si. Se ¢ cosi allora quando?

‘ No. Perché?

18. Usi lezioni di silenzio come parte dell’educazione religiosa/catechesi?

| Si. Perché?

‘ No. Perché?

19. Quali presentazione e materiali della Catechesi del Buon Pastore usi per
trasmettere contenuti religiosi?

Bibbia nell’angolo della preghiera

Bibbia e i suoi libri

Il segno della croce

Postura inginocchiata




222 WYCHOWANIE RELIGIJNE W SYSTEMIE PEDAGOGICZNYM MARII MONTESSORI...

Battersi il petto

I piccoli segni di croce sulla fronte, sulla bocca e sul cuore

La preghiera 1/ Padre nostro

Preghiera comunitaria

1l salmo 23

Magnificar

Benedictus

Il battesimo: T gesti e i segni

1l battesimo: Sintesi

Il battesimo: Gli elementi del rito

I profeti: Una luce

I profeti: Un bambino

I profeti: Una mamma

I profeti: Un villaggio

I profeti: Una stella

I profeti: Sintesi (una luce, un bambino, una mamma, un villaggio, una stella)

I profeti: Monte e valli

I profeti: Un ramo dal tronco d’Isai (Isaia 11, 1-2)

I profeti: Il regno della pace

La geografia: La terra d’Isracle

La geografia: La citta di Gerusalemme

Gli eventi di Natale-Epifania: Annunciazione

Gli eventi di Natale-Epifania: Visita a s. Elisabetta

Gli eventi di Natale-Epifania: Nascita e adorazione dei pastori

Gli eventi di Natale-Epifania: Adorazione dei Magi

Gli eventi di Natale-Epifania: Presentazione al Tempio

Gli eventi di Natale-Epifania: Fuga in Egitto

Gli eventi di Natale-Epifania: Sintesi

LUltima Cena

La Risurrezione di Gest
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Il mistero della vita e della morte

Le parabole del Regno di Dio: Il seme di senape

Le parabole del Regno di Dio: La perla

Le parabole del Regno di Dio: 1 tesoro

Le parabole del Regno di Dio: lievito

Le parabole del Regno di Dio: Il seme di grano

Le parabole del Regno di Dio: Sintesi

La parabola del buon Pastore

La parabola della pecorella ritrovata

La parabola della moneta ritrovata

La parabola della vera Vite

La parabola del buon samaritano

La parabola del fariseo e del pubblicano

La parabola del’ amico insistente

La parabola delle vergini

La parabola del banchetto

La parabola del seminatore

La parabola del padre e del figlio

La parabola dei debitori

La parabola dei lavoratori delle diverse ore

La parabola dei talenti

La parabola del grano e della zizzania

Le massime

Il comandamento dell’'amore

La storia del Regno di Dio: La Fettuccia

La storia del Regno di Dio: La Fettuccina

La storia del Regno di Dio: Lunita del piano divino

La storia del Regno di Dio: La storia di doni

La storia del Regno di Dio: Dio uno, una storia, un Libro.

La storia del Regno di Dio: Nostra era
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La storia del Regno di Dio: Piano di Dio

La storia del Regno di Dio: La Storia del popolo Ebraico

La storia del Regno di Dio: Parusia — Bibbia

La storia del Regno di Dio: Il mio posto nella storia del Regno di Dio

La storia del Regno di Dio: Lavoro

La storia del Regno di Dio: Lavoro e massime

La liturgia:

Laltare e gli arredi della Messa

La liturgia:

I paramenti del sacerdote

La liturgia:

1l tabernacolo

La liturgia:

I colori liturgici

La liturgia:

Il calendario liturgico

La liturgia:

1l gesto dell’epiclesi

La liturgia:

Lofferta

La liturgia:

Preparazione del pane e del vino

La liturgia:

La lavanda delle mani

La liturgia:

1l segno della pace

La liturgia:

Lo spezzare il pane

La liturgia:

1l mistero della fede

La liturgia:

Lorigine dell'Eucaristia

La liturgia:

Le partii della Messa

La liturgia:

La struttura della Santa Messa

La liturgia:

Sinagoga — I'inizio della liturgia della Parola di Dio

1l buon Pastore e I’Eucarestia

Il buon Pastore e 'Eucarestia (internazionale)

La confessione: Gli elementi del rito

La cresima:

Gli elementi del rito

Lunzione dei malati: Gli elementi del rito

Celebrazione: Natale/ Epifania

Celebrazione: La liturgia della Luce

Celebrazione: Pentecoste
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Il banchetto pasquale ebraico e 'Ultima Cena

La storia del pane

I miracoli di Gestu

I sacramenti

Virti

Antico Testamento: Creazione — Redenzione — Parusia

Antico Testamento: Peccato — Redenzione — Parusia

Antico Testamento: Diluvio — Redenzione — Parusia

Antico Testamento: Abramo nella storia del suo tempo— Abramo dai nomadi

Antico Testamento: Abramo e il dialogo con Dio — Abramo e culto

Antico Testamento: Abramo e I'alleanza

Antico Testamento: Abramo e offerta di Isacco

Antico Testamento: Abramo — Redenzione — Parusia

Antico Testamento: La storia di Mosé¢ e 'Esodo

Antico Testamento: Israele e la vita nel deserto

Antico Testamento: Mos¢ e culto — Il donno della legge e I'alleanza al Sinai

Antico Testamento: Esodo — Redenzione — Parusia

Antico Testamento: I profeti — La lotta dei profeti

Antico Testamento: I profeti — La predicazione morale dei profeti

Altro (per favore scrivi):

20. Che tipo di materiali (non appartenente alla Catechesi del Buon Pastore)

usi per la trasmissione di contenuti religiosi?

21. Per quali sacramenti stai preparando i bambini?

il sacramento del battesimo

il sacramento della confessione Non preparo i bambini per

il sacramento dell’ Eucaristia 1 sacramenti

il sacramento della cresima




226 WYCHOWANIE RELIGIJNE W SYSTEMIE PEDAGOGICZNYM MARII MONTESSORI...

22. Quali sono i vantaggi di lavorare con la Catechesi del Buon Pastore/usando
gli elementi della Catechesi del Buon Pastore?

Pensiero indipendente

Sviluppando i tuoi interessi

Nessuna schematicita

Silenzio

Flessibilita

Piti facile assorbire contenuti religiosi

Materiali adattati ai bisogni dei bambini

Possibilita di focalizzare 'attenzione del bambino

Ambiente adatto

Apertura dei bambini

Lavoro individuale

Proprio lavoro del bambino

Gioia del bambino

Possibilita di scegliere un lavoro da un bambino

Altro (per favore scrivi):

23. Per quali ragioni non conduci I'educazione religiosa/catechesi con il metodo
della Catechesi del Buon Pastore?

Mancanza atrium

Mancanza materiali della Catechesi del Buon Pastore

Non ho abbastanza conoscenza della Catechesi del Buon Pastore

Altro (per favore scrivi):

24. Come viene utilizzato il programma per condurre I'educazione religiosa/

catechesi?
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25. I libri di testo sono usati durante 'educazione religiosa/catechesi?

| Se ¢ si, per favore, scrivi come:

‘ No.

26. Qual ¢ la finalitd dell’educazione religiosa/catechesi secondo te?

27. Quali sono i compiti fondamentali dell’educazione religiosa/catechesi se-

condo te?

28. Come svolgi i particolari compiti fondamentali di educazione religiosa/
catechesi?
in gruppo Altro: (per favore

in gruppo 3—6 anni: | in gruppo 6—9 anni:
gruppo 3 gruppo 6=9 9—12 anni: scrivi come):

29. Qual ¢ la finalita dell’educazione cosmica secondo te?

30. Quali sono i compiti di educazione cosmica secondo te?

1. Come svolgi i vari compiti dell’educazione cosmica?
3 g p

. Ganni | i 6 . . Altro (per favore
in gruppo 3-6 anni | in gruppo 69 anni | in gruppo 9—12 anni
gruppo 3 8ruppPo 679 §rupPO 9 scrivi come):
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32. In che modo il bambino viene introdotto nel mondo dei valori morali

nell’educazione cosmica?

Altro

. 6 anni . 6 Sl . .
in gruppo 3—6 anni | in gruppo 6—9 anni | in gruppo 9—I2 anni (per favore scrivi):

33. Quali elementi/materiali di educazione cosmica usi per trasmettere conte-
nuti religiosi?

Mappamondo

Storia del pane

Catena del tempo

Mappa

Laspetto di un uomo

Creazione del mondo

Religioni del mondo

Sviluppo della civilta

Sviluppo vegetale

Nastro temporale

Altro (per favore scrivi quali):

Non uso alcuno elemento / materiale di educazione cosmica

alla trasmissione di contenuti religiosi.

34. Quali implicazioni I'educazione cosmica da all’educazione religiosa?

35. Informazioni complementari:

Commenti, suggerimenti:
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Wywiad z ks. Danielem Saottinim, dyrektorem Krajowego Biura
ds. Nauczania Religii Katolickiej przy Konferencji Episkopatu Wioch

. Jakie s aktualne dokumenty regulujace nauczanie religii katolickiej we
Whoszech?

. Cuzy istnieje osobny program do nauczania religii katolickiej dla placéwek
Montessori?

. Jaki jest stosunek Kosciota we Wloszech do wychowania religijnego Sofii
Cavalletti zwanego Katecheza Dobrego Pasterza?
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