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Postrzeganie Swiata przez mltodziez w okresie
adolescencji w kontekscie relacji rowiesniczych
i wynikajacej z tego jej codziennej aktywnosci

Streszczenie: Swiat, ktory otacza mlodego czlowieka, zmienia si¢ w niespo-
tykanym dotad tempie, stanowigc przestrzen mocno sfragmentaryzowana,
wieloznaczng i podlegajaca nieustannej fluktuacji. Zygmunt Bauman, opi-
sujac wielo§¢ $wiatdw, wspomina o ptynnej nowoczesnosci czy rzeczywisto-
$ci codziennej, o koniecznosci dokonywania wyboréw w warunkach coraz
wigkszej niepewnosci i braku oparcia ideologicznego oraz spolecznego.
Mtodzi ludzie staja w obliczu zdarzen, ktérych dotad nie byto, ktérych na-
wet nie prognozowano. Interesujagcym wyzwaniem stafo si¢ zatem poznanie
zjawiska postrzegania $wiata przez mltodych ludzi, ich aktywnosci, ktéra
wyzwalaja badz blokuja w zwiazku z tym, jak ksztaltuja ten $wiat i relacje
z innymi ludZmi. Analizie poddano sensowno$¢, zorganizowanie $wiata,
przychylnos¢ $wiata i jego ogdlny obraz w kontekscie relacji rowiesniczych
miodziezy 13-, 15-letniej (korelacje istotne i dodatnie) oraz 16-18-letniej,
u ktdrej rezultaty okazaly si¢ bardziej zrdznicowane (sensowno$¢, zorga-
nizowanie $wiata — w przewadze korelacja istotna ujemna, przychylnosé
$wiata oraz ogélny obraz $wiata — korelacja dodatnia). Artykul zawiera teo-
retyczne i empiryczne rozwazania nad tym zagadnieniem oraz refleksje na
temat dzialan w obszarze praktyki pedagogicznej i ich implikacji.

Slowa kluczowe: postrzeganie $wiata, relacje rowie$nicze, mtodziez, aktyw-
nos¢ wlasna
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Teoretyczne koncepcje postrzegania Swiata przez mlodziez
w literaturze przedmiotu

Udzial czlowieka w zyciu spolecznym, zwigzany z percepcja i kreacja ota-
czajacej go rzeczywistosci, jest dla nauk spolecznych zagadnieniem o zasad-
niczym znaczeniu. Analiz tych probleméw dokonuje sie badz w wymiarze hi-
storycznym, odnoszac sie do kolejnych ,wchodzacych i schodzacych z areny
zycia pokolen?”, badz w wymiarze biograficznym, co wiaze si¢ z doswiadczaniem
jednostkowego zycia i formowaniem si¢ jego spotecznego obrazu (Modrzewski
2002, s. 40). Konstruowane w nauce wizje rzeczywistosci nadaja jej ,,status au-
tonomiczny” wobec jednostki (koncepcje obiektywne), gdzie rzeczywistos¢ jest
traktowana jako system (Merton 1982), ,status intersubiektywny”, czyli w roz-
nym zakresie zaposredniczony i przejawiajacy si¢ w cechach podmiotowych do-
$wiadczajacych jej jednostek (Kloskowska 1991), lub tez ,status subiektywny”,
gdzie wyklucza si¢ istnienie rzeczywistosci poza swiadomoscia wspottworza-
cych ja i do$wiadczajacych jej jednostek (Modrzewski 2002, s. 41-42). Zycie
i rozwdj jednostki sa jednak zawsze analizowane w kontekscie spotecznym,
gdyz - jak twierdzi Steve Bruce: ,ludzie staja si¢ istotami spolecznymi, kiedy
zewnetrzne zarysy ich kultury zostaja skopiowane w ich umystach i osobowo-
$ciach” (2000, s. 56). Podmiotowi uczestnicy zycia spolecznego, ktorzy party-
Cypuja i zarazem tworzg rzeczywisto$¢ spoteczng, dokonujg ocen i wzajemnie
siebie wspoltworza. Decyduje o tym tez ich sposdb doswiadczania, percepcji
oraz przezywania $wiata, jawigcy si¢ im jako ,$éwiadomosciowe reprezentacje
oraz wiedza o rzeczywistosci, co wspomaga radzenie sobie z nig i jej kreowanie”
(Manterys 1997, s. 190).

Swiat, ktéry otacza mlodego cztowieka, zmienia si¢ w niespotykanym do-
tad tempie, stanowigc przestrzen mocno sfragmentaryzowang, wieloznaczng
i podlegajaca nieustannej fluktuacji (Cybal-Michalska 2006). Zygmunt Bau-
man, opisujac wielos¢ swiatow, wspomina o plynnej nowoczesnosci czy rze-
czywistosci codziennej, o konieczno$ci dokonywania wyboréw w warunkach
coraz wiekszej niepewnosci i braku oparcia ideologicznego oraz spolecznego
(Seligman 2004). Mtodzi ludzie staja w obliczu zdarzen, ktérych dotad nie bylo,
ktérych nawet nie prognozowano. Inne koncepcje postrzegania §wiata to mie-
dzy innymi koncepcja wspdtzawodniczacych i $cierajacych sie nowoczesnosci
Shmuela N. Eisenstadta (2011), koncepcja $wiata polimitycznego (wielosci hi-
storii, wielo$ci mitow) Odo Marquarda (1994), a takze swiata ,,pluralizacji sty-
16w zycia” Petera L. Bergera (2005, 2008) oraz koncepcja rzeczywistosci jako
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»kruchej terazniejszo$ci” i ,zwielokrotnionej tozsamosci/osobowosci” Alberta
Melucciego (1996).

We wspolczesnym swiecie dzisiejsze oczywistosci staja si¢ jutrzejszymi absurda-
mi, co sygnalizowal Peter E. Drucker (2003). To $wiat ,paradoksu wyboru”, z hastem
impossible is nothing Barry'ego Schwartza (2013), ktory mozna wpisaé w cywiliza-
cyjne spoleczenistwo (podwéjnego) ryzyka Ulricha Becka (2004, 2012). Swiat dzi-
siejszy jest zorientowany na ideologie konsumpcji podkreslana przez Mary Douglas
(2008) czy kulture popularna opisywana przez Zbyszka Melosika (2013). Jest réw-
niez zorientowany na rzeczywisto$¢ zaposredniczong z mediéw, co wskazuja Jean
Baudrillard (2000, 2006) i Anthony Giddens (2001), charakteryzujac pézna nowo-
czesno$¢. Oprécz Anthony’ego Giddensa (2001) kwestic te podjat réwniez Zbigniew
Kwiecinski (1999, s. 6-57). Tezy o ,doswiadczeniu zaposredniczonym” oraz ,,prze-
sunigciu socjalizacyjnym” wskazuja bezposrednio na fakt przesuniecia zrédet wply-
wow wychowawczych i socjalizacyjnych, gdyz we wspétezesnym $wiecie tradycyjne
srodowiska wychowawcze (rodzina i szkota) tracg powoli swoje znaczenie (nie tyle
psychologiczne, ile realne), co dokonuje si¢ na rzecz wzrastajacego znaczenia grupy
rowiesniczej i mass mediéw. Przy czym grupa réwiesnicza, nie majac innych odnie-
sient oraz czerpiac wzory identyfikacyjne z mediéw (hedonizm, konsumpcja, agresja),
staje si¢ ,wychowawca’, bardzo mozliwe, ze niebezpiecznym, bo powielajacym wzory
propagowane przez media.

Metodologia badan wlasnych

Cele badan

Badania realizowane w naukach spotecznych moga stuzy¢ réznym celom. W za-
leznosci od przyjetego kryterium podziatu moga to by¢ cele poznawcze, teoretyczne
lub praktyczne. Podzial wedle tych kategorii wyznaczyt Janusz Gnitecki (2007). Cele
poznawcze zwigzane s gléwnie z opisem, wyja$nieniem i przewidywaniem zjawisk
pedagogicznych. Cele teoretyczne wiaza si¢ miedzy innymi z podejmowaniem zadan
teoretycznych, na przyktad stuzacych opracowaniu teoretycznego modelu zajeé dy-
daktyczno-wychowawczych. Cele praktyczne z kolei scalone sa gtéwnie z realizacja
zadan praktycznych, stuzac na przyktad opracowaniu dyrektyw pedagogicznych czy
praktycznych wskazéwek kierowanych pod adresem nauczycieli, rodzicéw i uczniow
(Gnitecki 2007).

Celem poznawczym niniejszych badar byt opis i wyjasnienie zaleznosci (wska-
zanie korelacji dodatnich i ujemnych) pomiedzy badanymi zjawiskami postrzegania
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$wiata przez mlodziez a ich relacjami réwie$niczymi, natomiast celem praktycznym
wykorzystanie wynikéw badan do projektowania dzialaii edukacyjno-wychowaw-
czych, stuzacych $rodowisku spotecznemu (rodzinie, szkole, mlodziezy).

Problematyka badawcza

Problem badawczy, zgodnie ze stanowiskiem prezentowanym w literaturze me-
todologicznej przez Tadeusza Pilcha, to ,,pytanie o natur¢ badanego zjawiska, o istote
zwiazkéw miedzy zdarzeniami lub istotami i cechami proceséw, cechami zjawiska,
to méwigc inaczej uswiadomienie sobie trudnosci z wyjasnieniem i zrozumieniem
okre$lonego fragmentu rzeczywistosci, to méwigc jeszcze inaczej deklaracja o naszej
niewiedzy zawarta w gramatycznej formie pytania” (Pilch, Bauman 2001, s. 43). Pilch
wyrdznil nastepujace warunki poprawnosci stawiania problemu badawczego, wska-
zujac przy tym, ze ,sformulowane problemy badawcze muszg wyczerpywaé zakres
naszej niewiedzy, zawarty w temacie badan [...]; problemy w spos6b znacznie bardziej
precyzyjny okreslaja zakres naszych watpliwosci, tym samym okreslaja teren badaw-
czych poszukiwari” (Pilch, Bauman 2001, s. 44). W problemach badawczych nie-
zbedne jest zawarcie wszystkich generalnych zaleznosci migdzy zmiennymi, koniecz-
na jest ich rozstrzygalno$¢ empiryczna oraz wartos¢ praktyczna podjetego problemu.

W pracy podjeto nastgpujace problemy badawcze: Jakie sg zaleznosci pomie-
dzy postrzeganiem $wiata (sensowno$¢, zorganizowanie $wiata, przychylnosé, obraz
$wiata) a relacjami réwiesniczymi mlodziezy w wieku 13-18 lat z terenu wojewddz-
twa malopolskiego? Jakie sa zaleznosci pomigdzy postrzeganiem $wiata (sensownos¢,
zorganizowanie $wiata, przychylno$¢, obraz $wiata) a rodowiskiem zycia mlodziezy
w wicku 13-18 lat z terenu wojewddztwa malopolskiego ($rodowisko wielkomiej-
skie, malomiasteczkowe, wiejskie)?

Zmienne i wskazniki

Zmiennymi w badaniach spolecznych sa cechy konstytutywne dla danego zda-
rzenia, zjawiska, sytuacje, ktdre przyjmuja rézne wartoéci (co najmniej 2) dla po-
szczegdlnych oséb badanych. Stefan Nowak zaznacza, ze zmienne ,,0kreslaja, pod
jakim wzgledem interesuja nas analizowane przedmioty i zjawiska, specyfikujac ich
mozliwe whasnosci, stany lub zdarzenia, ktérym podlegaja, a ponadto jakie typy rela-
cji bedziemy uwzglednia¢ miedzy przedmiotami rozpatrywanymi pod danym wzgle-
dem” (2006, s. 152).
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Zmienna zalezna to postrzeganie $wiata — przekonania na temat jego sensow-
nosci i przychylnosci ludziom (nadzieja podstawowa) (za: Wysocka 2012, Erikson
2004).

Zmienne niezalezne to relacje réwiesnicze (przekonania na temat funkcjono-
wania w relacjach interpersonalnych: ,inni wobec mnie” — wsparcie ze strony innych
i docenianie versus obojetno$¢ innych i niedocenianie; zagrozenie ze strony innych
versus poczucie bezpieczenistwa w relacjach; ,ja wobec innych” — dziafanie na rzecz
innych, prospolecznos¢, altruizm, towarzyskosé versus egocentryzm, izolowanie si¢;
agresywno$¢ versus brak agresji (za: Wysocka 2012), wick (13-15 oraz 16-18) oraz
srodowisko zycia ($rodowisko wiclkomiejskie, Srodowisko malomiasteczkowe, a tak-
ze $rodowisko wiejskie).

Wedtug Stefana Nowaka ,wskaznik to pewna cecha, zdarzenie lub zjawisko, na
podstawie zajscia ktérego wnioskujemy z pewnoscia, badz z okreslonym prawdopo-
dobienstwem, badz wreszcie z prawdopodobieristwem wyzszym od przeci¢tnego, iz
zachodzi zjawisko, ktdre nas interesuje” (za: Pilch 2007, s. 33).

Wskaznikami w niniejszych badaniach byly odpowiedzi badanych na pytania
zawarte w kwestionariuszach nastawien intrapersonalnych, interpersonalnych i na-
stawien wzgledem $wiata (Golek, Wysocka 2011).

Metoda badawcza i badana préba

W badaniach zastosowano metod¢ sondazu diagnostycznego, ktéra Tadeusz
Pilch definiuje w sposéb nastepujacy: ,,metoda sondazu diagnostycznego jest spo-
sobem gromadzenia wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dy-
namice zjawisk spolecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasilaniu
si¢ i kierunkach rozwoju okreslonych zjawisk i wszelkich innych zjawiskach instytu-
cjonalnie nie zlokalizowanych — posiadajacych znaczenie wychowawcze — w oparciu
o specjalnie dobrana grupe reprezentujaca populacje generalna, w keérej badane zja-
wisko wystepuje” (Pilch, Bauman 2001, 5. 51).

Narz¢dziami byly kwestionariusze nastawien intrapersonalnych, interperso-
nalnych i nastawien wzgledem $wiata w wersji dla mlodziezy 13-15 lat autorstwa
B. Golka, a dla grupy wickowej 16-18 lat autorstwa E. Wysockiej (Golek, Wysocka
2011), wystandaryzowane w zespole (Pulka, Ostafiiska-Molik, Czapliiski) w 2011
(Putka, Wysocka 2018) i zweryfikowane przez Putke w 2021 roku.

Prébe badawczg ukonstytuowata mlodziez z matopolskich szkét podstawowych
i $rednich (liceum), pochodzaca z réznych wielkosciowo srodowisk wychowawczych
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— wielkomiejskiego, malomiasteczkowego i wiejskiego. Ponizej przedstawiono cechy

spoleczno-demograficzne badanej préby:

Ple¢ 13-15 lat 16-18 lat Ogédlem
Dziewczeta N 244 234 478
% Total 27,7% 26,5% 54,2%
Chlopey N 206 198 404
% Total 23,4% 22,4% 45,8%
Ogétem N 450 432 882
% Total 51,0% 49% 100%

Srodowisko zycia 13-15 lat 16-18 lat Ogolem
Srodowisko N 204 234 438
wielkomiejskie % Total 23,1% 26,5% 49,6%
Srodowisko N 116 157 274
malomiasteczkowe | 9% Total 13,6% 17,4% 31,0%
< . . ... N 103 39 142
Srodowisko wiejskie % Total 15% 44% 19.4%
Ogétem N 450 432 882
% Total 51,7% 48,3% 100%

Analiza wynikow badan

Relacje interpersonalne a sensowno$¢ i zorganizowanie $wiata

u mtodziezy

Sensowno$¢ i zorganizowanie $wiata ujmowane bylo jako mozliwos$¢ zro-
zumienia i wyjasnienia przyczynowego roznych zdarzen i sposobu urzadzenia
$wiata, funkcjonowania reguly sprawiedliwosci, mozliwosci jednoznacznej
kwalifikacji zdarzen, braku przypadkowosci, dopatrywania si¢ dobrych kon-
sekwencji wynikajacych ze zdarzen z pozoru negatywnych, przekonania, ze
wszystko ma uzasadnione przyczyny, a planowanie wlasnego Zycia ma sens
i szans¢ powodzenia (wysokie prawdopodobienstwo), a takze braku przekonan
typu ,spiskowa teoria dziejow” (Wysocka 2012).

Okazalo sie, iz wiek badanych zréznicowal otrzymane wyniki pomiedzy
badanymi probami.
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Korelacje istotne (p<0,05) i dodatnie (r=0) sensownosci $wiata, zorganizo-
wania §wiata z facznymi relacjami interpersonalnymi i wszystkimi ich podska-
lami odnotowano wsr6d mtodziezy 13-15-letnie;j.

W doniesieniu do mlodziezy 16-18-letniej sensownos¢, zorganizowanie
$wiata korelowalo istotnie (p<0,05) i ujemnie (r=0) z prospotecznoscia, skalg
»Ja wobec innych”, brakiem zagrozenia, skalg ,,Inni wobec mnie” i facznymi re-
lacjami interpersonalnymi.

Sensownosdé, Sensownosé,

Parametr zorganizowanie §wiata  zorganizowanie §wiata

13-15 lat 16-18 lat

Wspdlczynnik korelacji Spearmana
Prospotecznosé¢ r=0,246, p<0,001 * r=-0,082, p=0,038 *
Agresywno$¢ (brak) r=0,248, p<0,001 * r=-0,066, p=0,094
Ja wobec innych r=0,318, p<0,001 * r=-0,09, p=0,022 *
Wsparcie r=0,316, p<0,001 * r=0,066, p=0,094
Zagrozenie (brak) r=0,301, p<0,001 * r=-0,187, p<0,001 *
Inni wobec mnie r=0,373, p<0,001 * r=-0,103, p=0,009 *
Relacje interpersonalne r=0,403, p<0,001 * r=-0,12, p=0,002 *

* zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Poczucie sensownosci, zorganizowania i przychylnodci dla ludzi jest ka-
tegorig zmienng rozwojowo; obraz ten moze i powinien ewoluowa¢ w okresie
$redniej adolescencji w kierunku jego porzadkowania sie na podstawie coraz
bardziej racjonalnej oceny réznych jego atrybutéw. Korzystne rozwojowo jest
porzadkowanie w kierunku ksztaltowania si¢ pozytywnych, czyli zréwnowa-
zonych przekonan, w ktérych doceniane sg rézne jego wlasciwodci, ale jedno-
cze$nie krytycznie oceniane jego niedoskonatosci, wlaczajace tendencje do po-
dejmowania dzialan stuzacych optymalizujgcej jego modyfikacji. Tymczasem
zauwazamy, Ze obraz $wiata licealistow ewoluuje w specyficzny sposob, niestety
niekorzystny rozwojowo — zauwazalny jest trend do deprecjacji jego waloréw.
Moze to uruchomi¢ przekonania, ze nie mozna liczy¢ na to, ze czlowiek uzyska
to, na co zastuguje (zli wygrywaja, a dobrzy przegrywaja, dlatego nie warto by¢
dobrym). Wplywa to na umiejetnosc¢ radzenia sobie w sytuacjach kryzysowych,
gdyz w $wiecie nieprzewidywalnym konstruktywne radzenie sobie jest niemoz-
liwe. To, co dzieje sie w tak urzadzonym $wiecie, nie ma racjonalnych przyczyn,
dlatego tez nie ma sensu planowanie wlasnego zycia, bo szansa powodzenia
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wlasnych planéw jest nikla (niskie prawdopodobienstwo). Podejmowanie przez
mlodziez aktywnos$ci w tak postrzeganym $wiecie staje si¢ minimalne, mamy
raczej do czynienia z ich wyhamowaniem lub catkowitym wygaszaniem.

Relacje interpersonalne a przychylnos¢ $wiata
oczyma mtodziezy

Postrzeganie $wiata jako przychylnego i przyjaznego dla ludzi jest katego-
rig zalezng od jako$ci doswiadczen oraz atrybucji przyczyn tego, co w zyciu si¢
zdarza, miedzy innymi od tego, jakie relacje interpersonalne nastolatkowie two-
rza z innymi im podobnymi - pokoleniem réwiesnikéw. Specyficzna sytuacja
rozwojowa nastolatkéw moze spowodowac, ze nie tylko wiek i zmiany norma-
tywne, ale takze zréznicowane doswiadczenia adolescentow wynikajace z tych
spolecznych relacji, w sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych, beda odczytywane
przez nich w kategoriach $wiata mniej lub bardziej im przyjaznego lub nieprzy-
chylnego. Przeanalizowano zatem, ktdre z parametréw relacji réwiesniczych
maja znaczenie istotne statystycznie.

Przychylnos¢ $wiata koreluje istotnie (p<0,05) i dodatnio (r=0) z taczny-
mi relacjami interpersonalnymi i wszystkimi ich podskalami wsréd mlodziezy
13-15-letniej.

Podobnie jest z mlodzieza w wieku 16-18 lat, ktdra takze ocenia przychyl-
nos¢ swiata w kontekscie swoich relacji z innymi. Przychylnos¢ $wiata koreluje
bowiem istotnie (p<0,05) i dodatnio (r=0) ze wszystkimi parametrami relacji in-
terpersonalnych: prospolfecznoscig, skalg ,,Ja wobec innych’, wsparciem, brakiem
zagrozenia, skalg ,,Inni wobec mnie” i tacznymi relacjami interpersonalnymi.

Przychylnos¢ swiata Przychylnos¢ $wiata
Parametr 13-15 lat 16-18 lat
Wspdtczynnik korelacji Spearmana

Prospolecznosé¢ r=0,216, p<0,001 * r=0,193, p<0,001 *
Agresywno$¢ (brak) r=0,303, p<0,001 * r=-0,015, p=0,699
Ja wobec innych r=0,341, p<0,001 * r=0,138, p<0,001 *
Wsparcie r=0,29, p<0,001 * r=0,099, p=0,012 *
Zagrozenie (brak) r=0,308, p<0,001 * r=0,204, p<0,001 *
Inni wobec mnie r=0,367, p<0,001 * r=0,213, p<0,001 *
Relacje interpersonalne r=0,42, p<0,001 * r=0,23, p<0,001 *

* zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)
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Przychylnos$¢ swiata jest zatem tg kategorig, ktéra ma niezwykle istotne
znaczenie (wszystkie jej parametry sg istotne statystycznie) dla podejmowania
przez adolescentow aktywnosci badz ich zaniechania. Mlodziez interpretuje bo-
wiem swoje dziatanie w $wiecie jako kontinuum ,,bede dobry dla swiata — $wiat
bedzie dobry dla mnie”. Jednostka swoimi zastugami moze wigc pozyskac dla
siebie lepsza dystrybucje dobra badz uswiadomi¢ sobie, ze ,,to, co mnie spoty-
ka, jest sprawiedliwe/uzasadnione moim dzialaniem”; ,,od moich dziatan dzisiaj
zalezy moja przyszlo$¢”; ,jesli bede dobrym czlowiekiem, spotka mnie za to
nagroda, jesli bede zlym czlowiekiem - kara”.

Relacje interpersonalne a obraz Swiata mtodziezy

Analiza zalezno$ci pomiedzy relacjami interpersonalnymi mtodziezy a ob-
razem $wiata wykazala, iz u mlodszej grupy adolescentéw (13-15 lat) kazdy
parametr byl istotny, u mlodziezy starszej (16-18 lat) znaczenia statystycz-
nego nie miala ani skala agresywnosci (jej wystepowanie versus jej brak), ani
poczucie zagrozenia (wystepowanie lub jego brak). Z jednej strony taki wynik
moze niepokoi¢, gdyz moze zwiastowac wigksze zobojetnienie wobec tego, cze-
go mlodziez w swoim zyciu doswiadcza w relacji z innymi, z drugiej za$ moze
$wiadczy¢ o nabywaniu w miare rozwoju wiekszej odpornosci na przeciwnosci
losu, wzmacnianiu swojej sity wzgledem zlych rzeczy, ktére mogg ich w zyciu
spotkac lub spotkaly.

Obraz $wiata koreluje istotnie (p<0,05) i dodatnio (r=0) z lgcznymi re-
lacjami interpersonalnymi i wszystkimi ich podskalami wsréd 13-15-latkow.
U mlodziezy starszej, 16-18-letniej, obraz $wiata koreluje istotnie (p<0,05)
i dodatnio (r=0) z prospotecznoscia, wsparciem, skalg ,,Inni wobec mnie” i tgcz-
nymi relacjami interpersonalnymi.

Obraz $wiata Obraz $wiata
Parametr 13-15 lat 16-18 lat
Wspdlczynnik korelacji Spearmana

Prospotecznosé r=0,278, p<0,001 * r=0,099, p=0,012 *
Agresywno$¢ (brak) r=0,319, p<0,001 * r=-0,041, p=0,299
Ja wobec innych r=0,39, p<0,001 * r=0,063, p=0,115
Wsparcie r=0,36, p<0,001 * r=0,136, p=0,001 *
Zagrozenie (brak) r=0,355, p<0,001 * r=0,027, p=0,498
Inni wobec mnie r=0,437, p<0,001 * r=0,095, p=0,017 *
Relacje interpersonalne r=0,485, p<0,001 * r=0,106, p=0,007 *

* zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)
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Wizja dewaloryzowania $wiata nie jest pozytywnym prognostykiem ani
dla rozwoju osobowosci, ani aktywnego funkcjonowania w $wiecie. Mtodzi
ludzie, dzialajac obronnie, moga podejmowac dzialania nienormatywne, gdyz
»Zty 1 niesprawiedliwy $wiat na nie zastuguje”, co moze prowadzi¢ do zaburzen
zachowania o charakterze eksternalizacyjnym lub zwigzanych z wycofaniem sie¢
z jakiejkolwiek dziatalnosci (zaburzenia internalizacyjne) (Achenbach 1982).
W nieprzychylnym $wiecie nie mozna planowac¢ racjonalnie i konstruktywnie
ani wlasnego rozwoju, ani wlasnej przysztosci.

Stanistaw Kawula (2012, s. 54-55) wskazuje, ze zakres zagadnien zwigza-
nych z ludzkim rozwojem obejmuje cztery niezbedne i jednocze$nie przenika-
jace si¢ komponenty. Sg to: czlowiek, srodowisko, wartosci oraz dzialania spo-
teczne. Mozna zatem sadzi¢, ze rozwoj jednostki dokonuje sie przez aktywnos¢
wlasng, ale determinowang spotecznie (Srodowisko zycia), kulturowo (warto-
$ci) oraz warunkowane jest planowanym dzialaniem edukacyjnym i dzialaniem
jednostki w srodowisku zycia (dzialania spoteczne).

Wiedza na temat kreowanej przez dang grupe mlodziezy wizji swiata sta-
nowi dla oséb dorostych szanse, a zarazem wyzwanie dla ksztattowania i podej-
mowania inicjatyw stuzacych dzialaniu umozliwiajgcemu mlodemu pokoleniu
zdobycie do$wiadczen pozytywnych, rozwijajacych ich osobowo$¢, stymuluja-
cych aktywno$¢ i samodzielno$¢ wlasna, inspirujaca do samostanowienia.

Obraz $wiata a Srodowisko Zycia mtodziezy 13-15-letnie;j

Miejsce zamieszkania z teoretycznego punktu widzenia powinno oddziaty-
wac bardzo silnie na postrzeganie obrazu swiata. W badaniach zatozono wstep-
nie, ze miejsce zamieszkania, a wiec jakos¢ srodowiska zycia, bedzie czynnikiem
réznicujagcym rozwoj przekonan dotyczacych obrazu $wiata.

Przyjeto takze, ze srodowisko wielkomiejskie bedzie mniej korzystne wy-
chowawczo niz §rodowiska mniejszych miast i wsi, pomimo iz w wigkszych
miastach mozliwosci i szanse edukacyjne s3 znacznie szersze. Doswiadczenia
zdobyte w ,,malej ojczyznie’, a nie w ,wielkim $wiecie”, decyduja o rozwoju prze-
konan jednostki, zwtaszcza mlodego pokolenia.

Okazalo sig, iz srodowisko zycia zaréwno wéréd mlodziezy 13-15-letniej
oraz starszej 16-18-letniej wcale nie bylo istotne statystycznie.

Roéznice nieistotne statystycznie (wszystkie p>0,05) wsréd mlodziezy
13-15-letniej
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- elkodc -
Obraz $wiata Wl e.kosc L. Srednia SD Mediana Min Max Q1 Q3 P
mI€jJSCOWO0SC1
y Srodowisko 13,18 275 13 5 20 12 1500 p=0354
Sensownosé, wielkomiejskie
zorganizowanie § i
sorganizowanie  Srodowisko 1329 284 13 5 20 11 1500
Swiata malomiasteczkowe
Srodowisko wiejskie 12,94 2,90 13 5 20 11 15,00
Srodowisko - 12,87 2,56 13 5 20 11 1425 p=0,206
Provehvinodd wielkomiejskie
rzychyinosc Srodowisko
Swiata malomiasteczkowe 12,72 2,48 13 5 20 11 14,00
Srodowisko wiejskie 12,54 2,49 13 6 20 11 14,00
Srodowisko
Obraz éwiata —  wiclkomiejskie 26,05 4,69 26 10 40 23 29,00 p=027
nadzieja Srodowisko 2601 451 26 13 40 23 29,00
podstawowa malomiasteczkowe

Srodowisko wiejskie 25,47 4,60 25 13 38 22 28,00

p test Kruskala-Wallisa, SD - odchylenie standardowe, Q1 - kwartyl dolny, Q3 - kwartyl gérny

Réznice nieistotne statystycznie (wszystkie p>0,05) wsrod mlodziezy
16-18-letniej

Obraz $wiata Wlelkosc, . Srednia SD Mediana Min Max Q1 Q3 P
m1€jSCOWO0SC1
Srodowisko 2331 271 23 12 32 22 25 p=08I5
Sensowno$é, wielkomiejskie
zorganizowanie - Srodowisko 23,19 297 23 16 30 21 25
$wiata matomiasteczkowe
Srodowisko wiejskie 23,28 2,81 23 17 30 21 25
Srodowisko . 2335 2,62 23 15 31 22 25 p=0,059
Provehvinodé wielkomiejskie
rzychyinosc Srodowisko
Swiata malomiasteczkowe 24,10 2,55 24 17 31 23 26
Srodowisko wiejskie 23,76 2,75 24 16 34 22 25
Srodowisko
Obraz éwiata —  wiclkomiejskie 46,66 3,44 47 36 59 45 49 p=0,35
nadzieja Srodowisko 4729 3,80 48 40 57 44 50
podstawowa matomiasteczkowe

Srodowisko wiejskie 47,04 3,80 47 35 60 45 49

p - test Kruskala-Wallisa, SD - odchylenie standardowe, Q1 - kwartyl dolny, Q3 - kwartyl gérny

Poszukujac wyjasnien i interpretacji takich wynikéw badania, powrdcono
do literatury przedmiotu. Mozna przyjac za Z. Kwiecinskim (1999), iz wsérod
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mlodziezy styl stalego kontaktu z otaczajacym swiatem przez ,,zaposrednicze-
nie” jest dominanta we wspolczesnym $wiecie. Nie ma watpliwosci, ze do roli
najwazniejszych czynnikéw oddziatywan rozwojowych ,pretenduja’ rézne,
starsze i nowsze, srodki masowego przekazu czy nowe technologie informacyj-
ne, ktére zaréwno poszerzyly, jak i jakosciowo zmienity srodowisko zycia oraz
rozwoju czlowieka, a takze wplynely na jego $wiadomos¢ i wiedze o $wiecie,
stanowigc zaréwno zrodto kontroli spolecznej, jak rowniez teren ujawniania sie
atrakcyjnych dla ludzi mlodych styléw zycia. Miejsce zamieszkania przestato
zatem odgrywac istotng role w postrzeganiu $wiata wokot w relacji bezposred-
niej, skoro mozna w dowolnym momencie doswiadcza¢ owego swiata posred-
nio. Rzeczywisto$¢ wirtualna jest rownoleglym $wiatem, w ktérym mlode po-
kolenie osiaga i realizuje swoje potrzeby i cele.

Refleksje koncowe i tezy do dyskusji

Procesy zachodzace we wspodlczesnym $wiecie sa wyjatkowe, zaprzeczajg
czesto wezesniej ugruntowanym teoretycznie i empirycznie tezom, a zatem wy-
magaja tez ciaglego monitorowania i odkrywania, bez usztywniania si¢ w prze-
konaniach, ktore bardziej odpowiadaja stanom przeszlym, a nie stuza przyszlosci.
Mtode pokolenie niewatpliwie potrzebuje wsparcia w procesie indywidualnego
»stawania si¢” ze strony pokolenia dorostych, ktérzy nie ograniczaja ani nie ha-
muja rozwijania przez nie wlasnego potencjalu, przyzwalaja na podejmowanie
aktywnosci wlasnej, nawet gdy jest ona obarczona ryzykiem popelniania ble-
doéw. Mlode pokolenie musi stanowi¢ - zgodnie z przypisanymi mu spolecz-
nie funkcjami - nadzieje dla $wiata i swoiste narzedzie (barometr) odkrywania
problemow, ktére w nim wystepuja. Nie moze zatem powiela¢ wzordw, jakie
sprawdzaly si¢ w przeszlosci, ale z pewnoscia nie beda adekwatne do przysztych
potrzeb. Mlode pokolenie bedzie kreatywne, lecz by takim sig¢ stalo, nie mozna
traci¢ talentow, jakie posiada kazdy czlowiek, cho¢ nie kazdy potrafi je odkry¢
lub ma odwagg, by je ujawnia¢. Nie ma w tym nic dziwnego, ze wychowawcow
i wychowankow dzieli coraz wigksza przepas¢ cywilizacyjna (mig¢dzygeneracyj-
na), na co zwraca uwage Margaret Mead (2000, s. 111). Roztam miedzy dwoma
zasadniczo réznymi, cho¢ blisko spokrewnionymi ze soba grupami powoduje,
ze oba pokolenia czujg sie bardzo samotne i Ze uczuciu temu nie mozna zara-
dzi¢. Patrzymy na siebie, wiedzac, ze nie doznamy tego, czego doswiadczyto
drugie pokolenie, i Ze ono nigdy nie pozna naszych doswiadczen. Jest to stan
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naturalny, nie trzeba z nim walczy¢, ale by mlode pokolenie mogto radzi¢ sobie
z wyzwaniami przyszloéci, musi mie¢ madrych wychowawcéw, ktérzy rozumie-
ja to, ze jedynie pozwalajac na kreatywnos$¢ i nie marnujac potencjatu tkwigcego
w mlodym czlowieku, bedzie to mozliwe i jednoczesnie lezy w interesie poko-
lenia starszego. Wychowanie czltowieka transgresyjnego wymaga przyzwolenia
na transgresyjno$¢ jednoczesnie nauczycieli/wychowawcéw, ktérych sta¢ na
wyzwalanie transgresyjnosci w sobie samych oraz wobec mlodszych pokolen
(Pulka 2011, 2013, 2015). Jak stwierdzita Margaret Mead, porozumienie mi¢dzy
pokoleniami zbudowac¢ nalezy od nowa, co nie bedzie mozliwe, dopdki ludzie
dojrzali (nauczyciele, wychowawcy, rodzice) beda sadzi¢, ,,ze podobnie jak ich
rodzice i nauczyciele sami tez mogg poprzesta¢ na introspekeji i odwotac¢ sie do
wlasnej mlodosci po to, by zrozumie¢ mlode pokolenie” (Mead 2000, s. 114).
W takiej sytuacji nie ma szans na porozumienie. Pokolenie nauczycieli/wycho-
wawcow bedzie dalej zy¢ wedlug postfiguratywnego systemu wartosci (niepod-
wazalnych, absolutnych, statych i niewymagajacych racjonalnego uzasadnienia,
bo wynikajacych z tradycji), wymagajac od mlodych, by podzielali jego standar-
dy i realizowali je we wlasnym zyciu, transmitujac w nieprzewidywalng wszak
przyszlo$¢, niezaleznie od wymagan, jakie stawia przed nimi zmieniajacy si¢
swiat. Mlode pokolenie bedzie musialo samo zmierzy¢ si¢ z nieprzewidywal-
na przyszloscig wlasciwg dla kultury prefiguratywnej, nie wierzac, ,,ze istnieja
gdzie$ na $wiecie doroéli, od ktérych mogliby sie dowiedzie¢, co powinni dalej
robi¢ w zyciu” (Mead 2000, s. 121).

Implikacje dla praktyki pedagogicznej

Dzialania sprzyjajace budowaniu $wiata przyjaznego mlodemu pokoleniu
muszg zaklada¢ ich udzial i aktywno$¢ w tworzeniu tego, co ich dotyczy. Szcze-
golnym wyrazem i tacznikiem tego, co mozliwe w ksztalttowaniu mtodego po-
kolenia, budowaniu pozytywnego wizerunku $wiata i ich miejsca w tym $wiecie
jest tworzenie dla uczniéw wspolnych programéw wychowawczo-profilaktycz-
nych, tworzonych i akceptowanych w srodowisku szkolnym przez nauczycie-
li, wychowawcéw i rodzicéw. Ten element ,dla uczniéw” winien ewoluowac
w kierunku myslenia o uczniach ,,z uczniami’, czyli uwzglednia¢ ich udzial
w calym procesie projektowania i przygotowywania planu i programu - w tym
gléwnie ich zainteresowan, potrzeb i przede wszystkim pomystéw na to, jakie
kompetencje i wartosci chcg doskonali¢ w swoim zyciu. Zaklada to stosowanie
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nowych podejs¢ i metodologii w szczegdlnosci opartych na nurcie design and
thinking oraz agile. Wniosek dla praktyki pedagogicznej, jaki wynika z przepro-
wadzonych badan, sytuuje wspdtprace wszystkich podmiotéw zaangazowanych
w procesy edukacyjne i wychowawczo-profilaktyczne w centrum uwagi podczas
wyznaczania programoéw ksztalcenia dla przyszlosci, odpowiadajacych i przy-
stajacych do wyzwan nie wspdlczesnych, lecz przysztych. Aktywno$¢ mlodziezy
w tym zakresie nie pozostaje bez znaczenia. Stanowi ona te¢ czes¢ zycia mlode-
go czlowieka, ktorej wcigz nie doceniamy — wyptywa z potrzeby wewnetrznej,
inicjatywy oddolnej, dzigki ktorej mozliwy jest dalszy rozwdj. Madrzy doro$li
moga w tym procesie wspotuczestniczy¢, traktujac mlode pokolenie tak, jak
sami chcieli by¢ traktowani w ich wieku - z przyzwoleniem na dziatanie wedle
wspolnie przyjetych i respektowanych spotecznie norm.

Bibliografia

Achenbach T.M., 1982, Developmental Psychopathology, Wiley, New York.

Babbie E., 2009, Podstawy badar spotecznych, thum. W. Betkiewicz, PWN, War-
szawa.

Bauman Z., 2006, Plynna nowoczesnos¢, ttum. T. Kunz, Wydawnictwo Literac-
kie, Krakow.

Baudrillard J., 2000, Spofeczeristwo konsumpcyjne. Jego mity i struktury, ttum.
S. Kroélak, Sic!, Warszawa.

Baudrillard J., 2006, Przemoc wirtualnej i zintegrowanej rzeczywistosci, ttum.
M. Salwa, ,,Sztuka i Filozofia”, Vol. 29, s. 15-31.

Beck U., 2004, Spoteczetistwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Wydaw-
nictwo Scholar, Warszawa.

Beck U, 2012, Spoleczeristwo swiatowego ryzyka. W poszukiwaniu utraconego
bezpieczetistwa, Wydawnictwo Scholar, Warszawa.

Berger PL., 2008, Zasada wagtpliwosci: poza relatywizmem i fundamentalizmem,
ttum. T. Biedron, ,,Dziennik: Polska, Europa, Swiat”, nr 93, »Europa’,
nr 16, s. 14-15.



Postrzeganie Swiata przez mtodziez... 267

Bruce S., 2000, Sociology: A Very Short Introduction, Oxford University Press,
Oxford.

Cybal-Michalska A., 2006, Tozsamos¢ mtodziezy w perspektywie globalnego
swiata. Studium socjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan.

Douglas M., 2008, W obronie zakupéw, [w:] Socjologia codziennosci, red. M. Bo-
gunia-Borowska, P. Sztompka, ttum. M. Bogunia-Borowska, Krakow,
s. 334-356.

Drucker P.E, 2003, Managing in the Next Society, St. Martin’s Publishing Group,
New York.

Erikson E.H., 2002, Dopetniony cykl zycia, ttum. A. Gomola, Dom Wydawniczy
»Rebis”, Poznan.

Erikson E.H., 2004, Tozsamos¢ a cykl zycia, ttum. M. Zywicki, Wydawnictwo
Zysk i S-ka, Poznan.

Giddens A., 2001, Nowoczesnosc i tozsamosc. ,Ja” i spoteczeristwo w epoce poznej
nowoczesnosci, ttum. A. Szulzycka, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa.

Gnitecki J., 2007, Metodologia pedagogiki i metodologia badan pedagogicznych,
Wydawnictwo Naukowe PTP, Poznan.

GolekB., WysockaE.,2011, Kwestionariusz nastawieri intrapersonalnych, interper-
sonalnych i nastawieri wobec swiata (KNIIS). Podrecznik testu — wersja
dla uczniow szkoly gimnazjalnej, Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Krakow.

Kawula S., 2012, Pedagogika spoteczna. Dzisiaj i jutro, Wydawnictwa Edukacyj-
ne ,,Akapit”, Torun.

Kloskowska A., 1991, Sgsiedztwo narodowe i uniwersalizacja kultury, ,Kultura
i Spoteczenstwo’, Vol. 4, s. 19-34.

Kozielecki J., 1987, Koncepcja transgresyjna cztowieka: analiza psychologiczna,
PWN, Warszawa.

Kwiecinski Z., 1999, Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci, [w:] Hu-
manistyka przetomu wiekow, red. J. Kozielecki, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa, s. 51-77.

Manterys A., 1997, Wielos¢ rzeczywistosci w teoriach socjologicznych, PWN,
Warszawa.

Mead M., 2000, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego,
tlum. J. Holéwka, PWN, Warszawa.



268 Jolanta Putka

Melosik Z., 2001, Miodziez i styl zZycia: paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Mlodziez,
styl zycia i zdrowie. Konteksty i kontrowersje, red. Z. Melosik, Wydaw-
nictwo UM, Poznan, s. 11-58.

Melosik Z., 2013, Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy. W niewoli wladzy
i wolnosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw.

Merton R.K., 1982, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa.

Modrzewski J., 2002, Spoleczna obecnos¢ jednostki. Fantazmaty i konkrety
w podmiotowym doswiadczaniu i kreowaniu rzeczywistosci, [w:] Edu-
kacja a zycie codzienne, red. A. Radziewicz-Winnicki, Wydawnictwo
US, Katowice, s. 40-46.

Nowak S., 2011, Metodologia badati spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa.

Pilch T, Bauman T., 2010, Zasady bada#i pedagogicznych - strategie ilo-
$ciowe i jakosciowe, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa.

Pilch T., 2007, Encyklopedia XXI wieku, t. 6, Wydawnictwo Akademickie Zak>
Warszawa.

Pulka J., 2011, Strategie i programy pomocy dzieciom odrzucanym przez grupe
rowiesniczg, [w:] Wybrane problemy profilaktyki i resocjalizacji, red.
S. Bebas, WSH, Radom, s. 239-256.

Pulka J., 2013, Kreatywnos¢ nauczyciela w projektowaniu dziatan pedagogicz-
nych, [w:] Pedagoske dileme sodobne sole, red. B. Kozuh, M. Coti¢,
Univerzana Primorskem Pedagoska Fakulteta, AFM Krakow Univer-
sity, Donbas State Pedagogical University, Horlivka Institute for Fore-
ignlanguages, Koper, s. 213-232.

Pulka J., 2015, Shaping Teacher Competencies in the Educational Processes in
Higher Education Facilities, [w:] The School of Tomorrow Centred
on Pupils, red. J. Kuzma, J. Putka, AFM Publishing House, Krakow,
s. 121-136.

Pulka J., Wysocka E., 2018, Szkota stymulujgca czy hamujgca rozwdj osobowosci
uczniow? Zmiana nastawien zZyciowych w toku edukacji szkolnej, Ofi-
cyna Wydawnicza AFM, Krakéw.

Radlinska H., 1961, Pedagogika spoteczna, Ossolineum, Wroctaw.

Radziewicz-Winnicki A., 1991, Uwagi o sytuacji polskiej pedagogiki spotecznej:
refleksje polemiczne, [w:] Forum Oswiatowe, t. 3, red. M. Kozakiewicz,
s. 94-103.



Postrzeganie Swiata przez mtodziez... 269

Radziewicz-Winnicki A., 2002, Nabywanie oraz wytwarzanie nowych doswiad-
czefi w Zyciu codziennym jednostki w postmonocentrycznym tadzie spo-
tecznym, [w:] Edukacja a Zycie codzienne, red. A. Radziewicz-Winnic-
ki, Wydawnictwo US, Katowice, s. 93-114.

Schwartz B., 2013, Paradoks wyboru. Dlaczego wigcej oznacza mniej, PWN,
Warszawa.

Seligman M.E., 2004, Psychologia pozytywna, [w:] Psychologia pozytywna. Na-
uka o szczesciu, zdrowiu, sile i cnotach czlowieka, thum. J. Radzicki,
red. J. Czapinski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, s. 18-32.

Wysocka E. (red.), 2012, Dzieci i mtodziez w niegoscinnym $wiecie, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”, Warszawa.

Perception of the World by Adolescent Sine
the Context of Peer Relationship and Their Daily
Activities Resulting from This

Abstract: The world that surrounds young people is changing in an unpre-
cedented way so far, constituting a spce that is highly fragmented, ambiguous
and subject to constant fluctuation (Cybal-Michalska 2006). Z. Bauman
describes the multiplicity 0f worlds, mention liquid modernity or everyday
reality, the need to make choices in conditio of increasing uncertainty and
lack of ideological and social support (Seligman 2004). Young people are
facing events that have never happend before, that were not even predicted.
Therefore, understanding the phenomenon of young people’s perception of
the world became an interesting challenge. I analyzed the meaningfulness of
the organization of the world, the favourability of the world and its general
image in the context of peer relationships of youth aged 13-15 (signifficant
and positive correlations) and 16-18 years old (for whom the results
turned out to be more diverse (meaningfulness, organization of the world -
mostly significant negative correlation, favourability of the world and the
general image of the world - possitive correlation). The paper contains
theoretical and empirical consideration on the issue as well as reflections
and implications for activities in the ares of pedagogical practice.

Keywords: perception of the world, peer relationship, youth, self activity





